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yorwort zu diesem Heft

In diesem Heft wird u.E. ein neuer Rekord aufgestellt, und zwar
in Hinsicht auf die Vielfalt der Angebote! Der gem?insame Nenner
fir alles, was Ihnen hier geboten wird, bleiben Sie, der Leser.
Wir denken dabei besonders an npeutschlehrer an $chulen und
Universitidten, meist im Fach DaF;: Schiiler und Studenten.™ (:U?A
1/90, 1) In diesem Zusammenhang sehen wir DUSA VoI allfm ?df
organ der Diskussion des Deutschunterrichts (bes. DaF)} im su i
lichen Afrika, des neuesten Standes von Sprachlehrforschung un

Didaktik und der neuen Entwicklungen auf diesen Gebieten, als

i - als
Forum fur den Adressatenkreis Deutsch (als Frend und '
Muttersprache) an Schulen und Universitdten und als Kommuni-

kationsorgan zwischen diesen Institutionen." (ebkd.)

Mit dem "Fragebogen Deutsch Dritte sprache" (5. 33} beginnen wir

eine neue Serie, die wir als einen sffentlichen Informationsaus-

tausch betrachten. Informationen {Ideen, Vorschlége, Beispiele,
vorlagen), die hier ausgetauscht werden, indem Leﬁfer' Lehfern
ihre Entwiirfe vorlegen, sollen zur Diskussion udber Mog{}chkelten
und Unmdglichkeiten des kommunikativen Testens und Priifens an-

regen. Es wird hier auch ausdriicklich um Kritik gebeten.

Die Redaktion méchte sich bei dieser Gelegenheit auch wvon Herrn
Reimer KUHLMANN, dem P#dagogischen Koordinator (vgl..DU§§ 1/?0,
4-7), verabschieden. Im Namen aller Deutschlehrenden 1in S%dafrfka
méchten wir Herrn Kuhlmann unseren Dank aussprechen fir £inf

i i i chen
Jahre des unermidlichen Einsatzes 1M Dienste der deuts

Sprache im studlichen Afrika. Den Nachfolger Herrn Kuhlmanns,

. ; P . n
Herrn Hartmut KREUTER, méchten wir gleichzeitig willkomme
heipen. Wir freuen uns auf eine rege Zusammenarbeit.

Im Namen der Redaktion

Klaus Menck
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LEHRERFORTBILDUNGSVERANSTALTUNG DAF DES GOETHE-INSTITUTS
UND DES OSTERREICHISCHEN BUNDESMINISTERIUMS
PUR UNTERRICHT, KUNST UND SPORT
VOM 17.8.1992 — 18.8.1992

JOHANNESBURG

Gudrun OBERPRIELER
University of the Witwatersrand

Nach Ankunft der vier Referenten vom Goethe-Institut und vom
Usterreichischen Bundesministerium ffir Unterricht und Kunst fand
am 1l4. August in Johannesburg zunichst die Planungssitzung fur
alle vier Fortbildungstagungen statt. Herr Clemens (GI) und Frau
Schmdlzer-Eibinger (Usterreich) flogen dann weiter nach Windhoek
und Kapstadt, wihrend Herr Funk und Frau Gruber-Lang die Tagungen
in Johannesburg und Zululand leiteten.

Die Planung der ‘Tagung in Johannesburg war mit etlichen
Schwierigkeiten verbunden, weil die Einladung an die Unterrichts-
behérde, die von der DPV bereits im Februar ausgegangen war, die
Lehrer an den Schulen nicht erreicht hatte. So konnten trotz
grofter Bemiihungen von verschiedenen Seiten schlieflich nur sehr
wenige DaF-Lehrer von den Schulen im Transvaal an der Tagung
teilnehmen, was &uBerst bedauerlich war. Die Teilnehmerzahl
belief sich schlieBlich auf etwa 25, wovon die meisten Lehrer an
den deutschen Schulen Johannesburg und Pretoria sowie Dozenten an
den Deutschabteilungen der umliegenden Universititen waren.
Erfreulich war dagegen, daB zwei Lehrerinnen aus dem Freistaat
kommen konnten. Die Unterrichtsbehdrde schickte jedoch zwei
offizielle Vertreter, ndmlich Herrn Dr. van Aardt, der jetzt fir
das Fach Deutsch verantwortlich ist, und Frau van Rooyen von der
Forschungsabteilung. So konnte wenigstens auf offizieller Ebene
der Kontakt zur Behdrde hergestellt werden. Es bleibt zu hoffen,
daB dadurch #hnliche Schwierigkeiten in Zukunft vermieden werden
kénnen. Uns wurde auch mitgeteilt, das durch die Umstellung der
Schulen auf das neue "Model C" von jetzt an Beurlaubungen fiir die

Lehrer nicht mehr von der Behérde, sondern von den Schulleitern
direkt ausgesprochen werden missen. Ob das ein Vor- oder ein
Nachteil ist, wird noch zu sehen sein.
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Trotzdem verlief die Tagung insgesant zufriedenstellend. Nach den
allgemeinen Einfihrungen in die beiden Themengebiete rGrammatik
im kommunikativen Deutschunterricht® und “Texte zur Hster-
reichischen Landeskunde" wurde fiur den Rest der Tagung in 2
Gruppen gearbeitet. als besonders niitzlich wurde die Tatsache
empfunden, dab die beiden Referenten sehr praxisnahe Vorschlige
zu den Themengebieten machten, pei deren Ausprobieren auch die
Teilnehmer viel Spaf hatten. Einige dieser Vorschldge wurden dann
am FEnde des zweiten Tages der anderen Gruppe im Plenum
vorgestellt. Besonders interessant fir die Teilnehmer war auch
die Bekanntmachung mit dem Fernstudienprojekt DaF, daB in der BRD
unter Mitwirkung verschiedener Institute aufgebaut wird.

Umrahmt wurde die Tagung von einer Buchausstellung verschiedener
Fremdsprachenverlage, die dankenswerterweise mit Hilfe der Buch-
handlung Naumann in Kapstadt méglich gemacht wurde. Das Interesse
an dieser Ausstellung war grof, da viele Neuerscheinungen vor-
handen waren, und da es ja immer von Vorteil ist, wenn man sich
die Bicher selbst einmal ansehen kann. Dariiberhinaus hatten die
Referenten ebenfalls Materialien mitgebracht.

Am Montagabend fand ein cocktail-Empfang statt, 2u dem die
Dekanin der ceisteswissenschaftlichen Fakultit der Universitat,
Herr Kuhlmann, P#dagogischer Koordinator, sowie Herr Dr. Oppinger
von der &sterreichischen Botschaft einige Worte zur Lage des
Faches Deutsch in sidafrika und zur Bedeutung der Veranstaltung

sagten.

fiper den Erfolg der Taguhg 14pt sich zusammenfassend folgendes
sagen. Bedauerlich war die aAbwesenheit der.eigentlichen Adres-
saten, der DaF-Lehrer der staatlichen Schulen. Die Tatsache, daB
die meisten Teilnehmer Muttersprachler waren, Wwar sowohl anfangs
fiir die Referenten als auch fiir die Nicht-Muttersprachler etwas
problematisch. Als sehr positliv zu bewerten ist dagegen sicher-—
lich die Tatsache, dap solche veranstaltungen iiberhaupt als Folge
der politischen Entwicklungen in Siidafrika moéglich geworden sind.

Besonders erfreulich ist auch die als T"world First"” zu
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bezeichnende Zusammenarbeit des Goethe=Instituts mit dem

b L s P .
terreichischen Bundesministerium in dieser Sache. Daf es um das

F . ! . .
ach Deutsch in Stdafrika nicht zum besten bestellt ist ist
’

all 1,11
en Beteiligten klar. Um so begruBenswerter, daB die Unter-

stiitzung amtlicher Stellen in deutschsprachigen Léndern nun so
konkréte Formen annehmen kann. Alle Referenten machten deutlich
daf ein Interesse an weiterer Zusammenarbeit besteht. Allerdin ;
muB natiirlich die Initiative wvon unserer Seite aus kommen N

Méglichkeiten wurden erw#hnt: .

jahrliche Veranstaltun i

. : gen dieser
rt abwechselnd vom Goethe-Institut und von den Osterreichern

Entsendung von Fachleuten zu bestimmten Gebieten {z B’

Fachsprache, Leseverstehen usw.) bei Bedarf und auf Wunsch
r

Versorgung deyr Institute und Schulen mit Lehrmitteln. Der erste

Schr%tt aus unserer jahrelangen fachlichen Isclation ist getan
nun ist es an uns, die gekniipften Kontakte aufrechtzuerhalten uné
auszubauen. Wie vorteilhaft das werden kann, zeigte sich auch i
aAnschluB daran auf der Priifertagung in Stellenbosch.* -

* N .
{Bericht dazu in diesem Heft, S. 18)
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LEHRERFORTBILDUNGSVERANSTALTUNG DAF DES GOETHE-INSTITUTS
UND DES OSTERREICHISCHEN BUNDESMINISTERIUMS
FUR UNTERRICHT, KUNST UND SPORT
VOM 17.8.1992 — 18.8.1992

NAMIBIA

Marianne ZAPPEN-THOMSON
University of Namibia

An dieser Fortbildungsveranstaltung, die in Windhoek, im Haus der
Namibisch-Deutschen Stiftung fir Kulturelle Zusammenarbeit statt-
fand, nahmen Vertreter des Ministeriums fir Erziehung und Kultur,
Dozenten der Universit#t Namibia, der aus Bonn entsandte Fach-
berater DaF und Lehrer verschiedener Schulen teil, an denen
Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird. Dazu gehért auch die

Deutsche Héhere Privatschule.

Herr Dr. Thilken, Kulturreferent der Botschaft der Bundesrepublik
Deutschland, erdffnete die Veranstaltung. Leider konnte zur
Erdffnung kein Vertreter der ¢sterreichischen Botschaft anwesend

gein.

Nachdem sich der Referent des Goethe-Instituts, Herr Michael
Clemens und die Referentin aus Osterreich, Frau Sabine Schmélzer-
Eibinger vorgestellt hatten, sowie eine kurze Besprechung des
Programms stattgefunden hatte, hielten gsie ihre einfilhrenden

Vortrége.

Herr Clemens stellte iiberzeugend dar, daf die Grammatik im kommu-
nikativen Fremdsprachenunterricht keineswegs Gberflissig ist, wie
oft f#lschlicherweise angenommen wird, sondern eine ganz zentrale
Rolle spielt. Dabei muB allerdings beriicksichtigt werden, dag die
Graimmatik nicht um ihrer selbst willen eingefihrt wird, sondern
"gin Mittel zum Zweck: ein Werkzeuyg zur Sprachproduktion" ist.
Interessant war ferner der Ansatz, daB Schiler nicht mur die wvom
Lehrer angebotenen Regeln auswendig lernen, sondern RegelmidBig-
keiten erst einmal selber finden und daraus dann eine Regel
formulieren sollen. DaB dies fir den Schiiler wie fir den Lehrer
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nicht immer ganz einfach ist, zeitweise auch recht zeitraubend

sein kann, wurde dabei keineswegs aufer Acht gelassen.

Als Einstieg 2zu dem Thema ™Pextarbeit im kommunikativen Fremd-
sprachenunterricht™, sollten die Teilnehmer ausgesuchte Fragen
aus dem O-Quiz beantworten. Den meisten wurde sofort klar, daB
bei ihnen Liicken in Bezug auf die &sterreichische Landeskunde
bestehen. Frau Schmélzer-Eibinger stellte dann einige der Lehr-
materialien vor, die allerdings hauptsdchlich fiir den &ster-—
reichischen Markt bestimmt sind und sich daher nur bedingt fir
den DaF-~Unterricht im Ausland eignen.

Nach der Mittagspause wurden 2zwei Gruppen gebildet, wvon denen
sich die eine auf die Grammatik konzentrierte, wihrend die andere
sich mit Texten zur Landeskunde befaBfte. Diese Gruppenarbeit
wurde am né&chsten Tag fortgefilhrt und schliepflich im Plenum
préasentiert.

In der Grammatikgruppe gelangte man nach Analyse verschiedener
Lehrbucheinheiten zu der Einsicht, daBf der eigene Erfahrungs-
bereich der Schiller bewuft in den Unterricht miteinbezogen werden
muf, da sich damit die Motivation der Schiller steigert. Ferner
wurde deutlich, daB es auf den Lehrer ankommt, aus dem zur Ver-
fligung stehenden Lehrwerk, das Beste 2u machen. Nach dem Motto:
"Meckern allein bringt nichts!*

Obwohl die Vorschlige oft nicht vsllig neu waren und einige
Ansfitze in ihrer Anwendung einfach schienen, zelgte die
Présentation der erarbeiteten Unterrichtseinheiten, daf die
Umsetzung doch nicht immer leicht war. Offensichtlich ist man
schon oft sehr festgefahren in seinen eigenen Unterrichtsstil, so
daB Fortbildungskurse, die zur aktiven Teilnahme bewegen, dazu
beitragen kénnen, wieder flexibler zu werden.

Die Gruppe, die sich mit Textarbeit beschéftigte, stellte unter
anderem folgendes fest:
Wegen der Ausflihrlichkeit mancher Themen in den Lehrmaterialien

zur Ssterreichischen Landeskunde sind diese nur bedingt im Fremd-




33N 1016-4367
DUSA 23, 1992:2

eine
sprachenunterricht im Ausland relevant. Der Lehrer muf also

genaue Auswahl treffen. Frau schmélzer-Eibinger wies auch wiedei—
holt darauf hin, das diese Texte nicht als Er%atzlehrwerh,
sondern als GFusatztexte zu verstehen. sind. -Da sle oft seé i
interessant sind, kénnen sie zur CGestaltung elnes abwechs%un?s
reichen Unterrichts beitragen. Von daher sind die Lehrmaterlalzet
auch im slGdlichen Afrika relevant und erweitern den Landeskunde

apparat sinnvell.
. . s . des
Interessant war auch die Diskussion {ber die Legitimation :
i i als
Landeskundeunterrichts, der nach Ansicht der Gruppe nicht
cigensténdiger Aspekt des paF-Unterrichts verstanden werden,

jon i haben
sondern eine erhellende Funktion 1in Bezug auf das Premde

ei-
gsollte. Landeskundliche Themen sollten dem Unterricht also b

geordnet sein.

daBf aufgrund der schwankenden

i B festgestellt werden, ;
o : zum Tell Sogar

Teilnehmerzahl die Gruppenarbeit erschwert wur?e, oae
unmdglich war und ein sinnvolles abschlufgesprich naph dem ?

Fragebogen nicht mehr stattfinden
kunyg steht fest, daB diese
auch SpaR machte,
der Lehrer in

iberstirzten ausfillen der
konnte. Trotz dieser kritischen Bemer
Veranstaltung nicht nur lehrreich war und.
sondern aufgrund der geographischen Isolation,
Nanibia ausgesetzt sind, absolut notwendig war.
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LEHRERFORTBILDUNGSVERANSTALTUNG DAF DES GOETHE-INSTITUTS
UND DES OSTERREICHTISCHEN BUNDESMINISTERIUMS
UNTERRICHT, KUNST UND SPORT
VOM 19.8.1992 - 21.8.1992

ZULULAND

Eckhard BODENSTEIN
University of Zululand

Die ungewisse Situation in sidafrika, besonders im Hinblick auf
ein zukinftiges Bildungssystem, fidhrt auch im Bereich des Fremd-
sprachenunterrichts zu lebhaften Diskussionen. Der neue Stellen-
wert der deutschen Sprache in Europa, RationalisierungsmaBnahmen
an Universitaten/schulen und vielerorts sinkende Studenten-/
Schillerzahlen im Bereich Deutsch, zwingen zum Undenken und
Neuplanen. :

Deshalb ist es besonders erfreulich, dal gerade zu diesem Zeit-
punkt die Verdnderungen in Sidafrika ein neues Interesse bei
einigen Institutionen in Deutschland und Osterreich geweckt haben
und sich neue Kontakt- und Férderungsméglichkeiten bieten.

50 konnten in diesem Jahr erstmals eine Reihe von Fortbildungs-
tagungen vom Goethe-Institut und dem é&sterreichischen Bundes-
ministerium fir Unterricht und Kunst (BMUK) in Zusammenarbeit mit
dem P#dagogischen Koordinator der deutschen Botschaft, der
Deutschen Padagogischen Vereinigung (DPV), hiesigen Unterrichts-
behdrden und Deutschabteilungen einiger Universitidten angeboten
werden.

Das Rahmenthema der Tagungen (in Johannesburg, Windhoek, Kapstadt
und Zululand) lautete: "Pddagogische Grammatik und Textarbeit im
kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht®.

Eine dieser Tagungen fand vom 19. bis 21. August an der
Universitdt Zululand statt. Da es wihrend des Semesters keine
Unterbringungsméglichkeiten auf dem Universitdtsgeldnde gab,

wurden die angereisten Tagungsgiste in den "Mtunzini Chalets”
untergebracht.
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Zielgruppen der Tagung waren Deutschlehrer/innen der Nataler
Erziehungsbehdrde {einschlieBlich Primar- und Sekundarschulen),
Lehrkr&fte von privaten Deutschen schulen in Natal, Universitéats-—
dozenten/innen, peutschlehrer an Zuluschulen und Studenten der

Deutschabteilung der Universitat Zululand.

Nach der Anreise in Mtunzini, am ersten Tag, folgte eine kurze
orientierung und Begrifung an der Universit&t, wonach der Fach-
berater fir Deutsch in Natal, Herr H.E. struckmann, die Tagung
mit einem Leitwort zum Thema "Der geqgenwartige Stand und die
Zukunft des Faches DaF im siidlichen Afrika" ins Rollen brachte.

Er wies u.a. auf die sinkenden Schiilerzahlen und den Trend, das
Fach Deutsch an staatlichen Schulen abzuschaffen, hin, wihrend
auf der anderen Seite eine jiingst durchgefihrte Umfrage unter
sildafrikanischen Arbeitgebern deutlich ein Interesse an zukinf-
tigen Arbeitnehmern, die Deutsch oder Franzésisch als Fremd-

sprache beherrschten, erkennen lieB.

Ferner registrierte die uUmfrage, dap viele Deutschlehrer/innen
ihr Fach ohne konkrete Zielvorstellungen und verhaltnisméfig
unmotiviert unterrichten wirden. Lehrerfortbildungstagungen seien
deshalb unbedingt erforderlich, damit die Theorie in die Praxis
umgesetzt, Lehrkriafte bhesser motiviert und der Unterricht neu

belebt werden kénnten.

Der Nachmittag wurde fortgeset:zt mit einem interessanten Workshop
von Herrn Sturm (D.S. Hermannsburg) zum Thema: nrandeskunde mit
authentischen Texten im DaF-Unterricht”. Anschliepend demon-—
strierte Herr Schmittinger {(Universitét zululand) im "Plato

Zentrum", wie man den Computer im Deutschunterricht einsetzen

kann.

Hierauf folgte ein Referat von Frau Dr. E. de Kadt (Universitat
Natal, Durban), npegsprechung von Georgd Heym: Der Gott der Stadt®,

wonach eine lebhafte Diskussion stattfand.
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Inz?ischen waren unsere Giste aus EBEuropa, Herr Dr. Hermann Funk
(Universitdt Kassel und Beauftragter des Goethe-Instituts) und
Ffau Dr. Monika Gruber-~Lang {&sterreichisches Bundesministerium
fdr Unterricht und Kunst "BMUK"), aus Johannesburg eingetroffen
und konnte der Tag mit einem Essen und bel gemiitlicher Runde i;
Mtunzini Trade Winds Hotel abgeschlossen werden.

Der zweite Tag begann mit der amtlichen Eréffnungsrede von
Professor A.J. Thembela (Vice Rector der Universit&t) im Plenums-
raum an der Universitdt. Er wiinschte der Tagung Gelingen, betonte
u.a. die neue Rolle Deutschlands in Europa nach der Ve;eini un

und wies auf die Wichtigkeit der Deutschen Sprache in der Wthg
Europa und auch im sidlichen Afrika hin. '

Nach ihm begriifte Herr Dr. J. Oeppinger von der &sterreichischen
B?tschaft die Tagungsgédste. Er wies dabei u.a. auf die
historische Bedeutung dieser Fortbildungstagungen hin. (Bs war
das erste Mal, daBP das G-I gemeinsam mit dem ésterreichischen
BMUK Fortbildungstagungen veranstaltete.) AuBerdem betonte er die
Notwendigkeit, Studenten und Lernende zu verantwortlichen, selb-
stédndigen und kritisch denkenden Menschen heranzubilden. '

He?r Giffels (Konsul des deutschen Konsulats in Durban) konnte
leider nicht kommen. Stellvertretend fir die deutsche Botschaft
wurde ein Gruf von Herrn Kuhlmann {Pddagogischer Koordinator)
vorgelesen. Er meinte, in Stdafrika habe der Unterricht im Fach
Da? wegen des Kultur- und bildungspolitischen Umbruches keinen
leichten Stand. Er versprach dedoch, den Schlisselfiqguren des
Fach?s jede nur mégliche Unterstitzung anzubieten, Deutsch zu
vermitteln und das Interesse fiir das Fach wachzuhalten.

Anschliefend wurde das Programm fir den weiteren Teil der Tagung
von den Gastreferenten vorgestellt. Hierzu dienten zwei ein-
leitende Referate zum Tagungsthema:

" i 3 3 3
1. Grammatik im kommunikativen Fremdsprachenunterricht” von
Herrn Dr. H. Funk (Deutschland), und

10
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2 "paxtarbeit 1im konmunikativen Fremdsprachenunterricht” von

Frau Prof, Dr. M. Gruber-Lang (Osterreich).

Nach der Mittagspause wurden die Teilnehmer/innen in zwel Gruppen

eingeteilt und die Themen ngrammatik® und "Textarbeit" in

Gruppenarbeit fortgesetzt. Eine Gruppe befaBte sich mnit der
Analyse von Lehrbucheinheiten, wihrend die andere mit Texten zur

#sterreichischen Landeskunde arbeitete. Anschliefend fand eine

Auswertung der Gruppenergebnisse statt.

: -
Ein Abendprogramm, bestehend aus einem herrlichen "Braaivlels® am

Mtunzini Strand, mit M&glichkeiten, Gespréche fortzusetzen, alte

Bekanntschaften aufzufrischen, neue Kollegen und Kolleginnen

besser kennenzulernen, oder auch nur den ndchtlichen Wind und das

Meeresbrausen zu geniefen,
abschluB.

sorgte fir einen angemessenen Tages-

Nach einer guten (fir einige Teilnehmer jedoch 2zu kurzen)

Nachtruhe folgte am letzten Vormittag eine Fortsetzung der

Gruppenarbeit unter den Themen:

a} "Visualisierung von Grammatik und spielerische Ubungsformen,

nd
b) :Entwicklung einer Ubungstypclogie anhand von Texten
&sterreichischen Landeskunde™.
Eine anschlieBende Pr#sentation der Er
lichte ainen lebhaften Gedanken- und Erfahrungsaustausch, de:
noch auf den Wege gzum Mittagessen in die "V.I.P. 1lounge

zZur

gebnisse im Plenum ermdg-

fortgesetzt wurde.

pas vorzigliche Mittagessen war ein kleiner Trost dafir, daB die

Tagung dem Ende zuneigte, denn es leitete gleichsam den SchluB-

teil der Veranstaltung ein, der noch folgendes beinhaltete:

- Vorstellung von landeskundlichen Materialien und des Fern-

studienbriefs "Grammatik lehren und lernen" von H., Funk und

M. Koeniqg, . ‘
vermittlung von Information iiber rFernstudienproijekte,

- Zukunftsplanung und schlufevaluation.
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Eine Ausstellung von zahlreichen Biichern und DaF-Lehrmaterialien,
die wir der Ulrich Naumann Buchhandlung in Kapstadt und Verlagen
in Deutschland zu verdanken hatten, ermdglichte den Teilnehmern
einen besseren Einblick in das neueste Lehrmaterial. Weil das
Angebot s0 interessant war, hdtten viele Lehrkrifte gern mehr

Zeit zum genaueren Ansehen der Materialien gehabt.

Wihrend der gesamten Tagung fiel auf, mit welchem Interesse und
Engagement die Tagungsteilnehmer/innen sich an den Referaten und
Workshops beteiligten. Es machte ihnen nichts aus, =zur Ab-
wechslung mal wieder "Schiiler® 2zu sein und mit viel Spa#s
spielerisch zu lernen.

Da ich selbst Mitveranstalter der Tagung war, wird meine

Einschéitzung beziglich der Tagungsergebnisse immer subjektiv

sein. Deshalb berufe ich mich abschlieBend auf die Reaktion und

MeinungsduBerungen der Tagungsteilnehmer, die sich bei der

SchluBevaluation u.a. idber folgende Aspekte bescnders positiv

duBerten:

a) Die praktischen und spielerischen Beispiele und Grammatik-
ibungen zeigten deutlich, wie die Theorie in die Praxis
umgesetzt werden und ein kommunikativer Unterricht die
Motivation und sinnvolles Lernen férdern kann.

b) Der Einsatz von Texten zur Erweiterung von landeskundlichen
Kenntnissen deutschsprachiger Linder zeigte, wie, uber das
Vermitteln von Informationen hinaus, auch das Versténdnis
zwischen Lindern und Xulturgruppen gefdrdert werden kann.

¢} Die Begegnung zwischen Gésten aus Deutschland, schwarzen und
weifen Lehrkraften aus Natal/Zululand und Studenten der Uni-
versitat Zululand trug zum Abbauen von Vorurteilen, Schliefen
von neuen Freundschaften und zum besseren Versténdnis bei.

Einige beméngelten, daB sie sich wihrend der Tagung nur fir ein
Thema entscheiden muBten, und sie sich deshalb nicht mit beiden

Themen beschiftigen konnten.

Am Ende der Tagung waren sich alle einig, wie vorteilhaft und

notwendig die Fortbildungstagung gewesen war, und eine Bitte
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wurde an die Veranstalter gerichtet, méglichst bald &hnliche

Tagungen durchzufithren.

AbschlieBend mdchte ich Herrn Kuhlmann, den Gastreferenten/innen,
und den deutschen/ésterreichischen Institutionen/Behdrden herz-
lich fur ihre Zusammenarbeit, Férderung und Unterstitzung danke?.
Chne sie hdtten die Tagungen hicht stattfinden kénnen, und wir
hoffen, daB diese Veranstaltungen die Bahn fir zukiinftige Fort-

bildungstagungen und gute Zusammenarbeit frei gemacht haben.
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LEHRERFORTBILDUNGSVERANSTALTUNG DAF DES GOETHE-INSTITUTS
UND DES OSTERREICHISCHEN BUNDESMINISTERIUMS
FUR UNTERRICHT, KUNST UND SPORT
VOM 20.-21.8.1992

KAPSTADT

Renate DU TOIT
University of the Western Cape

Parallel zu #&hnlichen Veranstaltungen in anderen Zentren Sid-
afrikas und in Namibia fand vom 20. - 21.8.1992 eine langersehnte
Lehrerfortbildungstagung im Parow Teachers’ Centre statt. Unter
der Leitung von Herrn Michael Clemens vom Goethe-Institut,
Minchen und Frau Sabine Schmélzer-Eibinger vom é&sterreichischen
Bundesministerium fir Unterricht und Kunst (BMUK) trafen sich 37
Lehrer/innen aus 2wei Erziehungsbehdrden (dem Department of
Education and Culture und dem Cape Education Department), ein
Vertreter vom Department of Education and Culture und
Dozenten/innen der Deutschabteilungen der University of Port
Elizabeth und der University of the Western Cape, um sich mit dem
Thema "Pidagogische Grammatik wund Textarbeit im kommunikativ
orientierten Fremdsprachenunterricht" zu befassen.

Ein einfihrender Vortrag von Herrn Dr. Klaus Menck (UWC) zu denm
Thema "Zum Stand des Deutschunterrichts in Siidafrika" betonte
einerseits die prekire Lage/ in der sich das Fach Deutsch als
Fremdsprache an den Schulen (und auch Universitdten) in SiUdafrika
befindet, zeigte aber andererseits in Anlehnung an eine Unter-
suchung von Struckmann et al, daB ein groBer Teil des Anderbaren
in den H&nden der Fremdsprachenlehrer/innen liegt und geandert
werden kann und sollte. Auf dieser doch positiveren Note konnten
die Referenten ihre Anbietungen aufbauen.

Nach einer interessanten Einfihrung in die beiden Tagungsthemen
wurde 2zu praktischer Arbeit ilibergegangen. Herr Clemens war ver-
antwortlich fdr das Thema "Grammatik in Lehrwerken und Gram-
matikanbietung"” und Frau Schmdlzer-Eibinger fiir das Thema "Arbeit
mit Texten zur &sterreichischen Landeskunde". Die Anwesenden

14
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muBten sich fir die Teilnahme an einer der peiden Gruppen ent-
scheiden und blieben wihrend der ganzen Tagung in dieser Gruppe.

Als Grundlage der Besch&ftigung mit Grammatik diente der sehr
gelungene Fernstudienbrief wvon Hermann Funk und Michael K&nig:
Grammpatik lehren und lernen (Minchen: Langenscheidt 1991, DM
9,80). Frau schmdlzer-Eibinger stellte Texte aus einer Serle mit
dem Titel Material zur ésterreichischen Landeskunde dar, die
demnichst vom BMUK herausgegeben wird. Beide Referenten stellten
ihre Gebiete kompetent und engagiert dar. Leider entwickelte sich
die senr interessante und jideenteiche Anbietung teils in Frust.
gtliche Teilnehmer waren der Meinung, daf eine eintégige Beschaf-
tigung mit jeweils einem der Themen ergiebiger gewesen wire als
eine Parallelveranstaltung. Flir eine zwelt#gige Bearbeitung des
jeweiligen Themas war die Menge des Informationsinputs zu gering.

Diese Kritik soll jedoch keinesfalls den Wert des Einsatzes des
Coethe-Instituts und des 4sterraichischen Biidungsministeriums
filr Unterricht und Kunst verringern. Seit Janren wurde auf eine
Zusammenarbeit mit deutschsprachigen Insitutionen (vor allem dem
Goethe-Institut) gehofft pnd es war suBerst erfreulich, nun sogar
von zwei Instanzen solch eine Tagung angeboten zu bekommen. Es
ergab sich auch zum erstenmal am Kap die Méglichkeit, daB Lehr-
krafte aﬁs verschiedenen Erziehungsbehérden {Department of
Pducation and .Culture und Cape Education Department)} offiziell
und in groBer Zahl gemeinsam an einer Veranstaltung teilnehmen
konnten. In der Kursbeurteilung wurde dieses Zusammenarbeiten von

vielen Kollegen sehr hoch singeschitzt.

In der Hoffnung, daB sowchl Referenten als auch Teilnehmer eine
iehrreicha Feit auf verschiedenen Gebieten hatten, méchte ich mit
dem wansch vieler Lehrenden schliepen, dapf sehr bald wieder unter
der Mitwirkung des P#dagogischen Koordinators, des Goethe-
Instituts und, wenn mbéglich, des osterreichischen Bildungs-
ministeriums fir Unterricht und Kunst eine Lehrerfortbildungs-
tagung veranstaltet wird. Allen Organisatoren, vor allem Herrn
Kuhlmann, Referenten und auch Tejlnehmern wird gedankt fir ihre

Teilnahme und ihr Mitwirken.
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BERICHT UBER EINE PRﬁFERSCHQLUNG DES GOETHE-INSTITUTS
AN DER UNIVERSITAT STELLENBOSCH
(31.8. ~ 4.9.92)

) Re%mer KUHLMANN
Pidagogischer Koordinator

Das .Goethe-Institut, Zentralverwaltung (Referat P&dagogische
Verblndangsarbeit), hlelt. an der Universit&t Stellenbosch vom
31.8. bis 4.9.92 erstmalig eine Tagung zum Thema "Priifen und
Testen" ab, die das Deutsche Seminar der Universitdt und der

Pddagogische Koordinator veranstalteten.®

Das Motiv der Veranstalter war im allgemeinen Deutsch al

Fremdsprache (DaF) in allen Bereichen verstarkt ;u fordern IE
b?sonderen gab bei der Themenwahl den Ausschlag, daB erhebli hm
Diskrepanzen bestehen zwigchen der Art, wie Da; in der R lj :
gelehrt wird, und wie am anderen Ende die von Lernern erwor:Zn::

sprachlichen Fertigkeiten lberpriift und beurteilt werden. Diese

bi .
iskrepanz wurde in der Vergangenheit hiufig als eine der Haupt-
ursachen fiir den Rickgang des Faches genannt.

A?wesend waren insgesamt 32 Teilnehmer aus Simbabwe, Namibia und
Sedafrika. Sie vertraten acht Universit#ten, funf ;inrichtun

m?t Prifungs- oder Lehrauftrag des Goethe-Instituts (G=I) 3:2
vier silidafrikanische Unterrichtsbehérden. Der wvon BVA=ZfA-
entsandte Fachberater Namibia nahm ebenfalls teil Diese
Zusammensetzung kam erstmalig zustande, und es war ebenf;lls das
e?ste Mal, daBd sich das G-I im siidlichen Afrika offiziell und
direkt gleichermaBen als Partmner und Férderer zur Verflgun
st?llte. Die ersten drei Tage dienten in Anwesenheit alleg
Telln?hmer der Behandlung grundsitzlicher Aspekte des Themas:
Theorie und Praxis der AbschluBprifungen auf Schul=- uné
Hochschulniveau, kritische Analyse der sidafrikanischen ﬁatrik-
prﬁ?ung, Bedarf an neuen AbschluBpriifungen in der Region. Der
zwelite Teil, zu dem nur noch die Lehr- und Prifungsauftréige ;owie
ausgewdhlte Experten von Behdrden und Universititen geladen
waren, beschiéftigte sich mit einzelnen Prifungen und Perspekti

der zukiinftigen Zusammenarbeit. -
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Zur Sprache kam elne jingst durchgefithrte Umfrage unter
siidafrikanischen Arbeitgebern, die ein betr#chtliches Interesse
an zukﬁnftigen Arbeitskraften registrierte, die eine Fremd-
sprache, Deutsch und Franzésisch an erster stelle, aktiv be-
herrschen. Die Tagung stellte u.a. konkrete Uberlegungen dariber
an, wie der Bildungssektor diesen {berraschenden Bedarf ange-
messen decken kann. Der Zeitpunkt wurde als AuBerst geeignet
erachtet, da die Transitionsphase in Sildafrika zweierlei bewirkt:
sowohl eine hohe Sensibilitat fur die Notwendigkeit fachlicher
Innovationen - und zweitens die Chance, an der administrativen

Einleitung von Neuerungen nitzuwirken.

Die Teilnehmer tauschten Erfahrungen im pereich Priifen und Testen
kritisch aus und erdrterten vielfdltige Anregungen von Fachleuten
der Region und dem G-I, dessen Referent die Arbeit der Ab=~
teilungen 40 und 50 sowie die priifungspalette des G-I vorstellte
und aufBerdem Erliuterungen 2zu Zielsetzung, Aufbau und purch=-
fihrung einzelner Prifungen, speziell des ZDaF, gowie Impulse bei
der Analyse der giidafrikanischen Matrikprifung gab.

Die Tagung kam =zu der tberzeugung, dap die stidafrikanische
Matrikprifung sowie der zugrundeliegende Lehrplan neu zu gestal-
ten seien, um dem Fach DaF einen Platz im zukinftigen Bildungs-
angebot der Region zu sichern. Auch im Hochschulbereich existiert
Handlungsbedarf. Die Teilnehmer wiinschten hinsichtlich beider
Niveaus fir die Region Abschlisse in Anlehnung an die vom G-I
vorgestellten Pr{ifungen bzw. lizensiert durch deutsche Ein-
richtungen. Dabei kam es zur Formulierung konkreter Méglichkeiten
der Zusammenarbeit mit dieser Zielsetzung sowie der Lehrerfort-
blldung und Werbung als flankierende MaBnahmen.

Zur Einschatzung dieser Ergebnisse ist zweierlei hervorzuheben:
die Tagung brachte erstmalig alle einfluBreichen und fachlich
kompetenten Krdfte der Region zusammen und in einen gemeinsamen
Kontakt mit dem G-I. Geradezu als historischer Durchbruch mu8 die
Einmitigkeit der Ablehnung der bestehenden Priifungen und des
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zentralen Wunsches nach eipner Fortfihrung der

Zusammenarbeit gewertet werden.

begonnenen

Der von den Tagungsteilnehmern mit Uberzeugung bestitigte Erfolg

kénnte die wesentlichen deutschen Férderer, namentlich das

Auswidrtige Amt, das Bundesverwaltungsamt - Zentralstelle fir
auslandsschulwesen - , das Goethe~Institut und den DAAD

' r
muntern, sich zukiinftig noch stérker zu

das
er—
. engagieren bei der
Ausrichtung wvon Folgeveranstaltungen, Seminaren fiir Lehrerfort-
bildung und MaBnahmen der Werbung flir DaF.

Das verabredete konzentrierte Vorgehen ist als zentraler Beitrag
zur Ausrichtung des Faches DaF auf die zukinftige Bildungs-
landschaft zu werten und wird m.E. den Weg flr ginstige

politische Entscheidungen hinsichtlich der Platzzuweisung im

Curriculum bereiten. Mit dieser Gesundung wéren die Rahmen-

bedingungen geschaffen fir einen Aufschwung wvon Deutsch auf
breiter Basis.

*
ort und Teilnehmer wurden benannt 2] ]
j 1 vom Paddagogischen Koordina-
zgg ﬂétﬂbsprache mit dem Goethe-Institut und dem General-
sulat Kapstadt. Aus Platzgriinder nicht vertretene Ein-

richtungen w 1 iorita
richty lef erden mit Prioritat zur Folgeveranstaltung einge-

is
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ERKLARUNG

von der Universitat Stellenbosch und dem Padago-
nprifen und Testen" des
stidafrikanischen,

Im Rahmen der
gischen Keavdinator veranstalteten Tagund
Goethe-Tnstituts formulierten die vertretenen

i Fach
namiblschen, simbabwischen und deutschen Experten fir das

beutsch als Fremdsprache (DaF) folgendes Anliegen:

Die Einfdhrung ven DaF-Prﬁfungen in Anlehnung an ijter-
naticnal anerkannte, von deutschen Einrichtungen getragene
die abnahme solcher Pritfungen im Auftrag der
' notwendig erachtet zur
zukinftiges einheitliches

1.

Priifungan baw.
Einrichtungen wird als d?ingend
Ausrichtung des Faches auf ein
‘Bildungswesen in siidafrika. .

2 Die Realisierung solcher pline bedarf der organisatorischen,

fachlichen, pddagogischen und kulturpolitischen Koordinie-
rung.

Die Tagung vertritt einhellig die auffassung, daB bei der

Erfillung dieser Aufgaben der padagogische Koordinator bzw.

dessen Nachfolger der geeignete Partner ist, und wirde dessen

Mitwirkung ausdriicklich begriifen.

stellenbosch, den 4.2.1992
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Vorankindigung: S A ¢ V - Tagung

16. TAGUNG DER GERMANISTEN UND DEUTSCHLEHRER IM SOUDLICHEN AFRIKA,
UNIVERSITAT STELLENBOSCH, 5. - 8. April 1993

Der Vorstand des Germanistenverbands im Sidlichen Afrika (SAGV)
michte alle Mitglieder und sonstige Interessenten zur nédchsten
Tagung einladen, die vom 5. bis 8. April 1993 an der Universitit
Stellenbosch stattfindet.

Thema )

Die Tagung hat zwei Rahmenthemen:

1. Die Zukunft des Fremdsprachenunterrichts im Siidlichen Afrika
2. Wertewandel in nachrevolutionéren Gesellschaften

Beide Themen dienen als Anregung., Es soll ein breit geféchertes
Programm angeboten werden, das die Bediirfnisse und Interessen von
Germanisten und in der Schulpraxis stehenden Kollegen berlick-
sichtigt.

Die Tagung wird nicht nur in deutscher, sondern auch in
englischer Sprache gehalten werden. Es ist ferner geplant, die
Sprechdauer fiir Referenten auf 20 Minuten zu baschrinken; Zeit
fir Diskussion ebenfalls 20 Minuten. Dauer der Workshops:
80 Minuten.

un ingu
Wie bei anderen Tagungen werden auch in Stellenbosch verschiedene
Unterkunfteméglichkeiten in unterschiedlichen Preisklassen zur
Verfiqung stehen. Anmeldeformulare werden Ihnen Mitte Januar 1993
zugeschickt.

Tagungsgebiihr

Die Tagungsgebiihr schlieBt Verpflegung (Tee/Raffee, Mittagessen,
Abendessen bzw. Empfang) und Verwaltungskosten (Druck, Porto etc)
ein. Die Hb6he der Ccebithr (und der StudentenermdBiqung)} wird
spdter mitgeteilt.
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Unkostenzuschisse
per Vorstand hat die Absicht, Iiiber

republik Deutschland um Gesamt-

Tagungs-, Unterkunfts- und/oder Relsekosten) fir

Lehrer und Dozenten nachzusuchen. Fall
beantragen wollen (miipten!),
anmeldung mit.

nme
Wir méchten Sie darum bitten, uns die

erlejchtern,

einschlieBlich Antrag um vnkostenzuschup (fir ..., in der Tone
} mbéglichst umgehend schriftlich oder telefonisc
die Art der gewiinschten Unter-

VOn ...
Bitte melden Sie dabel auch,

1858 1016-4367

die Botschaft der Bundes-

oder Teilkostenzuschiisse ( fir

teilnehmende

s Sie einen UnkostenzuschubB

teilen Sie uns das bitte bei Ihrer

Vorbereitung der Tagung Zzu

indem Sie uns Ihre eventuelle Teilnahme (wo notig

in der Héhe

bringung (Studentenwohnheim/Géstehaus/Hotel/prlvat).

i ber :
Unsere Anschrift und Telafonnummer bis Ende Desem

sekretariat des SAGV
Herrn Dr. U. Klingmann
Department of German
University of Cape Town
Private Bag

Rondebosch

7700

Und ab Januar 1993:

sekretariat des SAGV
Department of German
Uh?versity of the Western Cape
private Bag X17

Bellvilile

Tel.:
7535 owi

Ein Rundschreiben mit einem Uberblic
Mitte Januar 1993 vorgesehen.

Tel.: (021) 650 2936
Fax: (021) 650 3726

(021) 959 2404
021) 959 2376

k iber das Programm ist fir
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LITERATURDIDAKTISCHE MATERIALIEN FUR DEN DAF-UNTERRICHT (1)l
Conrad Ferdinand Meyer "Der rémische Brunnen®

Klaus VON DELFT
Universiteit van die 0.V.s.

1. Uber C.F. Meyer:

L4
C.F. Meyer (1825-1898) ist ein bekannter schweizer Lyriker,
Balladendichter und Novellenerzihler. Am bekanntesten ist er vor
allem als Novellen- und Balladendichter geworden. Aber auch seine
Lyrik hat hchen Rang. C.F. Meyer kam erst spit zum Schreiben und
hat kein sehr umfangreiches Werk hinterlassen.

In seiner Lyrik sind wvor allem die sogenannten Dinggedichte

berihmt geworden. "Der rémische Brunnen” ist ein gutes Beispiel:
Ein allgemein bekannter Gegenstand (ein "Ding"),
drei Marmorschalen bestehende Springbrunnen in der bekannten
Vvilla Borghese in Rom, wird in seiner &uPBeren

hier der aus

Erscheinung

realistisch beschrieben, aber doch so, daB dem Gegenstand selbst
eine symbolische Aussage zugeordnet wird. Der Gegenstand

"spricht” zum Dichter und durch den Dichter zum Leser. Die
symbolische Aussage ist im Normalfall eindeutigq - nicht viel-
deutig wie etwa beim spateren Expressionismus - und einigermasen
leicht zu "verstehen". Die Symbolik geht gewissermafen "logisch"
aus der dufleren Erscheinung des beschriebenen Gegenstandes hervor
und erklirt sich daher eigentlich von selbst.

2. Didaktische Voriberlegungen und Entscheidungen

Es geht in diesem Dinggedicht vor allem um drei Aspekte:
(a) die sachliche Beschreibung des Springbrunnens

(b) die symbelische Aussage

(c) die formale Gestaltung in der Einstrophenform.

(a) Als Dinggedicht enth&lt "Der r&mische Brunhnen" zunichst eine
realistische Beschreibung der wichtigsten #ufieren Merkmale:
ein Springbrunnen, der als architektonisches Bauwerk statisch
(ruhend) ist, dessen Wasser aber lber drei

Schalen
(waterbakke} nach unten fliefit und deshalb auch deutlich den
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Eindruck von  Bewegung {stromend) ausstrahit. Dieser
Doppelaspekt von Ruhe und Bewegung ist im SchluBvers
kernartig zusammengefaft: nynd strémt und ruht." Es geht
algo, rein #uBerlich, um die sichtbare Harmonie wvon statik
und Dynamik: als architektonisches Bauwerk steht ("ruht") der
Brunnen, aber als wasserkunst "strémt" er.

Die Symbiose von Ruhe und Bewegung findet sich auch in dem
doppelten Verhalten des Wassers: in den Schalen des Brunnens
ruht es, aber wenn es dber den Rand der Schale flieft, strimt
es. Die Schalen geben und 'gmpignggn also das Wasser. Zum
poppelaspekt wvon Bewequng und Ruhe kommt somit komplementar

auch jener von Gebepn und Nehmen.

{b) Damit ist bereits die Symbolik dieses Bauwerkes angesprochen.
In den beiden Schlufversen heipt es: "gnd jede nimmt und gibt
zugleich / Und strémt und ruht." Der Brunnen wird somit 2u
einem Sinnbild (Symbol)} der Harmonie von Bewegung und Ruhe,
von Geben und Nehmen. Damit artikuliert der Brunnen ein
Lebensgesetz, das fast jeden Bereich des menschlichen und
auch sonst Kreatiirlichen Lebens berihrt. Der Dichter verzich-
tet zwar darauf, konkrete Anwendungsbeispiele aufzuzédhlen.
Aber die Tatsache, daB er die symbolische Aussage des
Brunnens zum Gegenstand eines cedichtes macht, zeigt doch,
daf er die Erkenntnis, nach welcher das Leben im tiefsten
Wesen aus der Harmonie wvon Bewegung und Ruhe, von Geben und
Nehmen besteht, filr mitteilenswert halt. Das Gedicht "Der
rémische Brunnen" gibt dieser grundlegenden Erkenntnis dich-

terische Gestalt.

(c) auffallend ist, daBp das ' Gedicht nur aus einer Strophe
. besteht. Die in vier Reimpaaren angeordneten Kreuzreimverse
geben dieser Strophe eine sehr geschlossene, d.h. eine in
sich ruhende Form. Das Ruhende und statische des Brunnens ist

in dieser festen Form gestaltet.
Andererseits f#éllt auf, daf das Gedicht sprachlich-
syntaktisch flieBend ist. Das Ganze ist ein langer durch-
gehender Satz, man beachte die Technik des Zellensprungs
(Enjambement). Der fliepende Satzbau spiegelt das Fliefende
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des Wassers. Meyer hat das zweifellos
Komponiert.

ganz bewuBt so

Di .
le symbolische Aussage des Gedichtes - die Harmonie von

Bewegung und Ruhe, von Geben und Nehmen - findet somit in

der

fo i
fl]I:malen Gestaltung -~ Harmonie von geschlossener Form und
leBender Syntax - ihre Entsprechung. Das Gedicht ist ein

Musterbeispiel des klassischen Kunstwerks, in welchem Inhalt

und Form eine geschlossene Einheit bilden.

NB:

B: Da Formanalysen im DaF-Lehrplan nicht vorgesehen sind
r

der Lehrer selbst entscheiden, wieviel er wvon Absatz (¢)

im Unterricht bericksichtigen will oder nicht

mag

3. Wort- und Sacherliuterungen

A ;
ufsteigt der sStrahl - der Strahl steigt in die H&he -
Wortumstellung aus rhythmischen Griinden
de
r Marmorschale Rund - vorangestellter Genitiv: das Rund der

Marmorschale = die ronding van die marmer waterbak

sich verschleiernd - in ‘n sluier van water gehul

in einer zweiten Schale Grund - vorangestellter Genitiv:
Grund einer =zweiten Schale = in die bodem wvan
waterbak

in den
‘n tweede

wallend - terwyl dit oorloop

4. Fragen zum Verstidndnis

1. Welche Eigenschaften des rémischen Brunnens werden

dem Gedicht besonders hervorgehoben?

in

2. Kénnem Sie in dem Gedicht eine

symbolische Au
erkennen? e

Ko?nen Sie in dem Gedicht einen deutlichen Zusammenhang
zwischen Inhalt und Form erkennen?

5. Losungsvorschlige zu den Verstindnisfragen

Vorbemerkung: bie folgenden "Antworten" sind nur als Anregung fir
den Lehrer gedacht, um ihm Hinweise zu geben, in welche Richtung
er das Unterrichtsgesprich mit den Schillern etwa lenken kénnte
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Ee ist wichtig, das Gesprich so zu lenken, dad die Schiler selbst
L&sungsvorschlédge machen. Das Unterrichtsziel ist nach wie vor,
beim Schiiler die eigene Verstdndnisfdhigkeit zu entwickeln. Es
sollte beim gemeinsamen Erarbeiten der Lésungen auch mehr auf die
gualitdt der Argumentation ankommen, als auf ein Falsch-Richtig-
Schema. Deshalb sind die nachfolgenden "Antworten" auch alles
andere als ein "Memorandum®, das filr Examenszwecke auswendig
gelernt werden kénnte oder sollte. Im Interesse eines mdglichst
vielseitigen Unterrichtsgesprdchs sind die Lésungsvorschlége zu
den Fragen auch sehr viel ausfilhrlicher ausgearbeitet worden, als
man sie billigerweise von unseren Schiilern im DaPF-Unterricht
erwarten kann. Jeder Lehrer wird situationsbedingt schon wigsen,
was er hiervon verwenden kann und was nicht.

Zu Frage 1

Der Brunnen wird nicht in allen Einzelheiten beschrieben, es ist
fast so, als ob der Dichter nur einige wesentliche Merkmale
herausstellen wollte. Diese Merkmale sind: das Wasser steigt in
der Mitte auf und flieft dann iiber drei Schalen nach unten. Jede
Schale empfingt wWasser und gibt es dann wieéer nach unten weiter.
Der Haupteindruck ist, das der Brunnen als Ganzes steht (ruht),
daB aber das nach unten flieBende Wasser Bewegung in diese
statische Ruhe bringt.

Die Hauptmerkmale des Springbrunnens sind in den beiden Schluf=-
versen zusammengefaBft: "Und Jjede nimmt und gibt zugleich / Und
strémt und ruht". Des Brunnens Haupteigenschaft scheint alse die
Harmonie von Ruhe und Bewequng, von Nehmen und Geben zu sein.

Zu Frage 2

Der Brunnen symbolisiert vermutlich die Einheit (Harmonie) wvon
Ruhe und Bewegung, von Geben und Nehmen. Es wird nur auf diese
Harmonie als solche hingewiesen. Der Dichter sagt uns nicht, auf
welche speziellen Lebensbereiche diese Harmonie nun bezogen
werden sollte. Der Leser muf solche Beglige, wenn es denn Uber-
haupt nétig sein sollte, selbst herstellen. Zu denken wére etwa
an des Menschen Leben als ein besténdiges Geben und Nehmen; an
zwischenmenschliche Freundschaft, die nur aus Geben und Nehmen
pestehen kann; an andere menschliche Beziehungen wie die Ehe, das
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Eltern-Kind-verhdltnis; an das Kinstlerdasein, denn kein Kinstler
kénn schépferisch sein, ohne von Zeit 2zu Zeit von auBen inspi-
riert worden 2zu sein - usw. usw.

Es ist jedoch bezeichnend, daB der Dichter selbst auf solche An-
wendungen ("Lehren") seiner Gedichtsymbolik verzichtet.
Brunnen als solcher ist aussagekraftig genug!

Der

Zu Frage 3

Siehe die Ausflihrungen zu 2(c).

ANMERKUNG

1. Hier die vierte in eine i
i > : r Serie von CGedichtbespre a
Bisher sind die folgenden Gedichte besprochen words;:chungan.

1. "Archibald n i

oy Douglas" von Theodor Fontane in DUSA 1/91, 36-
2. "Mondnacht" von i

s Joseph von Eichendorff in DUSA 2/91, 50-
3. "Der Gott der Stadt" von Georg Heym in DUSA 1/92, S51-58
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DEUTSCHABTEILUNGEN STELLEN SICH VOR (V):
TUNIVERSITAT DURBAN-WESTVILLE

Andrea ENGEL ]
uUniversity of purban-Westville .

KONTEXT

Die Universitit von Durban-Westville hat im Jahre 1961 als
University College mit 114 studenten angefangen, und zwar .auf
Salisbury Island im Durbaner Hafen. Im Rahmen éer damallgfn
Regierungspelitik war die Universitat ursprﬁngllfh nur fir
indische Studenten bestimmt. Anfang 1972 siedelte sie zum neuen
Universitatsgeléande in Westville um. gur zeit sind mehr als 9000
studenten in neun verschiedenen Fakultdten eingeschrieben, davon
jetzt fast flinfzig prozent Studenten mit afrikanischer Mutter-

sprache, Das Unterrichtsmedium ist Englisch.

Eine Deutschabteilung gab es von Anfang an, zunichst mit nur
einer Dozentenstelle. 1989 wurde ein zusatzlicher P?sFen ge—
schaffen. 1990 wurde die peutschabteilung aus Ratio?allslerungs—
grinden mit der Franzdsischabteilung zusammengelegt 1m Department
of Modern European Languages. Das pepartment hat ein?n stellver-
tretenden Abteilungsleiter aus einem anderen Fachbereich.

UNTERRICHTSSITUATION

Seit etlichen Jahren wird von der Abteilung ein dreijéhriger, zum
BA fihrender Kurs in Deutsch als Fremdsprache angeboten.

Deutsch I ist also ein Anféngerkurs. Die Studentengruppen sind im

allgemeinen multilingual und multikulturell, und Deutsch ist fir

viele Studenten die 6. oder 7. Sprache. Die wechselnden Umsténde

an der Universitadt und im Land bringen es mit sich, daB der

Lehrplan sténdig neu durchdacht und modifiziert werden muf. Wir

haben bisher im Sprachunterricht einen vorwiegend kommunikativen

ansatz verfolgt, lesen aber gleichzeitig noch literarische Texte

im original (allerdings in begrenztem Umfang), was vielleicht,

angesichts der geringen Vorbildung vieler Studenten sowie auch

der drastischen Anderungen in anderen peutschabteilungen im TLand,
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eingeschrénkt bzw. von mehr Hilfsmitteln (wie Wortschatzhilfen,
Ubersetzungen und englischer Sekundirliteratur) unterstiitzt
werden mifte. Fiir sehr wichtig halten wir den Bereich Landeskunde
wegen der vielen Mbglichkeiten, auf aktuelle Vorgédnge einzugehen
sowie Vergleiche zwischen Eigenem und Fremdem zu ziehen.

Grékere Anderungen, wie das Anbieten wvon Semesterkursen oder
Teilkursen (modules) oder interdisziplinidre Zusammenarbeit mit
anderen Abteilungen sind im Augenblick wihrend der starren
Struktur unseres Studienjahres noch nicht méglich, nicht einmal
mit unserem Nachbarfach Franzésisch. Es sind aber an der Univer-

sitdt Bestrebungen in dieser Richtung im Gange, die wir sehr
unterstiitzen.

Im AnschluB an das Grundstudium haben Studenten seit kurzem die
Mdglichkeit, einen Honours- oder HDE~Kurs in Deutsch zu belegen.
Die erste potentielle HDE Studentin konnte leider in diesem Jahr
von dem Angebot noch nicht Gebrauch machen, wegen einer admini-
strativen Hiirde in der Faculty of Education.

Warum studieren unsere Studenten Deutsch? Als Hauptgriinde werden
angegeben: die Mdglichkeit internationaler Kontakte auch inm
Hinblick auf eine berufliche Tatigkeit sowie ein akademisches
Interesse an der deutschen Sprache vor allem bei Studenten der
Fachbereiche Philosophie, Theologie, Soziclogie u.a.

Die jahrlichen Sprachkurs-Stipendien des Goethe-Instituts sowie
das Austauschprogramm der SADK sind ein groBer Anreiz fiir unsere
Studenten. Finanzielle Studienhilfen fiir Deutschstudenten wirden

dringend bendtigt, stehen aber im Augenblick gar nicht zur
Verfigung.

Was Hilfsmittel betrifft, haben wir in den letzten Jahren grof-
zlgige Unterstitzung in der Form von Bicherspenden bekommen, und
zwar von seiten der Deutschen Forschungsgemeinschaft, des Goethe-
Instituts und der Schweizer Botschaft. Als technische Einrich-
tungen stehen uns ein Sprachlabor und ein Audiovisual Media
Centre zur Verfﬁgung; von denen wir regelmdfig Gebrauch machen.
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Unsere Aufgaben als Dozenten eind sehr vielf&ltig. Wir miissen das
preite Unterrichtsspektrum von Sprache, Landeskunde und Literatur
abdecken und auBerdem alle administrativen Arbeiten erledigen,
sind sozusagen "Madchen fir alles". Dazu kommt der Umstand, dab
unserer Erfahrung nach das Unterrichten einer europdischen
Fremdsprache an Lerner mit einer nicht-européischen Mutter-
sprache, oft gekoppelt mit unzureichender Schulausbildung,
zusatzliche Uberlegungen, vor allem didaktisch-methodischer Art,
erfordert. Dabeli bleibt dann fir die Forschung oft nicht die
gewitnschte Zeit idbrig.

KONTAKTE

Wir bemihen uns um gute Kontakte mit Kollegen aus anderen Fach-
pereichen und anderen Universitéten. sehr nitzlich sind fur uns
die seit einigen Jahren stattfindenden Preffen aller Nataler
Germanisten, einschlieBlich des Fachberaters fir Deutsch an den
Schulen. An unserer eigenen Universit#ét waren wir letztes Jahr
maBgeblich an der purchfihrung einer Seminarreihe fiur alle
Sprachébteilungen beteiligt. Wir nehmen auch an linguistischen
Kollogquien fir Kollegen von UDW und UND teil. Kollegen aus
anderen Abteilungen von UDW sind wir &fter mit Ubersetzungen
behilflich. Sehr dankbar sind wir fir die vielen hilfreichen
Hinweise des P#dagogischen Koordinators sowie auch flir gelegent-
liche Unterstitiung durch das Konsulat.

AUSBLICK

Wie wird es weitergehen? Unsere grofte Sorge sind die geringen
studentenzahlen 1im ersten Jahr, die einigermafen konstant
pleiben. Wie andere Deutschabteilungen im Lande suchen wir nach
M&glichkeiten, mehr Studenten fiir unser Fach zu interessieren.
Als sehr anregend im Sinne der vieldiskutierten "interkulturellen
Kommunikation" empfinden wir die Interaktion mit den Studenten,
bei der wir Lehrer oft in der Lernerrolle sind.
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DOZENTEN

Prof. F. Zangenberg (Dept. of Indian Philosophy)
Acting Head of Department '

E.J. Greyling, Lecturer (in der Abteilu i
. ng seit 1983)
BA Hons (UNISA) MA (Stell.) cCertificate in Education (Exeter)
ﬁn%grg;iengsblete, wissenschaftliche Arbeit:
ethodik und Didaktik DaF (Sprache und Lit
Linguistik P pieeratur)

A.H. Engel, Lecturer (in der Abteilung seit 1989)
1. und 2. Staatsexamen (Minchen), MA, Dip Adult Educ. (UND)
Interessengebiete, wissenschaftliche Arbeit: )
Angewandte Linguistik, Sprach- und Literaturdidaktik DaF,

Landeskunde, Literatur des 20. Jahr i
Lande educaéion. hunderts, Oral studies,

LEHRPLAN (modified version)

German I (4,0,0,2) (two 3-hour papers plus oral examination)

Paper 1
Language: Elementary
(a) composition; (b) Comprehension/Translation; (c) Grammar

Paper 2

Selected topics pertaining to the recent hi ivili

- G istory, civilisa-
tion and 1+terature of German speaking countries. heading and
comprehension of short 20th century texts.

Oral: General conversation. Readin
1. g and comprehension of a
short 20th century text. Discussion of a civilisation topic.

German II (4,0,0,2) {two 3-hour papers plus oral examination)

Paper 1
Language: Intermediate
(a) Composition; (b) Grammar; (c) Translation

Paper 2
Critical analysis of selected texts: 1Bth-20th centuries.

Relevant aspects of the histor i
Relevant y of German literature and

Oral: Reading and comprehension of a t : i
ext take -
ture of 18th-20th centuries. n from litera
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German III {4,0,0,2) (three 3-hour papers plus oral examination)

Paper 1

Language: Advanced

(a) Translation; Stylistics; Composition

(b) History of the German language from c.1650 to the present

day.

Paper 2
Textanalysis: Non-fictional and fictional texts

Paper 3
Aspects of literature of the 18th-20th centuries. A critical

appreciation of selected works pertaining to this period.

oral: Selected texts for appreciation and discussion from the
literature of the 18th-20th centuries. Background gquestions
on the history of German literature.

HDE Special Method Course
1. German as a school subject in south Africa: structures,
syllabi, developments, language planning
2.  Approaches, methods and techniques of second / third
language teaching
i. Specific aspects of the methodology of teaching German
language and literature
4. The study of aspects of culture of German-speaking
countries and communities (Landeskunde) relevant for
language teaching
5. critical analysis of textbooks, grammars and readers
6. Syllabus and lesson design
7. The use of teaching aids
8. Evaluating and testing
Honours

The examination will consist of:

1. Four written 3-hour papers. The fields of study for these
are to be chosen from groups A, B and C set out below.
Not all fields of study may be selected from the same

group.

2. A long essay on @ topic approved by the Head of Depart-
ment, to be submitted at least four weeks before the
final Honours examination.
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3. An oral examination.

N.B. There is no guarantee that a i i i
offered in any particular year. ny particular option will be

A, Language
glstory.of the German language
omparative language studies in t
Cinaistive he South African context
Applied linguistics
Translation

B. Literature

Literary criticism

German literature of the 12th-20th centuries
(seleqted genre, period, author, theme)

German literature reflecting perspectives from abroad
(e.g.'exlle literature, colonial literature)

Comparative literary studies

C. Civilisation
Test-based studies of selected th i
d emes relating to past
gzesent develgpments in German—-speaking cnantrieg, e?gd
mocracy, media, education, position of women, foreign cnm;
munities, East-West relations, European community.

iz
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s5td. 10 Erster Fragebogen P:220
Zeit: 3 Stunden

September 1992
Name:

Lesen Sie gzuerst alle Beilagen langsam durch und beantworten
Sie dann die Fragen.

Die Zahlen auf der Beilage beziehen sich auf die Aufgabe.
(Beilage 1)

ABTEILUNG A

: Setzen Sie die richtigen Worter wieder eain (in der
richtigen Form)
1.1 ..... 1l.10.

1.0 Beispiel: tberleben - Uberlebt

(UberfluB, kdénnen, trinken, leben, probieren, miBtrauisch,
regnen, Flasche, Stiefel, Berg) P: 10

Aufgabe 2: Setzen Sie die richtigen Prépositionen ein.
2.1 ..... 2.10.
2.0 Beispiel: am P: 10

Aufgabe 3: Schreiben Sie die unterstrichenen Verben im Perfekt.
Abschnitt: Regen und Schlamm...

3.1 s 3.10. Schreiben Sie bitte den ganzen Satz neu.

3.0 Beispiel: wir tragen - wir haben getragen P: 10
Aufgabe 4: Schreiben 5ie die unterstrichenen Verben im Imperfekt.
Abschnitt: Schokoladenreklame

4.1 ..... 4.10.

4.0 Beispiel: wir ubernachten ~ wir iibernachteten P: 10
Aufgabe 5: Ergénzen Sie die Endungen der Verben, Substantive und

Artikel. Beilage 2.
5.1 ..... 5.10.

5.0 Beispiel: neu__ Erfahrung_._ ~ peue Erfahrungen P: 10

Aufgabe 6: Synonyme

Suchen Sie das entsprechende Wort im Text. Beilage 3.
Artikel "Ist Politik langweilig. Kein Kontakt zu den Stars."
6.0 Beispiel: kein Mensch - piemand

6.1 heiBt willkommen
6.2 junge Menschen
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6.3 entfalten

6.4 formen

6.5 Nachwuchsorganisationen
6.6 Parlamentarier

6.7 desinteressiert

6.8 Sprecher

6.9 Applaus

10
6.10 gehen P
aufgabe 7: Antonyme (Gegenteil) .
suchen Sie das entsprechende Wort im Text.
Artikel: "Wer fragt die Jugend?”
7.0 Beispiel: lang - Kurz
7.1 mehrere
7.2 Uneinigkeit :
7.3 Verschmutzung und Vernichtung der Welt
7.4 Einfuhren
7.5 antworten
7.6 subjektiv
7.7 elegant
7.8 ernsthaft
7.9 schlechter
P: 10

7.10 unsachlich

Bilden Sie wvon den folgenden Sdtzen das Passiv im Présens,

Imperfekt und Perfekt. . ,
8.0 Beispiel: Was bespricht man in der Gruppe:
1. wi

Was_wird in der Gruppe besprochen?
2. Was wurde jn der Gruppe besprochen?
3. Was ist in der Gruppe besprochen worden?
Die Sprecherin begript die Présidentin.
8.1
8.2
8.3

Man muf ein Jugendparlament grinden.

o M &,
[0S -3
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Der Arbeitskreis macht Vorschliage.

8.7
8.8
8.9

Man muB die Jugendpolitik unabhéngig machen.
{nur Présens)

8.10 P: 10

]

Bilden Sie von den folgenden Passiv-S&tzen das Aktiv.
9.0 Beispiel: von vielen Politikern wird nicht immer die wWahp-
heit gesagt.

9.1 Normalerweise werden Anziige von Ménnern getragen.
Dieses Thema muf im Parlament besprochen werden.
Vielleicht.sollte ein Jugendparlament gegriindet werden.
Warum werden im Parlament so viel Versprechungen gemacht?
Von manchen Politikern wird gesagt, daB sie korrupt sind.
P: 5

Aufgabe 10 .

Bilden Sie von den folgenden S&tzen den Konjunktiv 1. Beginnen

Sie mit ..., daB... und verwenden Sie nach Moglichkeit wiirden.

10.0 Beispiel: Junge Leute tragen gerne Anziige.
H B i r

oder: . i L lge

10.1 Einige haben eine Tageszeitung dabei.

10.2 Sie sprechen wie die GroBen.

10.3 Hier sitzt nur der Nachwuchs der Parteien.

10.4 Die Abgecrdneten milssen &8fters das Gesprich mit der Jugend
suchen.

10.5 Diese Veranstaitung ist nicht die einzige.

Verbinden Sie die folgenden S&tze mit den entsprechenden
Konjunktionen.
11.0 Beispiel: Man trifft sich am Dienstag im Wasserwerk.
Am Mittwoch trifft man sich im Restaurant.
{wihrend)

Man t sich am Dienstag im Wags erk, wahrend”

man sich am Mittwoch im Restaurant trifft.
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11.1 Die meisten Politiker tragen einen Anzug.
Die meisten Frauen tragen ein elegantes Kleid.
(wAhrend)

11.2 So viele Politiker versprechen bessere Lebensbedingungen.
Sie wissen, daB es meist nur bel den versprechungen bleibt.

(obwahl)

11.3 Der Président schlagt vor, die Angelegenheit spéter zu be-
sprechen. . ; :
Es liegt zu wenig Information vor.
(da)

11.4 Die Politiker miissen das Gespréch mit der Jugend suchen.
Die Jugendlichen wissen zu wenig vom Parlament.
(weil) .
11.5 Die Regierung kann ein Geset2 &ndern.
Sie bekommt dafiir die Mehrheit der Stimmen.
(wenn) : oo

Aufgabe 12
Verbinden Sie die folgenden Sdtze mit nachdem, und bilden Sie das
Plusquamperfekt,
12.0 Beispiel: Der Bundestag &nderte das Gesetz.
Die Abgeordneten stimmten ab.

12.1 Die Jugendlichen gingen zur oOppositionspartei.
Sie saBen bei der eigenen Partei.

12.2 Die Parlamentarier machten sich an die Arbeit.
Sie aBen zu Mittag.

12.3 Die Jugendlichen gingen zurick ins Hotel.
Sie waren den ganzen Tag im Parlament.

12.4 Viele der Jugendlichen &nderten ihre Meinung.
Sie sprachen mit den Oppositionspolitikern.

12.5 Der Finanzminister .trat aus seiner Partei aus.
Er 4rgerte sich iber den FraktionsbeschluB. P: 5

Beantworten Sie Beilage 4.
13.1 ..... 13.10. P: 10

dufgabe 14
Bilden Sie die Stammformen der folgenden Verben aus Beilage 3.
14.0 Beispiel: begriBen, begrifte, begriabt.

14.1 halten 14.2 liegen 14.3 haben 14.4 kennen 14.5 treffen
14.6 sprechen 14.7 ziehen 14.8 vortragen 14.9 besprechen
14.10 gehen

P: 10
Tot.:P:120
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ABTEILUNG B

Aufsatz und Brief (Hier kénnen sie wéhlen.)

Sggencile‘gen gﬁtlkel aus der "Deutschen Welle" (Beilage 7) durch
schreiben Sie in einem Aufsatz von ca. - &

Thnen dazu einf&llt. 150200 Wortern, was

1) Krankheiten heute, die.die Menschhei
1 ; it bedrohen.
2) Krankhel?en,‘dle gurch Umweltverschmutzung entstehen.
2; godundhw1e.ﬁ;r% die Menschheit durch Lirm belédstigt.
odurch wir as maritime Leb
podurch, en (Seeleben) an 3SA' Kisten

oder

Brief an einen Brieffreund
Ihr Brieffreund (Ihre Brieffreundin} hat i i

] im letzten Brief
erwahnt,_daﬁ er/sle'nach_dem Abitur Medizin studieren will, wie
das Studium durch ein Stipendium finanziert wird und daB er/sie
nach dem Studium einige Jahre in Afrika als aArzt arbeiten will.

Schreiben Sie zuriick.

1) Was machen Sie zur Zeit?

2) Wo wollen Sie was studieren und warum?
3) Wer finanziert Ihnen das Studium?

4) Warum ist ein Studium in SA so teuer?
5) Was wollen Sie spidter beruflich machen?

P: 40
: (Beilagen 5 und 6}
Deutsch-Afrikaans: Lesen Sie erst den ganzen Text durch.
P: 30
Afrikaans-Deutsch: Hier missen Sie nicht e & i
AMrikaans-t xakt und WoftWOﬂS}l;g
TCT. P:220

Die Redaktion mochte hier mit einer Serie begi i

Iy - ln
um zweierlei Reaktion: ginnen und piteet
1) Kritik dieses Fragebogens: begri

b : grindete Hervorhebung des

Gelungenen als auch begrindete Beanstandung des weniger?kicht
Gelungenen in dem Fragebogen. ’
2) Angebot weliterer Fragebogen (1. und/oder 2
aller Jahrgange (Stds.). / - Fragebogen)




pUsh 23, L992:2

Wie leben Menschen in Entwick-
lungslindern, der segenennten
Dritten Welt*? Lehrer und
Schiller des Gymnasivms Non-
nenwerth untersuchten Kulturen
und Probleme wihrend einer

Projektwoche. Basteln mit Mil,-

Tinze ous Loteinomerika, Spiel-
und Handwerkszeuge, die Kiiche
Siidamerikas — dus waren nor
einige der Themen, die avl dem
Programm standen, Eine Gruppe
waollte selber einmal leben wio
in der , Dritten Welt”. Zweiein-
halb Tage gingen 33 Schiller in
die ,Wildnis”: die Wilder in der
Nihe ihres Heimatortes. lhr Ta-
gebuch beschreibl, was sie
erlebten.

16 Juma 2/92

Ein
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ungewoddhnliches

K A U E N

Woas heifit es, Hunger zu haben?
Schiiler, die drei Tage ohna das
gewohnte Essen erlebten. Sie
schliefen in der Nithe Jhrer Hei-
matstodt im Wald.

Durch Regen und Schlamm

in die Wildnis

Mun iberlebt mel schént” Unser Sport-
lehrer verahschiedet sich von uns. Wir
wollen zweieinhalb Toge leben wis in der
,Dritten Welt”, das heif}t wenig zu essen
und zu trinken hoben. Wos heif3t es, Hun-
ger 2u hoben? Wie ist es, wenn maon nicht
aus dem Uberbuf einer Konsumgesell-
schoft auswihlen kann? Ein poar Dosen
Mais, Erbsen oder Bohnen, einige Apfel
und zwei bis drei Fluschen Sprudef sind
unsere einzige Verpilegung. Unser Weg
beginat in Bad Honnef. Passanten gucken
mifitrauisch. Wir tragen Ruckséicke, oliv-
grine Armechosen, schwere Stietel. Wir
verlassen die Stedt und gehen einen Berg
hoch. Es regnel. Der Weg ist vailer
Schlamm. Ein paar probieren zu singen,
doch sig héren schrell wieder auf. Am Ziel
wallen wir ein Feuer anmachen. Wir ver-
suchen es il ginem Feverstein, Holzkohle
und diinnen Asten. Endlich haben wir ein
bifchen Wiirme und &fnen unsere Mais-
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dosen, Drei teilen sich gine Dose. Wir wol-
len ligher den ganzen Tag kleine Portio-
nen essen, als einmal richtig” zu essen.

Schokoladenreklome

bei knurrendem Magen

Wir marschieren weiter. In giner Scheune
wollen wir Ubernachlen. Wir haben Hin-
gemaiten, Schlafséicke und einen Fernse-
her. Auch die ,Hauser” aus Wellblech und
Phastik-Kanistern in Sidamerika haben
ihre eigene TV-Antenne. Wir sehen die
Werbung. Es gibt viele Spots firr Nah-
rungsmitte!: Schokolade, Kiise und segor
Mais ... Das ist brutal, wenn man Hunger
hat. Wir fnen unsere néchsten Maisdo-
sen. Tratzdem gehen wir nur mit halbvol-
lem Magen ins Bett.

Denken mit dem Bauch

Am niichsten Morgen scheint die Sonne,
Wir bauen ein zweites Lager om Wald-
rand - eine Hiitte ous Plastikfelie und
Tweigen. Auvflerdem bouen wir eine Briik-
ke aus zwei Seilen. Irgend etwas muf
man tun, sonst denkt man nur an den
Kihlschrank zv House. Wir vermissen dos
Jkleina Essen zwischendurch”. Wie ge-
dankenles gehen wir sonst mil unserem
Essen um! Wanderung durch den Wald.
Zeit totachlogen. Magenknurren. Ken-
struktives Denken fallt immer schwerer.
Abends kommt unser Lehrer. Wir sitzen
am Lagerfever und kauen langsem Tortil-
los {Maisfladen) mit Salsa (scharfe Chifi-
sofle). Wir haben dos Kauen neu gelerat,

Mit leerent Magen® K
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Welt“-Projekt

Mit leerem: Magen

Die Gespriéiche werden kiirzer. Hunger
macht aggressiv, man denki nur noch mit
dem Bowch. Nachts wird dos Wetter wie-
der schlecht. Elf in der Scheune machen
sich Sorgen um zwet in der Hiitte, Wird
clles weggespiiliz Fallt baid das Dach

zusammen?

Fiir Egoismus kein Platz
Am néchslen Morgen steht die Hitte noch
Drinnen ist es sogar trocken. Wir essen
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den letzten Mais. Das Experiment ist zu
Ende. Plsizlich ist clles wieder da, was wir
breuchen. Wir haben neve Efahrungen
gemacht. Wir haben gefroren, weil wir
Hunger hatten. Wir haben unter schiech-
ten Bedingungen Feuer gemacht. Und wir

aben gelernt zu teilen: Mein Mais ist
auch dein Mais. Egoismus hat bef so ei-
nem Unternehmen keine Chance. Und
weniger Egoismus brauchen wir auch, um
der Dritten Welt" helfen zu kénnen,

" , .
fallt ders Denken schwer. Das merken die Schiler am 2. Tag. Als VarpHlagung hoben sie nur einige Dosen Mais und Wasser mitgenommen.

JUMA 2/9217
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Zuitn srsten Mal nahnien auch Jugendliche
ous den neuen Bundesiiindern tail.

'-5- " Ist Politik langweilig?

Der Vizeprésident des Bundestages, Hel-
muth Becker, begriBt die Géaste, Denn
sagt er:, Oft wird die Politik ven den Ju-
gendlichen fiir abstrakt und langweilig
gehalten, Das ist auch meine Erfahrung.

Meistens liegt dies daran, daf sie noch zu.

wenig Informationen haben, um ein
Bewufitsein fir Politik zu entwickeln. Ein
solches Bewufsein kenn sich aber nur
durch intensive Auseinandersetzung mit
politischern Geschehen bilden.” Die Ver-
anstaliung ,Jugend und Parlament”, die
es seit 1981 gibt, soll dos Interesse for-
dern, Doch #rifh sie die Richtigen? Die mei-
sten Jugendiichen hier sind bereits in der
Jugendorganisation einer Partei. Johan-
nes, Swaantje und firgen kennen die Ab-
geordneten, die sie eingeladen haben,
Pelitisch uninteressiert ist hier nismand.

¢' Kein Kontakt zu den Stars

Nach der Begrifung im Wasserwerk
gehen die Jugendlichen in die Frakfianen,
Doch hier warten keine grofien Stars aus
der Politik - mit wenigen Ausnchmen.
Kaum eipen kennt man vom Fernsehen.

28 JUma 2792

Keine Zeit*, entschuldigen die Kleinen®
die ,Groflen”. Die meisten Jugendlichen
besuchen die ,eigene” Froktion, Dorum ist
in der ersten Stunde der Beifall fiir die
Redner Uberall grofl. Erst danach wandart
mon zu den anderen Parteien,

JUGEND UND’Warfragtdio.lugond?

Nach dem Mirtagessen rifft man sich in
einzelnen Arbaitskreisen. Bundestagsab-
geordnete leiten die Diskussionen. Es geht
um Mationalgefihl, europaische Einhait
und Umwaeltschutz. Man spricht auch iiber
Riistungsexporta, Volkerrecht und mukti-
kulturella Gemeinschaft. Besonders grof3
isk das Interesse an einem Thema: ,Wir
sind die Jugend - wer fragt uns?” Das fra-
gen sich auch einige Jugendliche in ande-
ren Veranstoltungen. Denn manche Dis-
kussionsleiter reden ihnen zu lange, cnde-
re sind ihnen nicht objekfiv genug. Alex-
ander: Bei uns hat der Abgeordnete
plumpe Witze gemacht und einige Mei-
nungen ins Liicherliche gezogen!” Peter
hat in giner onderen Gruppe bassere Er-
fahrungen gemacht: ,Die Diskussion war
ziemiich sachlich,” In jeder Gruppe fihrt
ein Jugendiicher das Protokall. Er mufd am
ndchsten Tag die Ergebnisse des Arbeits-
kreises im Parlament vortragen.

ﬁ Angst vor Politik

Am Dienstag treffen sich alle noch einmal
im alten Waosserwerk. Waos hat men in
den Gruppen basprochen? Das berichten
die Protokollfihrer. Swoenlie, Sprecherin
der Gruppe mit dem Jugendthema, tritt on
das Rednerpult und begrisfit erst einmal
die Bundestags-Présidentin Dr. Rita SG6-
myth. Dann berichtet sie; Ghar Probleme
politischer Jugendverbdnde in den neven
Bundeslindern, die Angst einiger Jugend-
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licher var palitischen Diskussionen, das
fehlande Interesse Gleichaltriger. Var-
schliigs hat der Arbeitskreis auch: ,Die
Politiker sallen mahr ouf die Jugendlichen
zugehen, Jugendpolitik sollte unabhéngig
von Parteisn sein. Viellsicht kénnte man
ein Jugendparlament griinden. Es sollte
waeniger Versprechen, uier mehr Aktionen
for Jugendlicﬁe geben.”

" Wie bei den Groflen

Viele junge Minner tragen heule einen
Anzug, die jungen Froven ein elegantes
Klgid, Einige haben eine Tageszeitung
unter dem Arm, Wer in der ersten Reihe
sitzt, hat ein Telefan unter dem Tisch. Man
telefoniert mit zuhause: ,Mama, ich habe

erade im Bundestag gesprochen!” Stefan
?indet-dos gar nicht gut; ,Die benehmen
sich wie die Politiker mit ihren Telefonen
und Zeitungen. Die sprechen doch auch
schon wie die Grafen. Die Veranstaliung
heifit ‘Jugend und Parlament’. Hier sitzt
nur der Nachwychs der Parteien. Das fin-
de ich bedenklich. Die Abgecrdneten ms-
sen viel Sfter das Gespréich mit der unpo-
litischen, schweigenden Mehrheit suchen!”

Dech diese Veransialtung ist nicht die gin- -

zige im Louf des Jahres. Es kommen viele
Gruppen aus Schulen nach Boan. Am
schwierigsten ist s, crbeitslose Jugend-
liche zu gewinnen. Das berichtet die Bun-
destags-Prasidentin am SchluB der Ver-
anstaltung. Frau Dr, Silimuth vercbschie-
det die Jugendlichen: ,Ich mbche nicht,
daf3 Sie mit 20 oder 25 fertige Menschen
sind und sehen Ihre Schubladen haben.
Bei cller Orientieryng, die Sie gefunden
haben, scllten Sie immer nac?l einmal
iiberpriifen: Bin ich ouf demselben Weg,
oder korrigiere ich mich? Ich wiinsche
lhren, daf} Sie unterwegs bleiben, unter-
wegs mit Positionen und Engogement.”

Deutscher Bundestag: Verfossungsorgan auf Bundesebene, dessen Mit-
glieder direkt vam Volk gewtihlt werden ‘

Fraktion: Zusommenschluf aller Abgeordneten einer Partei {oder von

befreundeten Parteien, z.B. CDU und C5U) im Parloment

€U/ CS5U: Christlich Demckratische Union/Chrstlich Soziale Union
SPD: Sozicldemokratische Partet Dautschlands. A

FDP: Freie Demokratische Partei

Biindnis 90/Griine: Die Porlei Die Griinen hat sich bei der letzten Bun-
destagswahl mit dem ostdeutschen Biindnis 90 zusommengeschlossen

PDS: Partei des demckratischen Sozialismus; Nachfolgeorganisation der
ehemaligen DDR-Staatspartei SED (Soziclistische Einheitspartei Deutschlands)
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KOPIERVORLAGE A

Frage

Auf dieser Seite stehen 10 Begriffe und Rodewendungen. Wos bedeuten sie?
Jeweils eine Bedeutung ist richtig.

1. ich will die Spieler anfevern.

a} Ich will den Spielern Faver geben.
b] lch will, daB die Spieler schnell wie Feuer sind!,
€] Ich will die Spieler anspornen,

2. Die Hannoveraner spielten um den
DFB-Pokal.

¢} Sie wallten den Pokal gewinnen.
b} Sie haben den Pokal gewonnen.
g} Sie liefen um den Poka! herum,

3. Es ist wie im Hexenkessel.

a) Es ist wie im Vergniigungspark.
b Da sind haBliche Leute.
¢} Die Stimmung ist gefdhiich.

4. Einige Fans sind randaleverddchtig.

a) Man hlt sie fir Chaoten,
A b} Man hil sie filr Fetogrefen.
¢} Man halt sie fiir Polizisten.

5. Die Polizei bekommt Fahndungsfotos.

a} Sie bekommt Fotos von den Fahnen der Fans.
b Sie bekommt Fetos ven Fans, die sie sucht,
¢ Sie bekommt Fotos, die man im Siadion findet.

6. Die Fans fihlten sich ausgehorcht
vnd bespitzeht.

a) Sie Fihlten sich isoliert,
b} Sie fiihlien sich ausspioniert.
<] Sie glauben sich in Gefahr.

7. Sozialpadagogen versuchen, rwischen
Polizisten und Fans zu vermitteln.

a) Sie wollen zwischen Palizisten und Fans
widhlen,

b) Sie wellen das Geld unter ihnen verteilen.

c] Sie wollen ginen Kompromif} emeichen.

8. Wir miissen immer am Ball bleiben.

a] Wir miissen in Verbindung bleiben.
b) Wir missen immer Fulball spielen.
¢} Wir missen immer trainieren,

9. Von einer Frau erwarfet man
Einfuhlungsvermégen.

a) Man erwartet vor ihr, dafl sie die Gefijhle der
anderen versteht,

b) Sie mui} Frieden und Qrdnung schaffen,

¢} Man erwartet von ihe den Einsatz von
viel Geld.

10. Ikch versuche, mit Rat und Tat zur
Seite zu stehen.

) Ich versuche, meire Ratschiige fir mich zu
beholten.

b] Ich will viele Tips geben.

¢} Ieh will nicht nur mit Worten helfen,
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| partner befragt, Depken wir daran, es gibt —

! genauso wie im.erSien Jahrhundert — Belrd-

ger, die behatipten, Christen zu sein, und sich

in dieXersammlung einschleichen (2. Petrus
-15, 17, 18).

Unseren S6hnen soliten wir beibringen, da3

~ -ein wahrer Mann niemandem absichtlich weh

tut. Er beschiitzt andere. Ein wahrer Mann ist
Herr, nicht Sklave seiner Geflihle. Er wird
eine Person vom anderen Geschlecht respeki-
voll und wiirdig behandeln, als wére sie seine

" Mutter oder seine Schwester (1. Timotheus

5:1, 2).

Man sollte das Kind immer wieder an den
biblischen Grundsatz erinnern: ,Schlechter
timgang verdirbt gute Sitten* (1. Korinther
15:38, Wilckens). Es sollte daher erkennen,
wie notwendig es ist, keihen Umgang mit
jemandem zu habern, der kein sittlich reines
Leben fihrt. Es ware gut, thm von klein auf
deutlich zu machen, daf andere zwar nicht
sehen migen, was es tut, Gott aber schon; er
wird einem jeden gemil seinem Tun erstatten
(Romer 2:6),

Eln sittlich eirwandtreies Leben
in einer unmoralischen Well

Weltliche Autorititen klagen, daB sie wenig
dariiber wissen, wie man unverheiratete Teen-
ager daven abhalten kenn, mit Sex anzufan-
gen“. Wie christliche Eltern jedoch wissen, ist
dies machbar. Indem sie ihren Kindern helfen,
Gott liebenzulernen, und ihnen echten Re-
spekt vor seinen Gesetzen einschirfen, risten
sie sie aus, den Versuchungen der unmorali-
schen Welt zu widerstehert und ein rechtschaf-
fenes, sittlich einwandfreies Leben zu fihren.

Eine millionenstarke Gemeinschaft von Zeu:
gen Jehovas halt in bemerkenswerter Wel

den hohen sittlichen Mafistiben des"Wortes
Gottes fest. Selbst in der Ne Gtholic En-
cyclopedia steht, dal i L Ehe- und Ge-
schlechtsmoral ziemliell streng ist* {(Band 7,

Seite 864).
Die Jingeren unter Jehovas Zeugen, die sich
an eipe-fiohe sittliche Norm halten, wissen,

dad Fie nicht nur von ihren Eltern, sondern
auch von ihren Mitchristen in der ganzen Welt
geschatzt werden. Sie haben ein gesundes
Selbstvertrauen, nehmen an den Versamm-
lungszusammenkinften  tell,  entwickeln
Lehrfihigkeit und beteiligen sich an dem
biblischen Lehrwerk. Sie richten sich nach
gottlichen SittenmaBstaben, haben Selbstach-
tung und hoffen auf eine vielversprechende
Zukunlt in Gottes gerechter neuer Welt {1, Jo-
hannes 2:17; Offenbarung 21:3, 4).
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REER LITTOMN FOX, professor in gesin-
studies. het opgemerk dai “minder as

5 persent van die sowal 407 seksdade of

"\D; seinsinueerde seksdade “wat daagliks van 1:30 10t

i 11 nm. op televisie verioon word getroude paai-
| tjigs insluit™. Aangesien dic media hul bes doen
om gestagsomgang te bevorder, is dit nie verba-
send om ook t¢ lees van die “ongeloofiike hoeveel-
heid Lienerswangerskappe en hulle verweestends
gevolge™ nie.

Dit is beslis vir ouers wal hulle kinders se be-
tange op die hart dra 'n uvitdaging om hulle in
hierdie onsedelike wereld groot te maak. Maar dil
beteken nie dar alle jongmense geslagsomgang
het nie. Opnames toon dat die helfte van alle
Amerikaanse meisies tussen die ouderdom van 15
en 19 al geslagsomaang gehad het, en dit bevestig
dal die helfte nog nie geslagsomeang gehad het
nie! Daarbenewens wens baie van dié wal seksueie
@ verhoudines gehad het dat huile nie s¢ betrokke

geraak het nie. Een van hulle het aan Ann Lan-
ders. rubriekskrywer van 'n koerant. geskryf

“Geslagsomgang met Joc (my eerste “liefde™}
het my teleurgestel, ek het dus weer met Mike pro-
beer, Loe met Neal, 1oe met George. Ek weet nie
waarna ek gesoek het nie. Maar wat dit cok al was,
ek het dit nie gekry nic. Ek het 'n kionip dwase
(_5) idets it tydskrifte, strooisages en rolprente ge-

‘n Uitdaging
vir ouers

Die wéreld Is vandag baie onsedeliker as in die verlede. Daar is'n
oorvioed van seksgeorinteerde adveriensies. Tydskrifte wat vioue
uilbeeld as speelpoppe word by die kruidanierswinkel verkoop. n
Rockliedjie oncdersteun afspraakverkragting, wanneer 'n vrou verkrag word
deur iemand wat sy ken. Die dinge wat ons elke dag sien en hoor, getuig

daarvan dat ons inderdaad in 'n onsedetike wéreld leef! '

kry. Die werklikheid was egter heeltemal anders.
“As ek met die jong meisies kon praat wat jou

rubriek lees, sou ek vir hulls sé dat geslagsom-

gAng ussen tieners nie probleme oplos nie. dit
skep eerder meer probleme. Dit [aai 'n meisie nie
bemind voel nie, dit laat haar gosdkoop voel. Ek

sal vir hulle sé dal dit 'n meisie nig ‘n ‘volwasse

yrou” maak nie. dit het eerder die teenoorgesietde
uilwerking.

“as ek met diz ouers kon praat, sou ek hulle
aanspoor om sellrespek en hod standaarde by hul-
Te kinders in te skerp.”

Die moontlikheid dat jongmense wat 'n hegle
verhouding met hulle ouers het, veilig in hulle
gesinne voel en goed oor hulsell voal slagoffers
van onsedelikheid sal word, 1s in werkiikheid baie
Kkleiner as in die geval van diegene wat nie hierdie

dinge het nie. En daar is 'n organisasie van ruim’

vicrmiljoen mense cor die hele wereld waarin dig
Jongmense gehelp word om volgens 'n baie hoér
standaard te leef as wat daar vandag oor die alge-
meen gehandhaal’ word.

Maar hoe kan jy, met die poe op hierdie feite.
jou kinders hetp scdal hulle hulself reen die Loe-
nemende onsedelikheid van hicrdie weéreld kan
beskerm? Hoe kan jy hulle help om 'n gelukkiger,

beter en sedeliker lewe te lei? Dits die onderwerp

van die volgende twee artikels.
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Haarscharf daneben

Meinungsforscher und Prognosen verlieren ihren guten Ruf

Die Demoskopie als jingster Zweig 54
Sozialwissenschatten hat sich i
lezten Jahrzehnten in der Bum

Di=  Prognosen
schungsinstitute gden vor allem das di-
wenn der Edrger wig+
ahl geruten wird.

sig_Iraher den Ruf, recht
timmung im Lande widerzu-
. Lemthin — vor allem nach der

‘landsfeate Inaller Welt .

Lotte Goslar in den USA

Die grofle deutsche Ausdruckstinzerin

{Gngsten Landtagswanlen in Deulsch-
tand — hat ihr Ansehen allerdings krdfti-
gen Schaden genomemen: Ihre Vorhersa-
gen lagen weit neben den Latsichlichen
Ergebnissen. Und man fragt sich, ob der
Mathematik-Prefessor Frikz Ulmer mit
seingr hargchen Kritik an den Demo-
skopen Recht hat, wenn er behaupte?,
hre Prognosen entstinden nach der
Methode:

=Man nehme das lezte Wahlergebnis
und passees pimatDaumen: der aktuel-
len Situation an.« -

e Xinder fieben Lokw

tresdnerin beim Kabarett in Berlin ince
Karriere. Seit mehr als 50 Jahren {sbt
Lote Gosiar in den Vereinigten Staaten,
wo sie nach Engagements in Hollywood
und am Broadway 1954 den »Pantomime
Citgus=grindete. Und noch immer stent
ste auf der Bahne, unterhditihr Publikum
mit einer Mischung aus Pantomime und
Clownerie und schreibt eigene Choreo-
grafien, An eing Rickkeht nach Deutsch-
Jand denkt sie schon lange nicht mehr;
denn — 50 gesteht sie — wich hab’ her-
haupt nie Heimweh lch hab’ mich
gigentlich immes wie ein Wellbiirger
‘gefiihiL«
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ODBEUTSCHE WELLE 9
fus Politik und Zeitgescheher: Freitag, 18. September (4. 514.). s Mweiethpma -~ - .- Donnerstag, 17. Septeaher (4. Std.Y-

»QOpemchor? — Ja, hitt
Neuer Studiengang »Opernchorsanger« in Han

Ein Steik dar Operachosdn- >
ger brachte vor einiger Zeitdie |3

Intendanten deutscher Opern-
hauser in grabe Schwierigkei-
len, Sie myBten namlich test-
stellen, gad es fast unmaglich
ist. Musiktheater ghna Chire
zumachen; densn €3 gidbtsogut
wie keine Opernliteratur, die
aut Chorgesang verzichtel,
Chorsdnger sind also wichiige
Mitglieder des Ensembles,
urd es vard deshafy hichste
Zzit, verstaubte Vorurteile
ber inr Berutsimage ausiu-
riumen. So wurde bereits
Micte der 80er Jahre i
Atdeitsgroppe gebildel, dig

ung findet und di¢ Chordirektoren nicht mehe wie bisher im
id auf Stimmensuche gehen misssen.

L e

Akustische Umweltverschm)uizung

Lebien mit L und Krach ( Aecfoodn

«Eines Tages wird der Mensch den Lirm ebenso unerbittlich bekimpfen
missen wie die Cholera und die Pest.« Inzwischen ist diese Prophezeiung
langst Realitdt geworden, die der Berliner Bakteriofoge und Nobelpreis-
tragar Robert Koch um die Jahrhundertwende machie. Denn wir wissen,

dall Larm schwere HG — - T—

FLUGLARM

veryisacht und dardber hinaus
den gesamien Organismus stark
belastet. Demzufolge wurden die
Techniker im Laufe der Zelt im-
mer erfinderischer bei dem Vgr-
sych, der akustischen timwelt-
verschmutzung Herr zu werden.
Schaltdimmung und  Schall-
dimplung fGr Maschinen und
Geddude werden inzwischen im
Kampt gegen den Larm einge-
setzt, ebenso wie der Antischall,
eing Methode, bei der uner-
winschier Larm durch kiinstlich
erreugten Schall neutralisien
wird, In Kighischrinken, Koplag-
rern ung Lifungskandlen wird
digses Verfahren bereits mit
Erfelg praktiziert,
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ARBEIT IM TEAM
Diskussionsibungen und Planspiele im Deutschunterricht!

Joachim Friedrich PFAFFE
Hoérskool Otjiwarongo

EINLEITUNG

pDer Artike}l will besonders den Einstieg in eine dreiphasige
Unterrichtseinheit veorstellen, die sich unter der allgemeinen
Uberschrift "Arbeit im Team" mit argumentativen und appellativen
Mitteilungen beschaftigt und s0 mehrere AaAspekte des Deutsch-
Lehrplans miteinander verkniipft. Neben dem Erkennen der Not-
wendigkeit von konstruktiver Teamarbeit wird gleichzeitig die
Anfertigung argumentativer Texte und deren Konfrontation in pleno
experimentativ trainiert, wobei dem Einsatz ausgewdhlter und fir
die Unterrichtsziele entsprechend adaptierter gruppendynamischer
Ubungen? besondere Aufmerksamkeit gegeben wird. Die Einheit wird
abgeschlossen durch einen umfangreicheren Forschungsauftrag an
Schillergruppen, ein selbsténdig gewdhltes Thema bzw. Problem mit
Hilfe der Durchfithrung

sachgerecht darzustellen, wobei alle vorher trainierten Fertig-

eines Interviews 2u bearbeiten und
keiten im Gesamtkontext nochmals unmittelbar und praxisorientiert

zur Anwendung kommern.

Neben der Vorstellung empfehlenswerter Ubungen soll jedoch auch
der kurrikulare Gesamtzusammenhang verdeutlicht werden, innerhalb
dessen diese Ubungen anzusehen sind. Durch den Verfasser ist die
Einheit im muttersprachlichen Deutschunterricht sowohl der Sekun-
darstufe I (S5td. V) als auch der Sekundarstufe II (Std. VIII)
erfolgreich eingesetzt worden und 14Bt sich gerade hinsichtlich
der 1.
Schiiller anwenden; eine Ubertragung auf jedes andere Sprachfach

des Gruppentrainings Phase auch fir fremdsprachliche

(Englisch, Afrikaans usw.) ist ebenfalls méglich.

Einige der nachfolgend erwidhnten "Anlagen" sind exemplarisch am
Ende des Artikels wiedergegeben; Ifir den interessierten Leser
kann ein kompletter Satz Kkostenfrei belm Verfasser angefordert
werden (P.0Q. Box 1589, Otjiwarongo, Namibia).
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AUFBAU DER UNTERRICHTSEINHEIT

Die Einheit ist gepr#gt durch einen hohen Anteil wvon Gruppen-—
arbeit und umfaBt etwa S5+64+5 = 16 Unterrichtsstunden, wobel
zumindest einige Doppelstunden vorteilhaft sind. Je nach Interes-
senlage und zeitlichen M#glichkeiten sind besonders in der 1.
Phase Vertiefungen mdglich und nachfolgend vorgeschlagen, die die
Gruppenstruktur transparenter werden lassen und von daher auch
Konflikte in der Klasse - als mogliche Hemmnisse von erfolg-
reicher Teamarbeit - thematisieren helfen. Solche auftretenden
Konflikte dirfen nicht unterdriickt werden, sondern Dbediirfen
unbedingt der Aufarbeitung - auch wenn die Zeitplanung dadurch
nicht eingehalten werden kann. Die konfliktgeladenen Erginzungs-
ibungen sollten daher nur dann zur Anwendung kommen, wenn der
Lehrer/die Lehrerin? nicht unter Zeitdruck steht.

PHASE 1: DER EINZELNE UND DIE GRUPPE - PROBLEMLOSUNG, SYNERGIE-
DEMONSTRATION URD SELBSTREFLEXION

Das NASA-Spiel (ANTONS 1976, 155) (Anlage A) eignet sich
hervorragend zum Einstieg in die Unterrichtseinheit, da es sehr
gut verdeutlicht, daB bei der L&sung bestimmter Probleme die
Lésung der schlechtesten Gruppe meist immer noch besser ist als
die beste Einzelldsung. Jede Schiilergruppe kann ihre verbalen
Interaktionen reflektieren und untersuchen, inwieweit es ein
dominierendes Gruppenmitglied gab, das die Meinungen der anderen
unterdriickt und damit eine echte Gruppenl&sung verhindert hat.

Die Aufgabe der Spleler besteht darin, 15 Gegensténde in
eine Rangordnung zu bringen, die sie nach der Notlandung
ihres Weltraumschiffes auf dem Mond fir iberlebensnotwendig
halten und daher mitnehmen missen, um ihr 200 Meilen ent-
ferntes Mutterschiff zu erreichen.

Im ersten Durchgang des Spieles (ca. % Unterrichtsstunde)
trdgt zundchst jeder Teilnehmer in Einzelarbeit (ohne
Kontakt mit Mitschillern) in Spalte 1 seine eigene Ein-
schitzung der richtigen Rangordnung ein. Anschliefend wird
das Problem im Gesamtplenum diskutiert (ca. 2 Unter-
richtsstunden), wobei Jjeweils ein Schiller fir eine vorher
festgelegte Zeit (abhdngig von der Gréfe der Klasse, da
jeder zum Zuge kommen sollte) den Diskussionsvorsitz iber-
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nimmt. Der entscheidende Punkt ist, daB die Meinung jedes
Gruppenmitglieds bei der Entscheidung berlicksichtigt werden
soll und daher niemand bei der Entscheidung ibergangen
werden darf. Der Diskussionsleiter muB also darauf achten,
daB sich tatsfchlich jeder Schiller 4&duBert. Beschlisse
sollten mdglichst nur einstimmig gefaBt und picht durch
"Kampfabstimmungen" erreicht werden. Nach der Einigung der
Gesamtgruppe wird deren Frgebnis in die Spalte 2 des
Spielbogens eingetragen.

Grundsdtzlich 1l&uft die Diskussion nur tlber den Vor-
sitzenden, der ggf. den Teilnehmern ein Gesprich unter-
einander genehmigen kann. Hierbei gilt Jjedoch immer
folgende Grundregel zur Diskussion:

A und B diskutieren iiber den jeweiligen Gegenstand, der auf
die Expedition mitgencmmen werden soll. A féngt mit der
Diskussion an. Bevor B antwortet, muB er das, was A gesagt
hat, kurz sinngemdB wiederholen. Stimmt A der Wiederholung
von B zu, darf B die Diskussicn fortfihren, und A muB
anschlieBend zusammenfassen, usw. Stimmt A nicht zu, muB B,
bevor er weiterredet, noch einmal wiederholen, was A gesagt
hat. ("Du meinst also, daf...") Ist dann A noch immer nicht
mit der Zusammenfassung einverstanden, muB er selbst noch
einmal zusammenfassen, usw, Der Lehrer sollte als Beob-
achter auf die Einhaltung der Diskussionsregeln durch die
Gruppe achten und den Diskussionsleiter beli seiner Aufgabe
ggf. unterstiitzen. Es empfiehlt sich, das als Anlage B im
kompletten Anlagensatz enthaltene Diskussionsschema
(KIRSTEN; MULLER-SCHWARZ 1973, 49) zu besprechen und dann
gut sichtbar in der Klasse aufzuhéngen.

Im AnschluB an die Diskussion wird der Vergleich der beiden
Spalten fir die Einzel- bzw., Gruppenleistung (ca. % Unterrichts-
stunde) die anfangs aufgestellte Hypothese in Bezug auf die Uber-
legenheit der Gruppe fast immer beweisen.

Nachdem die richtigen Ergebnisse der NASA-Experten bekannt-
gegeben und in Spalte 3 eingetragen worden sind, tragen die
Schiiler in den Spalten 4 (im Vergleich mit der Einzel-
leistung in Spalte 1) und 5 (im Vergleich mit der Gruppen-
leistung in Spalte 2) die Differenzen (immer mit positivem
Vorzeichen} 2wischen den geschitzten und den richtigen
Rangpldtzen ein. Dann werden die Differenzen im untersten
Feld der Spalte zusammengezihlt.? Je niedriger die Summe
der 15 Differenzen am Ende ist, desto besser ist natlrlich
auch die Leistung.

Nun kann die Hypothese uberpriift werden: Ist das beste Einzel-
ergebnis schlechter als das Gruppenergebnis? Oder war etwa ein
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Gruppenmitglied in seiner Einzelschatzung besser als die Gesamt-
gruppe?®

Mipps und Wors (KIRSTEN; MOLLER-SCHWARZ 1973, 26f.) (Anlage C)
empfiehlt sich als etwas erschwerte Fortsetzung des NASA-Spiels,
da nun die wieder neu zu bildenden Kleingruppen (jeweils 5-10
Personen) ohne offiziellen Cruppenleiter an der Lésung eines
Problems zu arbeiten haben, wobel der Austausch wvon Teil-
informationen zwischen den Mitgliedern erforderlich ist. Hierfir
sollte 1 Unterrichtsstunde angesetzt werden, sodaf 1 weltere
stunde verbleibt, um mit Hilfe des Beobachtungsbogens (KIRSTEN;
MULLER-SCHWARZ 1973, 22) (Anlage D) Uber den Verlauf und die
Erkenntnisse der 1. Phase zu reflektieren.

£s wird angenommen, daB Lutts und Mipps neue Lﬁnggnmage
sind, und daB Dars, Wors und Mirs neue Elnhgiten fir die
Zeitmessung darstellen, die heute allgemein verwendet
werden.
Ein Mann fahrt von der Stadt A durch die Stadt B gnd Stadt
¢ nach Stadt D. Die Gruppe soll bestimmen, wie ylele Wors
der Mann fir die Fahrt von A nach D benétigt. Die Gruppe,
welche zuerst die Lésung findet, hat gewonnen. ]
Die Gruppenmitglieder setzen gich im Kreis zusammen. Die
Karten (Anlage €} mit den Fragen und Athortep werden
gemischt und reihum an die Mitglieder verteilt. Nicht alle
Informationen hierbei sind wichtig, denn um die Ayfgabe zu
erschweren, sind manche Informationen fur die Lésung des
Problems v#llig nebensdchlich. . .
Die Gruppenmitglieder dirfen die Informaticonen auf_ den
Karten milndlich untereinander austauschen, aber

i 1i i i e Zeit
aus der Hand geben! Es darf auch kein offigzieller Gruppen-
fihrer gewdhlt werden.

Der TFinsatz des Beobachtungsbogens wird Aufschlisse dariber
geben, inwieweit das Verhalten der Gruppenmitglieder die Leistung
des Teams bheeinfluft hat und zu welchem Grade persénliche Bedurf-
nisse (nach anerkennung und Macht) den Arbeitsproze® behindert

haben.

An dieser Stelle kann die 1. Phase durch zwei ibungen (jeweils 2
Unterrichtsstunden) ergénzt werden, die sich Problemen der
Cliquenbildung zuwenden und unterschwellige Konflikte offen
werden lassen. Hierbeil kann es jedoch durchaus nétig werden, kor-
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rigierend in das aufgeheizte Spielgeschehen einzugreifen, falls
sich eine interventionsbedirftige Situation entwickeln sollte -
innerhalb konfliktorientierter gruppendynamischer Ubungen wie
Operation Vorstadt (KIRSTEN; MiLLER~SCHWARZ 1973, 106f.) (Anlage
E) und Gewinnt so viel ihr kéant! (KIRSTEN; MULLER-SCHWARZ 1973,
62ff.) (Anlage F) ist dieses niemals v&llig auszuschlieBen,
weshalb hier zumindest ein entsprechendes Grundwissen des Leiters
in Prozessen der Gruppendynamik vorauszusetzen ist,

"Operation Vorstadt" ist ein aufregendes Planspiel, wobei
die beteiligten vier Parteien zwar kooperieren und
Absprachen treffen kénnen, aber nur zwei Parteien kénnen
gewinnen, d.h., die gestellte Aufgabe ldsen. Die Gruppen
haben die Aufgabe, durch geschicktes Verhandeln Grundstiicke
voneinander zu erwerben, um ihre Bauverhaben verwirklichen
zu kénnen. Alle getétigten Grundstiickskdufe, -verkdufe oder
Tauschaktionen milssen an den Spielleiter (den Lehrer)
gemeldet werden, der sowohl als "Grundbuchamt" als auch als
"Bank" fungiert und entsprechende Formulare ausfiillt. Diese

Unterlagen sind gute Hilfsmittel fUr die anschlieBende
Auswertung des Planspiels.

Das Spiel verfithrt dazu, Scheinbindnisse einzugehen und iiber Un-
ehrlichkeit zum Sieg 2zu kommen. Eine solche Vorgehensweise wird
am Ende jedoch immer aufgedeckt, so daf es 2u intensiven Re-

flexionen kommen kann, die auf Beziehungsprobleme zwischen den
Schiilern deuten.

"Gewinnt so viel ihr kdnnt!" forciert die Cliquenbildung
noch weiter und demonstriert, wie schnell es in einer
gréferen Gruppe 2zu einer Aufspaltung kommen kann (aber
nicht muB!), wenn einige in dieser Gruppe entdecken, daBf
sie augenscheinlich gleiche Interessen verfolgen. Jeweils
vier Gruppen (am besten Zweiergruppen) setzen sich so
zusammen, daf alle Spieler miteinander diskutieren kénnen -
aber doch weit genug auseinander, dap die einzelnen Gruppen
(Paare) eine Spielstrategie entwickeln kénnen, ohne von den
anderen gehdrt zu werden. Jeder Teilnehmer erhdlt dann die
Spielanleitung mit Z&hlbogen. Der Spielleiter sollte sich
mit den Anweisungen fiir den Spielleiter (anlage F)
griindlich vertraut machen.

In 10 aufeinanderfolgenden Runden sollen die Paare gleich-
zeitig wund wunabhingig wvoneinander sich entweder fiir
"Schwarz" oder flir "Rot" entscheiden. Je nach der Ergebnis-
konstellation gewinnen oder verlieren die Paare. In
bestimmten Runden werden Gewinn und Verlust multipliziert,
dafir kénnen sich die Paare zuvor iiber ihre Entscheidungen
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abstimmen. Es gibt dabel die Méglichkeit, daB alle ge-
winnen, wenn sie sich kooperativ verhalten.

Auch dieses Spiel verfihrt dazu, gegebene Versprechen nicht
einzuhalten - wobei damit aber die gesamte Gruppe bestraft wird,
was in der anschliefenden Spielauswertung deutlich wird. Eine
Ubung mit Zindstoff, die einen aufmerksamen Spielleiter (Lehrer)

erfordert.

PHASE 2: DER EINZELNE VOR DER GRUFPE - ARGUMENTATIVE REDE UND
DEBATTE

aufbanend auf die Erfahrungen der 1. Phase scll nun jeder Schiller
die Gelegenheit zu einer ersten Anwendung der gewonnenen Diskus-
sionssicherheit erhalten, indem er sich der Gesamtgruppe als

Redner stellt. Die worausgegangenen Ubungen sollten die Furcht

vor dem frelen Sprechen insoweit abgebaut haben, als die Gruppe
nicht mehr als fremd und bedrohlich, sondern insgesamt als
kooperativ und unterstitzend gesehen wird. Die wdhrend des NASA-
sSpiels eingeilbten Diskussionsregeln gelten weiterhin als Grund-
lage, wobei nun meist schon die anf&nglich sehr stark empfundene
wpormelhaftigkeit" des Reflektierens ("Du meinst also, daB...")
weniger auffillt: erste Internalisierungsprozesse setzen ein.

Ein guter Einstieg ist die Nonsensdebatte (Anlage G), wobei jeder
Teilnehmer eine Themenkarte zieht und dariber einen zweiminiltigen
Vortrag mit anschliefender Diskussion (2-3 Minuten, Je mnach
Klassenygrébe) h&lt.® Nach einer etwa 1l-stindigen Einfihrung durch
den Lehrer beziglich der allgemeinen Vorbereitung einer Rede
(Ideensammlung, Hypothesenbildung, freies Sprechen mit Hilfe von
Stichworten im Gegensatz zum Ablesen) sollte die zweite Stunde
(bei gréBeren Gruppen entsprechend verlingern oder in Zweier-
gruppen arbeiten lassen) den vortragen gewidmet werden, wobei
jeder Schiiler nach seinem Vortrag durch seine Mitschiler auf der
Feedback-Skala fir Vortrage (KIRSTEN; MULLER-SCHWARZ 1973, 22)
{Anlage H) eingeschitzt wird. Hierbei wird die Aufmerksamkeit auf
die wichtigen Elemente eines guten Vortrages gelenkt. Die aus-
gefiillten Skalen sollten nach dem jeweiligen Vortrag ohne Namens-—
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nennung direkt an den Schiller (alsc nicht etwa Uber den Lehrer!l)

gegeben werden, der den Vortrag gehalten hat; bei einer Klassen-
gréPe von beispielsweise 12 Schilern verfugt er so {iber 11
Fremdeinschitzungen, die ihm Hinweise fir seinen zweiten Vortrag
geben.

Im Anschluf an die Nonsensdebatte, die im wesentlichen nochmals
die Angst vor dem freien Sprechen nehmen sollte, folgt nun eine
anspruchsvollere Aufgabe. Jeder Schiller erhélt den Auftrag,
innerhalb einer Arbeitsgruppe (4 Personen) ein selbstgewdhltes
(reales, alsc nicht wie vorher Nonsens-orientiertes) Thema
vorzubereiten und der Klasse vorzutragen, entweder durch einen
gewdhlten Gruppensprecher oder aber durch mehrere Gruppen-
vertreter nach thematischer Verteilung innerhalb der Gruppe. Die
vVorbereitungsarbeit sollte wihrend der Unterrichtszeit geschehen
(2 Unterrichtsstunden), so daB der Lehrer als Berater bei der
Gruppenarbeit helfen und auch die Arbeitsweise beobachten und
ggf. mit der Gruppe reflektieren kann. Wdhrend des Vortrages und
der sich anschlieBenden Diskussion (insgesamt 2 Unterrichts-
stunden) kommen die schon von der Nonsens-Debatte her bekannten
Feedback-Skalen zur Anwendung.

Es ist méglich, hier nun eine zusdtzliche Einheit (die iber die
l6stiindige Grundplanung hinausgeht) zur Abfassung von schrift-
lichen Erdrterungen, Stoffsammlungen und Gliederungen einzuflgen,
indem der Schiiler gleichzeitig eine schriftliche Ausarbeitung
(“Projekt") seines Themas abgibt. Dieses sollite eine Grundlagen-
betrachtung sein und nicht etwa ein Vortragsmanuskript, denn die
Rede so0ll ja - wie auch die Nonsensdebatte - frei und nur mit
Hilfe kurzer Stichworte gehalten werden. Auf diese Weise kdnnen
dem Schiiler im Deutschunterricht Techniken vermittelt werden, die
in jedem geisteswissenschaftlichen Fach unabhéngig vom Unter-
richtsmedium Anwendung finden; dies erhéht auch die subjektive
Relevanz des Deutschunterrichts fiir den Schiiler innerhalb eines
nicht-deutschsprachigen Kontextes.
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PHASE 3: DIE GRUPPE UND DIE OFFENTLICHKEIT = PRAKTISCHER TRANSFER
IM GESAMTKONTEXT

Die wahrend der Anfertigung und Prasentation des Vortrages gewon-
nenen Fertigkeiten miinden nun in einen abschlieBenden Forschungs-—
auftrag, wobei sich wieder eine neu zusammengesetzte Zweiergruppe
mit der &ffentliichen Meinung zu einer bestimmten selbstgewdhlten

Frage befaBt.”

Der Einfiihrung durch den Lehrer (1 Unterrichtsstunde) in die Ele-
mente einer Befragung und die gewinschte Prdsentation (Anlage I)
folgt dann erneut die wihrend der Unterrichtszeit (4 Unterrichts-
stunden) unter Supervision des Lehrers angefertigte Ausarbeitung.
Hier socllte Schiilern auch Méglichkeit gegeben werden, Interviews
durchzufilhren {beispielsweise auf der strape vor der Schule).

pie abschlieBende Aufgabe vereint alle vorherigen {bungsphasen:
Arbeit im Team der Arbeitsgruppe, Entwurf von Strategien zur
Problemlésung, denaues Erkennen der Aussageabsichten eines
Gespréachspartners und Wiedergabe des Aussagegehaltes in der
Realsituation des Interviews sowie schriftliche Darstellung des
Untersuchungsergebnisses bei gleichzeitigem mindlichen Vortrag
(Erfahrungsbericht) wvor der Klasse.

Ein solcher praktischer Transfer im Realkeontext schafft nicht nur
das im Lehrplan geforderte tiefe Verstdndnis fdr argumentative
Texte und deren kritische Reflexion durch piskussion und Debatte,
sondern auch die dort angestrebten Fertigkeiten in Bezug auf
mindliche und schriftliche Gestaltungsiﬁlbungen8 sowie vor allem
die Erkenntnis auf Seiten des Schillers, das CGelernte auch tat-
sichlich unmittelbar anwenden zu kénnen. Als zusétzlicher "Bonus"
darf sicher das intensivierte Gemeinschaftsgefihl der Schiler-
gruppe gewertet werden, die gemeinsam mit dem Lehrer wihrend der
Unterrichtseinheit viel iiber ihre sozialpsychologische Vernetzung
erfahren hat - ein Aspekt, der m.E. untrennbar zum LernprozeB des
Sschiilers und Lehrers innerhalb einer demokratisch orientierten

Lernwelt geht‘:‘vrt.9
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ANMERKUNGEN

1. Dieser Artikel basiert auf einem gleichnamigen Workshop, der
vom Verfasser auf der 55, Jahreshauptversammlung - der
DEUTSCHEN PADAGOGISCHEN VEREINIGUNG am 10. August 1991 in der
Schule New Hanover angeboten wurde.

2. Fir den interessierten Leser, der sich ausfihrlich {ber
gruppendynamische Interaktionsspiele informieren will, sei
die mir bekannte wohl umfassendste Ubersicht Ober Gruppen-—
Ubungen aller Art mit Zusammenfassungen wvon dber 700 Bei-
spielen empfohlen: WEBER 1981.

3. Zugunsten einer leichteren Lesbarkeit wird im folgenden auf
die doppelte Verwendung von maskulinen und femininen Genera
verzichtet; das maskuline Genus gilt entsprechend fir das
feninine.

4. Ein Beispiel: Die Gruppe hat den Streichhélzern den 10. und
dem Lebensmittelkonzentrat den 7. Rangplatz gegeben. Richtige
Lésung: Platz 15 bzw. Platz 4. Differenzen 2zwischen Ein-
schétzung und richtiger Lésung: 5 bzw. 3, Summe: 8.

5. "Das kann -zum Beispiel dann der Fall sein, wenn ein Gruppen-
mitglied (es braucht nicht unbedingt der Experte flir dieses
Problem zu sein) besonders dominierend ist, die Meinungen der
anderen unterdrickt und damit eine echte Gruppenldsung ver-
hindert. Aber auch zum Unterdriicken geh&ren bekanntlich zweil
- also auch derjenige, welcher sich unterdriicken ldft. Damit
kommen wir 2zu der wichtigen Einsicht, daf eine bestimmte
Verhaltensweise (autoritdr, freundlich, schichtern wusw.)
immer auf einer sozialen Beziehung zwischen mindestens zwei
Personen beruht. Solche soziale Beziehungen beziehungsweise
deren Verlauf (...)(bestimmen) das Verhalten und die Leistung
von Gruppen {...). (...} Auch ein bleBes Nicht-Hinhéren oder
ein Ubergehen einer AuBerung in-der Hitze des Gefechts ist
eine Form nicht-sprachlicher (non-verbaler) Interaktion, die
eine erfolgreiche Teamarbeit sehr behindern kann."

(KIRSTEN; MULLER-SCHWARZ 1973, 20)

6. Eine gute Abhandlung iiber Diskussionsspiele mit zahlreichen
Beispielen findet sich bei BUNDESJUGENDWERK der Arbeiter-
wohlfahrt 1982, 208 ff.

7. Untersuchungsthemen wvon Std. IV-~Schillern reichten von der

Frage nach der Existenz von UFQs Uber die Problematik der
Wilderei in Stdafrika bis hin zu der Frage nach der Rolle des
ANC in einem neuen Sidafrika. BAktuelle Anlisse liefern oft
auch einen guten Ausgangspunkt fiir eine Befragung, so z.B.
eine Untersuchung wvon Std. V~-Schiilern urnmittelbar nach dem
Beitritt der DDR zum Geltungsbereich des Grundgesetzes
("Wiedervereinigung Deutschlands"). Der Fantasie sind keine
Grenzen gegetzt, und die Présentation der Ergebnisse wird
durch die Vielseitigkeit der Themen auch von den Mitschilern
mit Interesse aufgenommen, so daB ich auch die Ausstellung
der fertigen Berichte im Klassenzimmer empfehle (als Anregung
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fir eine thematische Auseinandersetzung durch andere
Klassen).

a. S0 verbindet die vorgestellte Unterrichtseinheit beispiels-
weise drei "Model" der vom giltigen Lehrplan fdr Deutsch
(Mutter- bzw, Erste Sprache) der Provincial Administration of
the cape of Good Hope, Dept. of Education abgeleiteten
Kurrikularplanung (Mesoplanungsverzeichnis) fir Namibia:

Model 1 (mindliche Gestaltungsiibungen}:

1.3.1 ansprache, Rede

1.3.2 Diskussion, Debatte

Model 2 (Lesen, Textverstandnis, Literaturbearbeitung):
2.1.4 Argumentative Texte

Model 3 (schriftliche Gestaltungsiibungen):
3.4.2 Erérterung (Diskussionsbeitrag, Ansprache, Rede)
nit Stoffsammlung und Gliederung

Der in der Kurrikularplanung vorgeschlagene kombinierte Zeit-
aufwand deckt sich mit den 16 Unterrichtsstunden der hier
vorgestellten kompletten Einheit.

9, Vvgl. hierzu auch PFAFFE 1991.
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ANHANG: AUSGEWAHLTE MATERIALIEN

- Es seli nochmals darauf hingewiesen, daf3 der komplette
Materialsatz kostenlos beim Verfasser angefordert werden kann

(P.O. Box 1589, Otjiwarongo, Namibia} -

ANLAGE A: NASA-SPIEL

Dein Weltraumschiff hat auf dem Mond gerade eine Bruchlandung
gebaut. Eigentlich solltest Du Dein Mutterschiff treffen, das
sich 200 HMeilen entfernt auf der hellen (der Sonne =zugewandten}
Seite des Mondes befindet. Die Bruchlandung hat Dein Raumschiff
véllig zerstért. Die Uberlebenschance fir Deine Mannschaft héngt
davon ab, ob sie das Mutterschiff erreicht und ob Du die
richtigen Ausriistungsgegenstinde fir die Mondexpedition auswidhlen
kannst.

Von Deiner Ausriistung sind nur 15 Gegenstéinde heil geblieben. Du
mufit Jjetzt die Ausriustungsgegenstédnde auswdhlen, die fir die
Uberwindung der 200 Meilen bis zum Standort Deines Mutterschiffes
am wichtigsten sind. Setze den Gegenstand, den Du fir den Marsch
zum Mutterschiff am wichtigsten h&ltst, auf den 1. Rangplatz der
Liste, den zweitwichtigsten an die 2. Stelle und so fort. Der un-
wichtigste Gegenstand erhdlt den Rangplatz 15.

1. Trage in der Rubrik Nr.1 die Reihenfolge der Gegenstédnde ein,
die Du bestimmt hast.

2. Trage in der Rubrik Nr.2 ein, auf welche Reihenfolge sich die
Gruppe nacgh der Diskussion geeinigt hat.

3. Trage spidter die offizielle Lésung der NASA in die Rubrik
Nr.3 ein. (Hier bereits fir Sie vorgegeben, Begrindung ist im
kompletten Anlagensatz enthalten)

PieplilEs
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1 2 3
15 Streichhdlzer
4 Lebensmittelkonzentrat
6 Fiinfzig FuB Nylonseil
8 Fallschirmseide
13 Tragbares Heizgerat
11 Zwei 0,45 Kal. Pistolen
12 Trockenmilch
1 Zweli 100-Pfund-Tanks Sauerstoff
3 Stellar-Atlas (Mondkonstellation)
9 Sich selbst aufblasendes
Lebensrettungsflof
14 Magnetkompal
2 Fintf Gallonen Wasser
10 Signalleuchtkugeln
7 ngEraste Hilfe"-Koffer mit
Injektionsnadeln
5 Mit Sonnenenergie angetriebener
UKW (FM)-Sender/Empfdnger
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Hier finden Sie Vorschldge fir Vortragsthemen, die Sie auf

Karteikarten kleben (oder schreiben) sollten und dann reihum an

die Teilnehmer verteilen.

Berichte der Gruppe Uber
die vielen Méglichkeiten,
zu der man eine Bliro-
klammer verwenden kann.

pu bist der festen Meinung,
dafl Vogel lesen kdnnen.
Finde Argumente, mit denen
Du die Gruppe Uberzeugen
kannst.

Was widre, wenn man in Deiner
Stadt keine privaten Autos
mehr benilitzen dirfte? (Also
nur noch Busse etc.)
Berichte dariber.

Versuche, die Gruppe davon
zu iiberzeugen, daf die Wiiste
der schénste Platz zum
Wohnen ist.

Du bist ein Anhanger einer
Gruppe von Menschen, die nur
unterirdisch leben wollen.
Vertrete Deinen Standpunkt
gegeniber der Gruppe.

Du hast erfahren, daB fir
eine Woche alle Fernseh-
programme ausfallen.
Erklire das der Gruppe und
gewinne ihre Zustimmung.

Versuche, die Gruppe davon
Zu dberzeugen, daf Geld-
scheine durch eine neue
Wahrung abgeldst werden
nmiissen. Du willst Mauepr-
steine anstelle von Geld-
scheinen einfihren.

Du hast erfahren, dap Du
noch einmal auf die Welt
kommst ~ diesmal als Tier,
dal Du Dir selbst auswihlen
darfst. Berichte dariiber.

In Europa herrscht duarch
vertinderungen des Klimas
plétzlich ein Wetter wie
in den Tropen. Berichte
dariber.

Uiberzeuge die Gruppe davon,
daB die Farbe "Rot" von
heute an "WeiB" genannt
werden soll und umgekehrt.
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ANLAGE 1: )
A EMENTE EINER BEFRACUNG UND DER GEWUNSCHTEN PRASENTATION

Das "Interview-Projekt" gliedert sieh in einen schriftlichen und
einen mGndiichen Teil. Der scnriftliche Teil besteht aus 5

Barelchen:

segrindung des gewihlten Themas:

Die Arbeitsgruppe soll hier begriinden, warum sie sich fir
das gewahlte Thema entschieden hat. Es geht darum, 2u
erlivtern, walche tiperlegungen in dexr Gruppe leitend waren,
un so den EnitscheidungsprozeB transparent werden zu lassen.

Fragenformyllerundg:

Dis Grupps soll sich auf 5 Interviewfragen einigen, die auf
ein postkartengroBfes stiick Pappe geschrieben und bei der
Befraglng verwandt werden. BEs ist wichtig, offene Fragen zu
formulijeren, die also nicht nit "ja" oder "nein® beant-
wortet werden kdnnen, sondern eine ausfiihrlichere Antwort
erzwingen.

Menes:

bie Aaptwort eines jeden Befragten zu einer jeden Interview-
frage wird im Memo kurz susammengefaBt (nach den Regeln
einer Inhaltsangabe). pie Memos erleichtern auch die
spatere Auswertung des Interviews.

untergyghgngsbe;igntdsggtis;j5:

Lie Gruppe soll hier ihre komplette Untersuchung auswerten
und zu einem Ergebnis hinsichtlich der zu Beginn gestellten
Untersuchungsfrage kommen. Inwieweit hier in statistische
Grundbegriffe und -methoden eingefiihrt wird, bleibt den
Lehrer und der Klassensituation Uberlassen.

Stellungnahme:
Hier kann ein gruppenspezifischer Erfahrungsbericht an-
gefertigt werden, der sich mit FProblemen und /oder

nesonderen Ereignissen wihrend des Projektes auseinander-
setzt. Gute Riickmeldunyg auch fir den Lehrer!

Der mindliche Teil, d.h., die Durchfithrung der eigentlichen
Befragung, wird auf Tonbandkassette gleichzeitig mit der schrift-
1ichen Ausarbeitung abgegeben. Bewertungskriterien sind hierbei
der Fragestil und die Qualitit der Reflexionen (Paraphrasie—
rungen) der Interviewer wihrend des Interviewgesprichs.

pie Spontaneitdt baw. Reaktionsfahigkeit auf iberraschende Ant-
worten oder Probleme ist natiirlich auch abhéingiy von dem
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echtes nliver-Interview auf der StraRe durchgeflihrt?

Bewertungsbogen ist im kompletten Anlagensatz enthalten.)

gewidhlten Schwierigkeitsgrad des Interviews: wurden beispiels—
weige nur Familienangehérige befragt, oder wurde vielmehr ein

(Eine Anregung fir einen in meiner Praxis sich bewdhrten
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ANLAGE J:ZENTRALE ERGEBNISSE DER UNTERRICHTSEINHEIT IN THESENFORM

Es hat sich bewiihrt, nach Behandlung der entsprechenden Ubungen
die folgenden Thesen/Fragen in vergrdBerter Form als Poster an
die Wand =zu héngen: so bleiben die Erfahrungen der Teilnehmer
stets vor Augen. Am Rand finden Sie Hinweise dariber, welche
These(n) ich mit welcher Ubung besonders in Verbindung bringen
wirde.

Diese ilbersicht faBt gleichzeitig nochmals die informellen Ziele
der Unterrichtseinheit zusammen.

Arbeit im Team erfordert vor allem eine NASA-Spiel
sinnvolle Verteilung der Aufgaben. Mipps und Wors

Jedes Gespr#ch zwischen zwei Personen NASA-Spiel
gleicht einem mehr oder weniger Nonsensdebatte
geschickten Ballspiel.

Bei der I&sung bestimmter Probleme ist NASA-Spiel

die schlechteste Gruppe meist immer noch
besser als der beste Einzelgdnger!

Wie verhdlt sich eine Gruppe bei der Mipps und Wors
Lésung eines Problems, wenn jedes
Gruppennitglied nur Teilinformationen

fiir die Lésung besitzt?

Nur zwei Parteien kénnen in diesem Operation Vorstadt
Spiel ihr Ziel erreichen. Wer kann am

geschicktesten verhandeln?

Operation Vorstadt

Geeignete Kommunikationsmédglichkeiten
Gewinnt so viel...

spielen in persénlichen Entscheidungs-
prozessen eine grofe Rolle.

auch bei gleichen Interessen gibt es NASA-Spiel

in jadem Team zundchst Konfliktel Mipps und Wors
Operation Vorstadt

Gewinnt so viel...

Das heftige Aufeinanderprallen von Operation vVorstadt
Meinungen in einer Gruppe kann auch ein Gewinnt so viel...
Zeichen von Vertrauen und gegenseitiger

offenhalt sein!

Operation vorstadt
Gewinnt so viel...

Die Bésen sind immer die anderen!
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DEUTSCHSPRACHIGE IN NATAL

Elizabeth DE KADT
University of Natal, Durban

Siedler aus deutschsprachigen Lindern haben schon sehr lange eine
wichtige Rolle im "weiBen" Siidafrika gespielt: man schétzt, daB
iUber die Hdlfte der weiBen Siedler im Kapgebiet am Ende des 18.
Jahrhunderts deutscher Herkunft war.l In Natal sind die ersten
deutschsprachigen Siedler 1848 angekommen; sie bewohnten das
Gebiet auBerhalb von Durban, das jetzt New Germany heift. Danach
kamen immer wieder Deutschsprachige als Missionare und Siedler
nach Natal, wo sie sich im Gegensatz zu den friiheren deutschen
Siedlern am Kap Jjedoch nicht mit den anderen Siedlergruppen in
Natal integrierten, sondern kleine deutschsprachige Gemeinden mit
eigener Kirche und Schule bildeten. Trotz ihrer Lage als winzige
Minderheit innerhalb der weiBen Minderheit Silidafrikas ist es
diesen Einwanderern gelungen, ihre Sprache iiber sechs cder sieben
Generationen hinweg 2zu erhalten, was 1linguistisch betrachtet
fuBerst ungewthnlich ist. Im Folgenden werden Aspekte der Ver-
breitung und des Gebrauchs der deutschen Sprache in Natal
beschrieben und Uberlegungen angestellt zur Frage, ob es méglich
sein wird, die deutsche Sprache auch in Zukunft zu erhalten.

Die Ergebnisse verschiedener Volkszédhlungen geben erste Auskiinfte
dber die Zahl wvon Deutschsprachigen in sStdafrika. 1970 haben in
ganz Sidafrika 49,000 Respondenten angegeben, daB sie zu Hause
Deutsch sprechen; 1980 war diese Zahl auf 41,000 gesunken.
Vergleicht man diese Auskinfte mit der K;Eea;;ie Staats-
angehorigkeit, wurden 1980 23,000 Westdeutsche ermittelt, 2,000
Ostdeutsche, knapp 3,000 Osterreicher, d.h. insgesamt 28,000, die
wohl zu den oben angefiihrten 41,000 Deutschsprachigen gehéren;
dazu kommen noch 4,500 Schwelizer, die eventuell Deutsch sprechen,
aber vielleicht auch nicht. von den 41,000 Deutschsprachigen sind
also nicht viel mehr als 10,000 deutschsprachige siidafrikaner.
1980 wohnten knapp 75% der Deutschsprachigen in den wichtigsten
stiddtischen Gebieten des Landes: 50% im st&dtischen Transvaal,
und erhebliche Zahlen (7,500) in den stadtischen Gebieten der
Kapprovinz. In Natal sind relativ wenig Deutschsprachige: die
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1980er Zahlen ergaben lediglich 1949 Deutschsprachige im Gebiet
Durban -~ Pinetown - Inanda. Dazu kommen schidtzungsweise doppelt
g0 viele Deutschsprachige in den landlichen Gebieten Natals; aber
iber diese hat die Volkszihlung keine Informaticnen ermittelt.

Obiges 148t schon die zwel wichtigen Gruppen von Deutsch-
sprachigen in Natal erkennen, die stddtischen und l4ndlichen. Was
die 1l#ndlichen Deutschsprachigen betrifft, sind kleine Gemein-
schaften durch Natal verstreut, aber haupts#échlich im nérdlichen
Natal und in den "Midlands" (dem auf mittlerer Hohe zwischen
Kiuste und Drakensbergen gelegenen, landlichen Teil Natals). Davon
bestehen die kleinsten (z.B. Harburg, Hermannsburg (275)2 in den
Midlands, Braunschweig (219} und Liineburg (316) in Nordnatal) aus
wenig mehr als Kirche, Schule, Postamt und Geschift, die den
umgebenden Farmergemeinschaften zur Verfilgung stehen. Unter der
weiRen Bevdlkerung ist in solchen Ortschaften die Mehrheit
deutschsprachig. Je gréfer jedoch die Siedlung, desto niedriger
die Anzahl Deutschsprachiger, bis sie in manchen ortschaften
lediglich 5% der WeiBen betrigt, wie zum Beispiel in Dundee (427)
und Vryheid (420). Trotzdem haben sich bisher anhand solcher
Zahlen deutschsprachige Kirchen und Schulen vielfach noch
erhalten kénnen. In den meisten Féllen sind die léndlichen
Deutschsprachigen Nachkommen der Siedler und Missicnare, die in
der zweiten HAlfte des 19. Jahrhunderts nach stidafrika aus-

gewandert sind.

Tn den st#dtischen Gebieten dagegen sind die peutschsprachigen
ehér verstreut, obwohl sie auch hier vorzugsweise in gewissen
{oft wohlhabenderen) Vororten wohnen (in Durban und Umgebung z.B.
in Westville, Kloof, New Germany und Gillits). Auch wenn hier
Nachkommen der alten Siedlerfamilien vielfach vertreten sind, ist
die Mehrzahl erst vor oder nach dem zweiten Weltkrieg, oder sogar
in den letzten Jahrzehnten ausgewandert. Beruflich gesehen sind
Professionelle in technischen und geschiaftlichen Beraichen
besonders h#ufig. In diesen Kreisen scheint das verhdltnis zur
deutschen Sprache nicht mehr besonders eng 2u sein, denn auch
wenn "deutsche" Schulen und Kirchen in den grdBeren Stéddten noch
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zu finden sind, werden in vielen Fdllen doch eher die englisch-~

oder afrikaanssprachigen Einrichtungen vorgezogen.

Die Deutschsprachigen Natals, mit Ausnahme der soceben Immigrier-
ten, sind typischerweise mehrsprachig: sie sprechen Deutsch,
Englisch und/oder Afrikaans, und, in den 1l&ndlichen Gebieten,
auch Zulu. Im groBen ganzen wird Deutsch nur fir sehr einge-
schrinkte sprachliche Domfinen verwendet: Familie, Kirche, und,
bis zu einem gewissen Grad, Schule. Sogar in den relativ homo-
genen ldandlichen Gemeinden ist das noch auf deutsch verlaufende
Familienleben dem EinfluB der Medien (Zeitungen, Zeitschriften,
Radio und Fernsehen) ausgesetzt, aber auch das gesellige Leben
(Kinobesuch, breitere Kreise von Freunden und Bekannten) wird
vielfach durch das Englische und Afrikaanse geprdgt. Aauf der
anderen Seite bestehen hier einige Méglichkeiten, Deutsch im
beruflichen Leben einzusetzen, in der Industrie, in Import-Export
Geschidften, in den Werften, Reiseblros usw. Ein Informant sprach
von relativ grofen Zahlen von Deutschsprachigen im mittleren
Management in Durban, jedoch gibt es diesbeziiglich keine festen
Daten.

Der gegenwartige Trend in sowohl léndlichen wie auch stédtischen
Gemeinden ist zunehmend in Richtung Sprachwechsel; man ist sich
dessen bewuBt, daB in den kommenden zwei Generatiocnen die Zahlen
eventuell unwiderruflich abnehmen kdénnten. Der  deutlichste
Hinweis darauf ist in der zunehmenden Anzahl sog. "Mischehen" zu
sehen, d.h. Eheschlieﬁungen zwischen Deutsch- und Englisch- bzw.
Afrikaanssprachigen, die heutzutage, anders als vor zwanzig
Jahren, meistens dazu fidhren, daR dle Kinder Englisch bzw.
Afrikaans sprechen. Dies hat wichtige Folgen fir sowohl Kirchen
wie auch Schulen gehabt, die bisher eine entscheidende Rolle beim
Erhalt der Sprache gespielt haben.

Die wvon den frihen Siedlern in der Jjeweiligen Gemeinschaft
gegrindeten Schulen wurden im Laufe der Zeit in das Schulsystem
der Nataler Erziehungsbehérde (NED) integriert in der Form wvon
sog. "deutschen" Grundschulen, was hieB, daB sie vom Department
Erlaubnis bekamen, die ersten vier Schuljahre durch das Medium
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Deutsch zu unterrichten; im Standard 3-5 wird Englisch bzw.
Afrikaans als Medium benutzt, und Deutsch wird noch als Fach
unterrichtet. Die Anzahl solcher Schulen hat iiber die letzten
dreifig Jahre um einiges abgenommen: im augenblick gibt es NED
Grundschulen in Lineburg, Uelzen, Wartburg, Izotsha, Harburg und
Moorleigh; staatlich geférderte Schulen in Vryheid und New
Hanover; und private Grundschulen in Durban und Hermannsburg.
Zwei "deutsche" high schools existieren, Wartburg, eine
Regierungsschule (die jedoch das Fach Deutsch nur als Fremd-
sprache anbietet), und die private high school in Hermannsburg,
mit Schillerheim. Weil die stadtischen Deutschsprachigen in Natal
verhiltnismiBfig wenige sind, hitte eine kombinierte Grundschule
und high sc¢hool in Durban keine Chancen, sich 2zu halten (die
Durbaner Grundschule z.B. hat nur etwa 80 Schiiler), im Vergleich
zu den "“deutschen" Schulen in Johannesburg mit dber 1100
Schillern, Pretoria mit etwa 700 und Kapstadt mit dber 400.
Folglich gehen die Absolventen der "deutschen' Grundschulen in
Natal entweder nach Hermannsburg oder auf die #&rtlichen high
schools, we sie eine winzige Minderheit bilden und Deutsch nur
als Fremdsprache belegen koénnen. Fiir Muttersprachler ist dies
wohl fast nutzlos. Auf der anderen Seite benutzt die Hermanns-—
burger Schule nach den ersten vier Jahren Englisch als Medium und
fithrt zum NED Matric; aber sie bietet auch das Fach "Deutsch als
Muttersprache" durch das Joint Matric Board an. Dies wire 2zu
vergleichen mit den "deutschen" Schulen in Johannesburg, Pretoria
und. Kapstadt, die in weit groferem MaBe Deutsch als Medium
verwenden. Indem sie zum hiesigen Matric fihren, wechseln sie
teilweise im Std.6 und vollstindig im Std.8 auf Englisch als
Medium uber, aber anschlieBend kann ein dreizehntes Schuljahr
absblviert werden, wo der Unterricht vollig auf deutsch geschieht

und' zum deutschen Abitur fihrt.

pie meisten landlichen “"deutschen" Grundschulen stehen jetzt der
SchlieBung bevor, da die Zahlen zu klein geworden sind; sie haben
jhr Weiterbestehen nur dadurch rechtfertigen k¢nnen, daB sie
{(weiBe) nichtdeutschsprachige Kinder aufgenommen haben. Zum Bei-
spiel, in Uelzen (in der Nihe ven pundee), sind die Schiler jetzt
zur Halfte (40 aus 80) englischsprachig; sogar in dem sehr
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homogenen Gebiet um Lineburg sind 10 aus 70 Kindern afrikaans-
sprachig. Allein die staatlich geféirderte Michaelisschule in
Vryheid nimmt immer noch keine Nichtdeutschsprachigen auf; 1989
gab es noch 65 Schiiler.

Die Privatschulen dagegen, die &hnlichen Problemen bevorstehen,
weisen ein etwas anderes Muster auf: auch sie haben eine
Leistungsgruppe "Deutsch als Fremdsprache™ eingefiihrt, aber unter
anderem, um nichtweife Schiiler aufzunehmen. Diese Neuentwicklung
hat sich erst in den letzten paar Jahren angebahnt und ist
mindestens zum Tell Ergebnis eines Drucks, der wvon offiziellen
finanzierenden Quellen in Deutschland ausgeilbt wird. In Kapstadt
z.B. sind von den 400+ Kindern 120 jetzt Nichtdeutschsprachige:
in Johannesburg aus 1100, etwa 100. Die Hermannsbhurger Grund-
schule ist bisher rein deutschsprachig geblieben, jedoch wurden
jetzt 40 nichtdeutschsprachige Schiller in die héhere Schule
aufgenommen, wo ihr Lehrplan das Fach Deutsch als Fremdsprache
miteinschlieBt.

Sehen wir uns nun die Anderungen im Bereich des Kirchenwesens an.
Die meisten deutschsprachigen Kirchen hatten ihren Ursprung in
der Lutherischen Mission in Natal. Heute findet man in Natal
unterschiedliche Richtungen im Luthertum, wovon einige haupt-
s#chlich oder ausschlieflich nichtweife Gemeinden betreuen und
nicht mehr Deutsch verwenden. Deutschsprachige Gemeinden existie-
ren immer noch in den folgenden Orten: Izotsha, Durban (Renshaw
Road mit einer zweiten Kirche in Hillcrest, Westville und New
Germany), Pietermaritzburg, Wartburg, Harburg, New Hanover,
Hermannsburg, Moorleigh, Winterton, Elandskraal, Dundee, Vryheid
und Braunschweig. Es handelt sich {berall um kleine Gemeinden:
z.B. in Durban haben die drei Gemeinden gemeinsam nur 650
Gemeindeglieder. Die Zunahme an Ehen mit Englisch- bzw.
Afrikaanssprachigen hat dazu gefihrt, daB die meisten dieser
Gemeinden auch Nichtdeutschsprachige betreuen. Also ging man in
den letzten 10 Jahren dazu iiber, den Gottesdienst auch auf
Englisch zu halten, zundchst einmal im Monat, jetzt in der Regel
héufiger. In Uelzen (in der Nahe wvon Dundee) z.B. findet nun
jeden Sonntag sowohl ein deutscher wie auch ein englischer
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Gottesdienst statt. Lediglich einige Gemeinden in Nordnatal, wie
Lineburg und Braunschwelg, =sind immer noch bei einem rein
deutschen Gottesdienst geblieben, da "Mischehen" in diesen
Cemeinden immer noch eher die Ausnhahme sind. In den gréperen
stiadtischen Gebieten dagegen, wird es durch den englisch~
sprachigen Gottesdienst méglich, auch jene nichtweifen Mitglieder
zu betreuen, fur die eigene lutherische cemeinden noch nicht
eingerichtet wurden; manche dieser Gemeinden 1legen groBen
Nachdruck auf den Nichtrassismus. Von den Durbaner Gemeinden hat
New Germany Jjede Woche einen englischen Gottesdienst, dile Kirche
zu Hillcrest jede zweite Woche, Renshaw Road jede vierte Woche
und dann zusammen mit ihrer englischsprachigen Schwestergemeinde
aus der Union Lutheran Church. Es wird deutlich geworden sein,
dap eine Politik des Nichtrassismus sprachliche Folgen haben
wird: zum Beispiel, Studenten, die gsich in der Theologie-
Abteilung der University of Natal in Pietermaritzburg awf das
lutherische Priesteramt vorbereiten, kénnen in einem kleinen
lutherischen Studentenheim unterkommen, wo sich die lingua franca
in den letzten Jahren von Deutsch auf Englisch verlagert hat,
indem nun nicht blof WeiBe aufgenommen werden.

Das Einrichten "eigener" Schulen und Kirchen spielte eine ganz
wesentliche Rolle beim Uberleben der deutschen Sprache und
gehdrte stets zu den Prioritaten einer neuen “deutschen"
Siedlergemeinschaft. Zwar konnte man dafir vielleicht auf etwas
finanzielle Unterstttzung wvon seiten der Missionsgesellschaften
in Deutschland rechnen, aber im groBen ganzen waren die Siedler
bereit, selber die Unkosten zu tragen, auch wenn sie sich manch-
mal sehr abmihen muBten, um sich im neuen Land zu etablieren. Es
fallt auf, daB die Deutschsprachigen sich keineswegs um die
Integration mit anderen Siedlergemeinschaften bemiiht haben; im
Gegenteil, indem jede Gemeinschaft ihre eigene Schule und Kirche
geschaffen hat, driickte man damit deutlich die Absicht aus, sich
von den anderen Siedlern zu distanzieren und "deutsch" zu
bleiben. Auch heute existiert noch in vielen Fallen ein deut-
licher Stolz auf ibr "Deutschtum" und "anderssein®, obwohl
Informapten stets betonen, daB sie selbstverstandlich Sdd-
afrikaner sind. Was vertritt nun dieses "Deutschtum"? In der
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Hauptsache handelt es sich um Werte, die aus der Zeit der
urspriinglichen Siedlungen in der zweiten Halfte des 19. Jahr-
hunderts herrithren und die weiterhin bestitigt wurden durch
Unterschiede zwischen den durchschnittlichen englischen und
deutschen Siedlern von damals. Die damaligen englischen Siedler
in Natal waren vielfach "gentleman farmers", wihrend es sich bei
den Deutschen eher um norddeutsche Bauern und Handwerker
handelte, die sich als gewiesenhaft, fleiBig, sparsam, boden-
sténdig und sexuell enthaltsam sahen, die auf ihre Leistungen
stolz waren, und die versuchten, das gleiche rigide Wertesystem
auf ihre Kinder 2zu ubertragen. Diese Ideologie wurde auch durch
die typischen &uBeren Formen einer solchen deutschen Gemeinschaft
ausgedriickt: durch die absolute Herrschaft der Kirche, die
Wichtigkeit von Heim und Familie, die Rolle der Musik (h#dusliches
Musizieren, Volkslieder, Trompetengruppen usw.), eine deutsche
Art zu kochen und Lebensmittel vorzubereiten, die Erwartung, dag
eine "deutsche Mutter™"™ zu Hause bei ihren Kindern bleibt und
nicht arbeitet. Vieles davon findet sich heute noch in den
deutschsprachigen ldndlichen Gemeinden.

Offensichtlich kam es dem Versuch, die deutsche Sprache zu
erhalten, sehr zugute, daR die "deutschen" Schulen einiges an
eigener Identitdt behalten durften, als sie vom NED Ubernommen
wurden und aus staatlichen Mitteln finanziert wurden. Iwar
geschah dies zum Teil sicherlich aus dem einfachen Grund, da8
diese Schulen schon existierten und gut funktionierten; aber es
weist auch auf die wirtschaftliche und gesellschaftliche HMacht
der deutschen Gemeinschaft in Natal hin. Allerdings ist es deut-
lich, dap die Mdglichkeit, derartige Initiative aus staatlichen
Mitteln zu finanzieren, in Zukunft rapide abnehmen wird: das
Weiterbestehen der deutschen Sprache wird dann Sache der Mittel,
die die Sprecher selber zusammenbringen ké&énnen, entweder aus der
Gemeinschaft oder aus dem Ausland.

Die deutschsprachigen Cemeinden haben von vornherein zum Erhalt
ihrer Kirchen und Schulen sehr freigebig beigetragen, und die
Gemeinschaft scheint sich dessen bewuft zu sein, daB man sich

nicht mehr auf staatliche Finanzierung verlassen kann. Die drei
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grundschulen in Natal, die im Augenblick nur in geringem MaBe
oder gar nicht vom Staat finanziert werden, missen sich auf
stiftungsgelder und die durch Veranstaltungen, Basars usw. aufge-
prachten Gelder verlassen. ({Vermutlich tragen hiesige Nieder-
lassungen von deutschen Firmen auch einiges bei.) Neulich wurde
durch private Mittel ein Schilerheim in Vryheid erbaut, das nur
deutschsprachige Schiller aufnimmt: hier sollen Kinder aus dem
ganzen Nordnatal und Sttdtransvaal unterkommen (1991: 30 Kinder;
1992 wurden 40 Kinder erwartet.)} Gerade in Nordnatal steigert
sich das BewuBtsein, daB das Weiterbestehen der Schulen finan-
zielle Folgen mit sich bringen wird, wie auch anscheinend eine
Bereitschaft, zu diesem Ziel Erhebliches belzutragen.

Im letzten Jahrzehnt hat Deutschland im Rahmen der Kulturpelitik
zunehmend Nachdruck auf die Férderung der deutschen Sprache im
ausland gelegt, da Interesse an der Sprache weltweit abgenommen
hatte. In diesem Kontext erhdlt Sddafrika erhebliche finanzielle
Unterstiitzung, die in erster Linie den vier grofien "deutschen"
Schulen im Lande zugeleitet wird: den Schulen in Jochannesburg,
Pretoria, Kapstadt und Hermannsburg; diese vier Schulen sind
sogar in die héchste Klasse der weltweit zu férdernden Auslands-—
schulen eingestuft worden. Im Rahmen der Férderung werden 41
Lehrer aus Deutschland vermittelt und bezahlt, und far jeden
Schiller wird eine Subvention bezahlt, die 19920 mit insgesamt 2465
Schillern etwa 4 Millionen Rand betrug. Auch fir notwendig
werdende Bauunternehmen, Schulbiicher usw. werden einige Beltrige
geleistet; ein Fachberater (Padagogischer Keordinator) betreut
das ganze Programm. Auch existiert ein Austauschprogramm mit
Stipendien fir Schiler und Lehrer, das 1990 fast R300,000 betrug.
Die vier Schulen kiémen offensichtlich in kaum 2zu iberwindende
finanzielle Schwierigkeiten, wirde man ihnen diese Unterstiltzung

aus Deutschland entziehen.

Deutsch ist also - wider Erwarten = unter den ghemaligen
deutschen Siedlern erhalten geblieben; aber der fremde Kontext,
der fehlende Kontakt zur Ausgangssprache und die neuen Nachbar-
sprachen, hat - wie inmer bei der Verpflanzung einer Sprache -
dazu gefihrt, daf das sidafrikanische Deutsche ("Springbo(c)k-

69

DUSA 23, 1992:2 135N 1016-4367

deutsch") besondere Eigenschaften entwickelt hat. Diese fallen
sofort im Lexikon auf, aber betreffen auch Aussprache und Morpho-
logie und insbesondere den Gebrauch des Kasus. Einige dieser
Neuerungen = besonders im Bereich des Lexikons = finden sich
einzig im sddafrikanischen Deutsch, aber gerade in den Landes-—
teilen, wo Deutsch einen sehr engen Kontakt zu Englisch bzw.
Afrikaans entwickelt hat, kommt es inzwischen zu Eigentimlich-
keiten, wie sie fir jede bedrohte Sprache typisch sind, und die
sich auch in deutschsprachigen Gemeinden in den Vereinigten
Staaten und Kanada belegen lassen. Genaue Kenntnisse ilber diese
sprachlichen Eigentiimlichkeiten, insbesondere was Phonetik und
Morphologie angeht, stehen noch aus. Es sind Forschungsaufgaben,
die umsc mehr an Dringlichkeit gewinnen, je mehr die Gemein-
schaften bedroht erscheinen.

Wie sind die Zukunftsaussichten der deutschen Sprache in Natal?
In den stddtischen Gebieten wird die Assimilation nicht mehr
lange auf sich warten lassen. Dort fehlt vielfach die Unter-
stitzung der Gemeinschaft, die fiir das Weiterbestehen der Sprache
20 wichtig ist, der AnschluB an die Kirche ist weniger fest, und
"Mischehen" kommen zunehmend h#ufig vor. Die vielen Immigranten
aus der Zeit nach dem zweiten Weltkrieg neigen dazu, weniger an
ihr Deutschtum festhalten zu wollen, wohl auf grund der eigenen
Erfahrung des Nationalsozialismus; und weiter fillt es diesen
Gruppen nicht 1leicht, sich mit den friheren Siedlern zu
identifizieren, die die Entwicklungen in dem Deutschland des
gpaten 15. und des 20. Jahrhundexts (berhaupt nicht miterfahren
haben. Entsprechend stellt die jetzige Generation junger deutsch=
sprachiger Erwachsener das mit dem hiesigen Deutschtum verbundene
rigide Wertesystem und die gleichfalls konservative Erziehung
viel mehr als friher in Frage und scheint sich mit der Vor-
stellung des Sprachwechsels eher abzufinden. Auch innerhalb der
ldndlichen Gemeinden sieht es trotz z#hen Widerstandes aus, als
wirde sich die Assimilation auch in nicht allzu Fferner Zeit
vollziehen. Der bisherige Erfolg bei der Sprachkonservierung hing
stark mit der wirtschaftlichen Isolation dieser Gemeinschaften

‘zusammen . Erstens zwang die Isolation die Siedler dazu,

Skonomisch selbsténdig zu sein; dem &konomischen Wachstum waren
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auch keine Grenzen gesetzt, was bedeutete, daf man sich beliebig
ausbreiten und so die nachkommenden Generationen auch unter-
bringen konnte. Zweitens wurde die deutsche Kultur in derartiger
Isolation allein von der Kultur der Zulu herausgefordert, die
nicht dominant genug war, erstere ernsthaft in Frage zu stellen.
Drittens wurde d&adurch um so mehr die Dominanz der Kirche
unterstrichen; der Pfarrer, der gewohnlich als einziger eine
héhere Bildung besap, wurde als Quelle nicht nur fur Bildung
dberhaupt (wie auch fir den korrekten gprachgebrauch) betrachtet,
sondern auch filr die Moralit#t. Obwohl man sich dessen noch
riilhmt, daf man "anders" ist, fihrt die geédnderte o¢konomische Lage
notwendigerweise zu Umstellungen auch in diesen Gemeinschaften.
Tndem die ehemalige Skonomische Selbsténdigkeit und eine weitere
Ausbreitung nicht mehr méglich ist, wird damit auch die
traditionelle Lebensweise in Frage gestellt. Obwohl die Séhne
vielfach noch auf dem Lande bleiben und so "die Traditionen der
Vater aufrechterhalten", werden die Téchter zunehmend beruflich
ausgeblldet, heiraten aus der Gemeinschaft heraus und ziehen in
die Stddte. Ein solcher Kontakt mit den stiddtischen Gebieten und
ihrer{n) dominanten Kultur(en) muf die léndliche deutsche Kultur
um so mehr in Frage stellen. Dies wiederum wirkt sich auf die
Lage der Kirche aus, die, auch wenn sie noch viel Macht innehat,
langsam dazu Ubergeht, eher eine soziale als eine rein religidse
Rolle auszuilben. Solche Verschiebungen spiegeln sich zum Beispiel
in der Vryheider Gemeinde deutlich wieder, wo der = tradi-
tionalistische - EntschluB, ein deutsches Schiilerheim zu bauen,
keineswegs einstimmig gefaBt wurde, indem manche Gemeindegliederxr
darauf hinwiesen, daB eine Absonderung der Deutschsprachigen dazu
fﬁhrén kénnte, daB die Kinder spéter Schwierigkeiten hétten, sich
als Erwachsene in der breiteren Gemeinschaft zurechtzufinden. Die
SchluBfolgerung scheint unabwendbar, daB sogar die eifrigsten
Versuche, Deutsch zu erhalten, gegen den Strom schwimmenh, und dapB
man angesichts der uns bevorstehenden weitreichenden strukturel-
len Anderungen doch sehr daran zweifeln muB, ob die deutsche
Sprache sich wird halten kédnnen.

In Kkurzem: die weitere Erhaltung der deutschen Sprache ist mit
dem Grad der AbschlieBung in der Gemeinschaft engstens verknipft;
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und die eher progressiv eingestellten Gruppen werden wahrschein-
lich als erste ihr Deutsch aufgeben.

ANMERKUNGEN

L. Official Yearboock of South Africa 1990, S. 71.

2. Zghlen in Klammern geben die Zahl der Gemeindeglieder in
diesen Gemeinschaften an.

3. Ich bin Herrn J.‘Fedderke (Dept. of Economics, University of
gatié, Pietermaritzburg) fir die foclgenden Einsichten sehr
ankbar .

Ich b{tte um Richtigstellung etwaiger falscher Angaben zum Schul-
und Kirchwesen. Zuschriften an: Dr. Elizabeth de Kadt, Dept. of
Eurcope Studies, University of Natal, Durban 4001.
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WIR BRAUCHEN EIN NEUES ODER ZUMINDEST EIN VOLLKOMMEN
REVIDIERTES DEUTSCH-AFRIKAANSES WORTERBUCH!

Klaus MENCK
University of the Western Cape

Abgesehen von einigen gchulwdrterbiichern wie die von Rode/Rode/
schulze und Brandt/Leue gibt es zur Zeit nur ein allgemeines
rgropkes’ einbéndiges Deutsch-Afrikaans/Afrikaans~Deutsches Wor-—
terbuch, den !Trimpelmann/Erbe’. Dieses Worterbuch gibt es schon
seit 1925 (zuerst von Steyn, Schulze und Gutsche) im J.L. wvan
Schaik-Verlag. Die achte und letzte Auflage erschien 1983.

Ich zitiere aus dem Vorwort zur siebten Ausgabe (1971):

Kein wWerk ist so schnell der Gefahr des Veraltens ausge-
cetzt wie ein Wérterbuch., Jedes bietet stets nur eine
Auswahl des géngigen Wortschatzes und bedarf daher einer
stdndigen Umarbeitung, um der sich fortwdhrend wandelnden
sprachlichen Wirklichkeit gerecht zu werden.

Und wenn man sich den /Trimpelmann/Erbe’ ndher anschaut, so wird
mann daran erinnert, daB sich ein Woérterbuch auch den neueren
Entwicklungen in der Lexikographie verantworten kénnen muf, denn
spAtestens seit 1971 hat dieses Wérterbuch seine Form nicht mehr
gesndert. Das ist kein unmittelbarer Grund zur Kritik, denn es
gibt gute Wdrterbicher, die ihre heutige Form neoch friaher
bekamen. Ich glaube jedoch, daB sich der 'Triimpelmann/Erbe’ in
seiner Form von den meisten und vor allem den besten heutigen
Wworterbiichern unterscheidet., Das mdchte ich hier - nicht als
Lexikograph, sondern als Penutzer wvon Worterblichern - nachzu-

weisen versuchen.

Einleitend wire festzustellen, daB Herr Professor Triumpelmann
1982 und Frau E. Erbe, wie ich vor kurzem zufillig erfuhr, vor
einigen Jahren gestorben sind. Es ist zur Zeit vollig ungewifl und
seit dem Tod von Frau Erbe noch nicht erwogen worden, wer diese
Arbeit (bernehmen kénnte, eine Aufgabe, die zumindest die
Vorbereitung einer weiteren lemmatisch und lexikographisch Uber-
arbeiteten Ausgabe beinhalten wirde. Ich meine Jjedoch, daB es
héchste Zeit ist, dap mit der Arbeit an diesem W&rterbuch wieder
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begonnen wird, oder daR ein ganz neues Woérterbuch erstellt wird,

denn

1. Der ‘Trimpelmann/Erbe’ ist v&6llig alphabetisch aufgestellt
worden, d.h. die Lemmata folgen einander rein orthographisch,
ihrem ersten Buchstaben oder ihrer ersten Silbe entsprechend.
Wortfamilie wird dabei nicht berilicksichtigt, wdhrend es heute
tiblich ist, die Teile einer Wortfamilie, die mit derselben
Silbe oder demselben Wort beginnen, der alphabetischen Reihe
nach innerhalb des Textes, der auf das Grundlemma folgt, zu
bestimmen.

Die v6llig alphabetische Aufstellung bei ‘Trimpelmann/Erbe’
hat semantische Konseqguenzen, indem Worter dadurch an
beliebiger Stelle stehen kdnnen, statt innerhalb einer Wort-
familie. Das erschwert das Nachschlagen, da Wérter (Lemmata)
nicht klar - 2z.B. durch Nummern und Druckschrift - von-
einander abgehoben sind.

2. Die rein alphabetische Ordnung bringt auch mit sich, daB das
Ganze mehr als bel jeglichem zweisprachigen Wérterbuch von
vergleichbarer Grofe den Eindruck eines Glossars; einer
reinen Wortliste erweckt., ‘Trimpelmann/Erbe’ entspricht in
dieser Hinsicht einem hoch aufgelegten, billigen Taschen-
wérterbuch. Es enthd4lt ausgesprochen wenig an syntaktischer,
semantischer und pragmatischer Ausstattung der Eintrige, an
typischen Kollckationen in beiden Sprachsen. Dadurch entsteht
hier stdrker als bei anderen englisch-deutschen oder
englisch-afrikaansen Wérterbiichern 4hnlicher GréBe, die z.Z.
im Druck sind, der Eindruck, daB ein Wort in einer Sprache
fast immer direkt durch ein Wort in der anderen Sprache
erklidrt oder uUbersetzt werden kann, eine Auffassung vor der

stirkstens gewarnt werden muB.

3. Die Ubersichtlichkeit des ‘Triimpelmann/Erbe’ wird weiterhin
sehr erschwert, indem das Wdrterbuch, im Gegensatz zu
heutiger lexikographischer Praxis, keinen Gebrauch wvon
Kursivdruck in den Eintragungen zu den Lemmata macht. Somit
beschrankt sich der ‘Triimpelmann/Erbe’ auf zwei Schreib-
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weisen: normal und Fettdruck, wahrend Worterblcher iiblichexr-
weise mindestens drel Schreibweisen anwenden: normal,
Fettdruck und Rursiv (und oft auch noch kursiven Fettdruck).
Am sparsamsten wird dabei meist Fettdruck gebraucht und zwar
fir das Lemma und alle Nennungen des Lemmas im Lemmatext,
d.h. fir alle Ausdricke, in denen das Lemma vorkommt (Wort-
familie, Kollokationen, idiomatische Wendungen). Normaler und
Kursivdruck werden dahingegen im zweisprachigen Woérterbuch
z.B. gebraucht, um die zwei Sprachen voneinander abzuheben,
wobei die Bedeutungen des Lemmas in der Zielsprache meist im
Normaldruck erscheinen, wahrend alle sonstigen Hinzuflgungen
und Erklarungen, insbesondere alle fachterminologischen
Hinweise kursiv gedruckt werden. tm ‘Trimpelmann/Erbe’ wird
dahingegen nicht zwischen Bedeutungen und Erklarungen unter-
schieden, wobel Erklédrungen sowieso, wie gesagt, nur selten

pzw. v8llig unzureichend vorkommen .

4. Der ‘Trimpelmann/Erbe’ ist ungleichmiBig erstellt worden; der
afrikaanse Teil (354 S.) jst wesentlich klrzer als der
deutsche (504 S.). Allgemein giit, zumindest fiir anspruchs-
vollere zweisprachige Wérterbiicher, daB beide Teile etwa
gleich umfangreich sind. Afrikaans besitzt vermutlich nicht
wesentlich weniger oder mehr Ausdrucksmdglichkeiten als

Deutsch.

5. Der Wortschatz im sPrimpelmann/Erbe’ ist mindestens in zwei
Hinsichten unvollsténdig: Einerseits fehlen ihm die neuesten
Worter, um die die gprache seit 1983 bereichert worden ist.
so fehlt ihm 2z.B. alles Neue auf dem Gebiet der Mikro-
Elektronik, beginnend bei dem Lemma rCcomputer”. Andererseits
bedarf es der intersubijektiv verifizierbaren Bestandsaufnahme
seines Wortschatzes in Hinsicht auf dessen Aktualitdt und
vollstindigkeit.

pDie offensichtlichen Méngel des rorimpelmann/Erbe’ {(und die noch
gewaltigeren Miangel der sogenannten afrikaans-deutschen Schul-
worterbiicher) haben dazu gefihrt, dap die informierteren Benutzer
zweisprachigexr Worterblicher u.a. an Schulen und Universitdten
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diese Wérterbiicher méglichst vermeiden. Man stellt fest, was mir
als Deutschlehrer in den spdten sechziger Jahren bald auffieil,
daB die Informationen, die man in einem englisch-deutschen
wérterbuch von vergleichbarer Gréfe (und nicht teuerer} finden
kann, fast immer umfassender, wverstindlicher und zuverldssiger
bzw. aktueller sind als die Informaticnen in einem der afrikaans-
deutschen Schulwdrterbiicher oder im ‘Trimpelmann/Erbe’.

Der Deutschunterricht an unseren Schulen geht zuriick. Jedes Jahr
lassen mehr Schulen das Fach Deutsch fallen. Das wird auch schon
in den Deutschabteilungen der Universitdten gespurt.

Andererseits ist Deutschland einer der gr&Bten, wenn nicht der
gréfite Handelspartner Sidafrikas und wird es auch in einem Neuen
siidafrika mit groBer Wahrscheinlichkeit bleiben. Das heiBt u.a.
eine zunehmende Nachfrage nach Qualitdtsibersetzung zwischen
Deutsch und Afrikaans, etwas daB durch das Fehlen eines guten
oder durch den Verlap auf ein unzuldngliches afrikaans-deutsches
Wérterbuch erheblich erschwert wird.

Afrikaans bemitht sich, in jeder Hinsicht als Sprache zu gelten,
die allen Anforderungen, die an eine Sprache als Kommunikations-
mittel einer modernen Gesellschaft gestellt werden kdnnen,
gerecht werden kann. In Sachen Wérterblicher gibt sich Afrikaans
im Pall des ‘Trumpelmann/Erbe’ jedoch eine BléBe, wo gute Woérter-—
biicher als Briicke, als wesentliches Hilfsmittel im Verkehr
zwischen Sprachen gesehen werden missen.

Ich bin nicht der erste, der sich 6ffentlich 2zu dem ’‘Problem’
'Trimpelmann/Erbe’ bekennt. Andere Siidafrikaner haben sich schon
seit Jahren dazu ge#uBert. Klaus von Delft stellte z.B. schon
1984 fest (15-16):

Ein ganz dringendes Desiderat nicht nur der afrikaans-
deutschen Linguistik, sondern auch des DaF-Unterrichts ist
ein neues Deutsch-Afrikaanses, Afrikaans-Deutsches WoHrter-
buch agf der breitest méglichen kontrastiven Basis. So
bgachtl+ch das Trimpelmannsche Wdrterbuch als die Leistung
eines Einzelnen ist, es kann den heute an ein Worterbuch zu
gtellenden linguistischen Anforderungen nicht mehr geniigen.

Tch halte es fir eine groBe, vielleicht scgar eine gewaltige,
aber auch eine &4uBerst dringende Aufgabe, daB Sprachwissen-
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schaftler unter uns, d.h. Lexikographen, aber vor allem Sprach-
wissenschaftler in den hjesigen Deutsch- und Afrikaansabteilungen

sich zusammentun, sich mit einem Verlag einigen und dieses

wérterbuch zustande bringen.
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SADK-KULTURAUSTAUSCH FUR SCHULER, STUDENTEN,
LEHRER UND DOZENTEN

Frauke PRINSLOO
Koordinatorin Austauschprogramm

Dieser Kulturaustausch, der dieses Jahr sein 10. Jubildum feiert,
hat sich als besonders erfolgreich und beliebt erwiesen. Wie ist
es dazu gekcmmen?

1983 bat Bettie Badenhorst (heute Bettie Fourie), eine Lehrerin
der Villiers Ho&rskool im Oranje Freistaat, die Sidafrikanisch-
Deutsche Kulturvereinigung (SADK), Gastfamilien fiir 15 Schiller,
die alle Deutsch als Dritte Sprache lernten, in Deutschland zu
finden. Mit Hilfe der "Deutsch-~Sidafrikanischen Gesellschaft" in
Deutschland war es der SADK gelungen, geeignete Gastfamilien zu
finden. Die Gruppe, unter Betties Leitung, kam nach finf Wochen
begeistert zuriick., Vorteile des Austauschs, die dieser ersten
Gruppe auffielen, waren unter anderem:

1. Andere Traditionen (Weihnachten und Neujahr in Deutschland)
kennenzulernen.

2. Den deutschen Alltag durch die Gastfamilie zu erleben.

3. Ein fremdes Land zu entdecken.

4, Durch die herzliche Aufnahme der Gastfamilien Kontakte zu
knilpfen, die fir Jahre danach erhaliten bleiben.

5. Sie kamen reifer zurtck.

6. Enorme Verbesserung lhrer Deutschkenntnisse.

7. Vergleichsméglichkeiten der Lebensweisen der beiden Linder.

B. Mit erweiterten Horizonten zuridckzukommen.

9, Durch Schulbesuch ein anderes Erziehungssystem kennenzu-

lernen.

Bei diesen Vorteilen war es kein Wunder, daR der Austausch in den
folgenden Jahren so beliebt wurde. 1986: 37 (Transvaal kam dazu),
1987: 118 ({Natal und die Kapprovinz waren zum ersten Mal auch
vertreten). In diesem Jahr stellte die DSAG einen Jugendvertreter
an, der mit'groﬁem Einsatz die Gastfamiliensuche in Deutschland

" lbernahm und dadurch diese grofe Zahl der Teilnehmer erméglichte.
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1988 schickte die DSAG zum ersten Mal eine Gruppe Vvon 50
deutschen Jugendlichen auf Gegenbesuch nach sudafrika. Nun kam
unser Austausch so richtig in Schwung in beide Richtungen!

Die Tahl der Teilnehmer stieg j#4hrlich. Ende 1983 flogen 214
Schiler und zum ersten Mal eine Gruppe von 22 Lehrern von Jan
Smuts nach Europa ab. 1990 kam auch eine Rekordzahl wvon 128
Jugendlichen und 22 Lehrern von peutschland, Osterreich und der
Schweiz auf Gegenbesuch. Davon waren 50 aus der ehemaligen DDR!
Es war die erste Gruppe Jugendlicher aus der “pDR" nach dem Fall

der Mauer!

Ende 1990 beschloB die SADK, die 2ahl der Teilnehmer etwas zu
beschrédnken, um so die Gruppen ibersichtlich zu halten.

1991 ging ein Traum der SADK in Erfillung. Lodie de Jager,
Deutschlehrer aus Bothaville (der schon seit 1984 ein begeister-
ter Teilnehmer und Helfer des Austauschs ist), f{ibersiedelte mit
seiner Frau Karin nach Deutschland um ein SADK-Biiro in Eurcpa zu
erdffnen und vollamtlich den Austausch in Europa zu organisieren

und zu leiten.

Inzwischen schlieBt das Programm auch Universitdtsstudenten und -
dozenten ein., Dieses Jahr diurfen 2um ersten Mal Schiiler/
studenten/Lehrer/Dozenten, die keine Deutschkenntnisse besitzen,

nach Europa!

Dem Ehepaar de Jager fiel die Anpassung in Deutschland nicht
leicht. Sie wurden jedoch nach dem letzten Austausch (Ende 1991}
in reichlichem Mafe fiir ihren unermidlichen Einsatz belohnt. Sie
empfingen 200 Briefe von begeisterten Teilnehmern und Gast-

familien.

(Néheres iliber den SADK-Rulturaustausch erfahren Sie bei Frau F.
Prinsloo, P.0. Box 2308, Pretoria 0001 - Tel.: 012-8071281/Fax

012-8071280)
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Jeder Teilnehmer am Austausch wird gebeten, nach dem Aufenthalt
in Europa einen Aufsatz von ca. zwel getippten Seiten zu den
Titel: Meine Weihnachtsferien in Europa: Erfahrungen und Ein-

driicke zu schreiben.

Im Rahmen des Aufsatzwettbewerbs der SADK wurde der folgende
Aufsatz von Denrick Moos, einem Standard 9-Schiiler der Bridgton
High School in Oudtshoorn, geschrieben. Denrick war Ende 1991 mit
dem SADK-Austausch nach Deutschland geflegen und hat als Preis
flir den Aufsatz einen zweiten Flug Ende 1992 nach Europa
gewonnen!

Meine Weihnachtsferien in Europa - Erfahrungen und Eindriicke

Hoe klink dit vir jou om Duitsland vir vyf weke te bescek as ’'n
uitruilstudent? Scos ‘n baie lekker droom, nie waar nie? Wel, in

my geval het daardie droom waar geword.

vyf salige, onvergeetlike en waardevolle weke. Johannesburg tot
in Luxemburg en 37 dae later, vanaf Luxemburg terug na Johannes-
burg, was soos ‘n sprokie. Vanaf die landing in Luxemburg om 7:50
en gedurende die busrit +tot in Disseldorf was alles s0
indrukwekkend aangesien ek baie van die landskap gesien het: ‘n
mooi, groen, golwende landskap met skilderagtige dorpies.
Aanvanklik was ek ‘n bietjie skaam om Duits te praat, maar ek het
gou besef dat dit net tot my eie voordeel gaan strek as ek die
taal gaan praat. Vanaf Disseldorf het ek 'n baie heerlike
treinrit geniet, alhoewel ek al redelik moeg was. Op die trein
het ek heelwat Duitsers met verskillende houdings gesien.

Met my aankoms in Bremen het ek my onmiddellik in my gasfamilie
vasgeloop. Drie, netjiese, spontane en gasvrye mense. Hulle het
uit die staanspoor uit hul pad gegaan om my op my gemak te stel.
van die lang, ongemaklike stiltes wat gewoonlik tussen vreemde-
linge heers, was daar geen sprake nie. Tydens die uurlange rit na
Eystrup/Weser, ‘n dorpie ongeveer 15 km suid van Verden, het ons
lekker oor my rit gesels en hulle het my ‘n bietje meer ingelig
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ocor hulself. Hul huis, ‘n baie moci oudmodiese woning, het
onmiddellik ‘n warm atmosfeer geskep. Die vertrekke is aan my
gewys en daar is duidelik vir my gevra om in enige vertrek tuis
te voel en as iets ontbreek, moes ek net sé. Alhoewel ek teen
daardie tyd al vrekmoeg was, het hulle daarop aangedring dat ons
eers by ‘n restaurant gaan eet, want volgens hulle is dit
onmoontlik dat ‘n mens op ‘n leé& maag kan gaan slaap.

Die volgende oggend, na ‘n tipiese puitse ontbyt van broodrolle,
vrugtesappe en kouevleise, het ek en my gasbroer gaan visvang by
die Weserrivier. Daar het ek die eerste keer werklik ervaar wat
koue was. Dit was omtrent -1°C met ’'n geniepsige dwarswind wat
veroorsaak het dat ek ‘n paar lelike Afrikaanse vloekwoorde gelos
het. Ondanks die koue het ek darem ‘n goeie vangs gehad. Terug by
die huis is ek meegedeel dat my gasmoeder, Corinna, se ma daar
was om my te ontmoet. Sy het vir my ‘n doos sjokolade en DM 30
gegee. Dit was vir my totaal onverstaanbaar hoe Jjy wvir ‘n
onbekende persoon eenvoudig geskenke kon gee. Dit was net weer-
eens ‘n bewys van die Duitsers se gasvryheid, "Gemittlichkeit"

soos die Duitsers dit noen.

Die Maandag, my eerste dag by die skocl, was vol opwinding. Ek
het natuurlik heelwat aandag gekry omdat ek uit sSuid-Afrika kom.
EKk is behoorlik met vrae bestook oor my geboorteland en die
huidige politieke toestand. Gelukkig kon ek dit alles hanteer.

Wat my opgeval het gedurende onderrig, was dat leerlinge byna uit
hul Jlessenaars geval het om vrae van die onderwyser te
beantwoord. Daar was geen huiwering of angs om enige vrae te
beantwoord nie. In sekere skole in Suid-Afrika het leerlinge 'n
hekel daaraan om hul conderwyser te antwoord, uit vrees dat hulle
‘n negatiewe opmerking sal kry as hulle verkeerd antwoord. Daar
was ook 'n spontane band tussen leerling en leerkrag in die
gimnasium. EK was natuurlik verbaas om te sien hoe gevorderd hul

lesse en hulpmiddele was.

Dit het my ook opgeval hoe volwasse die jeug vir hul ouderdom

was. My gasbroer was 15 jaar oud, maar het alreeds soos 'n

Bl
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volwassene gehandel. Hy was baie selfversekerd, by tye selfs
verwaand, en het elke geleentheid wat hy gekry het om drank te
misbruik, behoorlik met albei hande aangegryp. Sy ouers het hom
baie vryhede toegelaat, ons kon saans laat in die huis kom, het
alleen in die stad gegaan en het byna alles gedoen wat ‘n
volwassene kon doen. Een probleem onder die jeuy was egter dat
elkeen baie bederf was. Elkeen het sy eie televisie, telefoon,
musieksentrum, rekenaar en badkamer gehad. Dit het volgens my
veroorsaak dat hulle die waarde van geld vergeet het; byvoorbeeld
hul kersgeskenke. Baie was ontevrede daarmee en het dan
skaamtelcos die geskenKke omgeruil vir iets meer in hul smaak. Vir
my was dit onaanvaarbaar, want sommige mense is nie so bevoorrey
om geskenke te kry nie. Die kinders was ook baie vandalisties van
aard. Hulle spring op mekaar se skooltasse, breek die kerse en
kersstaanders op hul lessenaars, skop die kragproppe stukkend en
lag hulle dan byna dood daarcor. Qok wat ek ten strengste
afgekeur het, was die gedurige spottery met hul onderwysers,
bejaardes en selfs hul priester. Vir hulle is dit baie snaaks om
ander mense met ongevraagde sarkasme te behandel. By ons in Suid-
Afrika sou dit net nie geduld word nie!

Ich habe auch sehr viele Stadte besucht. Ich war in Bremen,
Dortmund, Disseldorf, Essen, Bochum, Nienburg und Verden. Ich
habe sehr viel gesehen und gelernt Uber die Deutschen. Es gibt
die typischen gemiitlichen Leute und dann selbstversténdlich die
furchtbaren Menschen. Natlirlich hatte ich auch Angst vor den Neo-

Nazis, zum Gliick begegnete ich keinen.

Fir mich war es sehr schén wihrend Weihnachten durch den

Weihnachtsmarkt und die FuBgingerzone 2zu laufen. Da wurden
typische Weihnachtslieder gesungen und eine warme Atmosphire
herrschte, die ich nicht schnell vergessen werde. Wir haben
Weihnachten drei Tage gefeiert. Am 24. Dezember haben nur wir
Weihnachten gefeiert. Am 25. und 26. Dezember haben wir die
Verwandten meiner Familie besucht, um eine frdhliche Weihnachten
zu wiinschen und auch ihnen Geschenke zu geben. Ich habe sehr viel
Geld, Blicher und Kleidung bekommen. Wir haben uns noch gut
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unterhalten iber die Unterschiede =zwischen die deutsche und

sildafrikanische Feiler wvon Weihnachten.

Die Lebenstandard in Deutschland ist sehr hoch, aber es hat ein
Kommunikationsproblem verursacht, weil die Deutschen nur leben zu
arbeiten, wo wir in Siddafrika arbeiten zu leben, zum Beispiel in
den Stadten: niemand hat Zeit fir Jjemand anders und sie leben
sehr schnell. Es ist so, daf man arbeiten muf zu leben, aber es

ist auch nicht gut so hart zu arbeiten.

Waihrend meiner 2eit in Deutschland habe ich Glick gehabt, weil
ich sehr viele Kontaktadressen bekommen habe. Meine Gastfamilie
hat mich auch eingeladen sie wieder 2zu besuchen. Ich kann auch
bei ihnen bleiben, wenn ich in Deutschland weiter studieren will.

Mein Aufenthalt in Deutschland hat wirklich dazu beigetragen, die
Deutschen besser 2zu verstehen und meine Sprachkenntnisse zu
verbessern. Jedes Land hat positive und negative Sachen, aber ich
werde alles geben Deutschland wieder zu besuchen.
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1. TRANSVAAIL
AUTOR TITEL STD JAHR
Bergengruen Der Teufel im Wi i
interpalais
{MacMillan) P ? 1993/94
% B&511 Die veylorene Ehre der 10 1994
: Katharina Blum (Academica)
Diirrenmatt Der Richter und sein Henker 10 1995
Horn/Kruger Deutsche Gedichte von der 9 1993,/94
Reformation bis zur degen-
wart (McGraw-Hill) 10 1954 /95
2. NATAIL
i Arbeitstexte fiir den
Unterricht, Band IIT 8 1993/94

(Reclam Blaue Reihe)

Aussichten 9E 9/10
(Kamp Verlaq) / 1993
Banscherus Keine Hosentrdger fir Oya 8

(Arena Verlag) 1993794

Berger Im roten Hinterhaus
8
(Arena Verlag) 1993734
Deutsche Gedichte for
Auslinder 9/10 1993

(Diesterweq)

Deutsch 2000
Graded German Reader g
Band II (Max Huebet) 1993794

Echtermeyer beutsche Gedichte neuge- 9/10

staltet von Benno von Wiese 1993/94

kiichenzettel 10 1994

Enzensberger
’ (Natalse Onderwysdep.)

Eppert Kleine deutsche Prosa 8

Kleine, 1993/94

Fdhrmann Das feuerrote Segel : 8

(Arena Verlag) 1983754
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FPihrmann Es geschah im Nachbarhaus 9 1994

Frisch Andorra 10 1993
Gedichte von den Anfingen
bis zur Gegenwart a/10 1993
(Klett Verlag)

Hauptmann Bahnwirter Thiel
(Cornelsen Verlag/ 9 1994
Reclam Verlag)

Heyne ankunft im Alltag 9 1994

Hirschelmann Das Schiff Esperanza 9 1993
{Klett Verlaq)

Horn/Kruger Deutsche Gedichte von der
Reformation bis zur Gegenwart 9/10 1993
(McGraw—-Hill)

Kessler Deutsch fir Auslénder, Teil 2] 1993/94
2b {Verl.fir Sprachmethodik)

Klier u.a. Deutsch I ] 1993/94
(Diesterweqg)

Kordon Ein Trimmerscmmer ] 1994
Moderne Erzdhler, Bd 17 9 1994

orton Agent Y 13 8 1993/94
(Harrap)

Pausewang Die Wolke 8 1993/94
(0. Maier Verlag)

Pressler Bitterschokolade 10 1993
(Klett Verlaqg)

Pressler Stolperschritte 9 1993
(Ravensburyg)

Rinkhoff Einmal um den Hauserblock 10 1994
{Arena Verlag)

Roéhrig Freunde kann man nicht
zanbern 2] 1993/4
(Arena Verlag)
Siebzehn Kurzgeschichten 10 1993
(Klett Verlag)

Storm Schimmelreiter 9 1293

{beliebige Ausgabe)
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AUTOR TITEL STD JAHR

Westermann Lesebuch No. 5 8 1993/94
(Westermann Verlagq)

Zuckmayerxr Des Teufels General 10 1994
{Fischer Verlag)

3. ORANJE-FREISTAAT

Delft von Deutsche Erzdhlungen des
20. Jahrhunderts 9 1993
(Academica)

Dirrenmatt Der Richter und sein Henker 9 1993
(Houghton Mifflin)

Kistner Die verschwundene Miniatur 9 1993

Schinnerey (Nasboek und Harrap)

Horn/Kruger Deutsche Gedichte von der
Reformation bis zur Gegenwart 9/10 1993
(McGraw=-Hill)

Kussler Textbuch Lyrik 9/10 1993
{Max Hueber)

Voegeli Die Wunderbare Lampe 10 1993
(Wolters, Groningen)

4. KAP

Aus einer geeigneten Anthologie (ca. 200 Zeilen) B8 1993

Brecht Der gute Mensch von Sezuan 10 1993
{Suhrkamp)

Diirrenmatt Der Richter und sein Henker 10 1993
{Rowchlt)

Eine Sammlung Das Krokodil am Marterpfahl 8 1993

Kurzgeschichten (Klett Leseheft)

Kidstner Mein Onkel Franz 8 1993
(Easy Reader A)

Kordon Hinde hoch Tschibaba 9 1993
(Rowohlt)

Kussler Texthuch Lyrik 2/10 1993

Musdus

{Max Hueber)

Riibezahl
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ALTTOR TITEL STD JAHR

Pausewang Friedensgeschichten 8 1993
(vaensburg)

Rauprich Lass den Uhu leben 9 1993
(dtv)
Scharang Der Beruf des Vaters 9 1943

(Klett Verlag)

Storm Der Schimmelreiter 10 1993
(Hamburger Lesehefte Verlayg)

Vier Abenteuer- Fliegen, wo kein Vogel 8 1993

geschichten fliegt

Zweig schachnovelle 9 1993
{Fischer)

5. ADMINISTRATION: HOUSE OF REPRESENTATIVES

Bayer Trip ins Ungewisse 10 1993
(dtv pocket)

Grin von der Friedrich und Friederike 8 1993
{Rotfuchs 391)

Korschunow Ein Anruf ven Sebastian 9 1993
(atv)
Kussler Textbuch Lyrik 8/9/10 1993

(Max Hueber)

-ky Heift du wirklich Hasan 9 1993
schmidt? (Rotfuchs 360)

Ladiges Hau ab, du Flasche! 8 1993
{Rotfuchs 178}

o’Sullivan I like you = und du? 8 1993
(Rotfuchs 323)

Pausewang Die Wolke 10 1993
(Ravensburg}
Rodrian viel Glick, mein Kind 9 1993

(Rotfuchs 186)

Schliwka Salto abwarts 9 1993
(dtv junior)

Skarmeta Nixpassiert 8 1993
(Rotfuchs 263)



