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Vorwort zu diesem Heft

Wir nehmen gern jede Gelegenheit wahr, darauf hinzuweisen, daf die Ger-
manistik und der Deutschunterricht in Siidafrika sich jetzt zusehends der
Welt &ffnen. In DUSA 2/93 wurde mitgeteilt, daB die Deutsche Padagogi-
sche Vereinigung (DPV) Mitglied des Internationalen Deutschlehrerver-
bandes (IDV) geworden war. Herr Eckhard Bodenstein, Mitherausgeber
des DUSA und Vorsitzender der DPV, berichtet auch in diesem Heft von
den Auswirkungen, die das auf den SAGV und den hiesigen Deutschunter-
richt haben kann. Ferner machten wir in DUSA 2/94 auf ¢ine Regional-
tagung IDV (in Amerika) und auf die Titigkeiten von Germanisten in
Minelafrika aufmerksam. Letztere manifestieren sich in  der
JAHRESSCHRIFT FUR AFRIKANISCHE GERMANISTIK: ETUDES
GERMANO-AFRICAINES. Den Herausgeber dieser Zeitschrift, Prof.
Dr, Amadou Booker Sadji, konnte man auf der letzten SAGV-Tagung
(April 1995, University of Natal/Durban) kennenlernen und auf Grund

eines anregenden Vortrags wirdigen (siche Bericht dber die Tagung in
diesem Heft).

Mit grofier Genugtuung melden wir jetzt, dad inzwischen ein weiteres
Stadium in der Offnung zur Welt erreicht worden ist: Das erste Goethe-
Institut in Sidafrika ist vor kurzem in Johannesburg er6ffnet worden! Es ist
nicht das erste Goethe-Institut im siidlichen Afrika: das war in Harare, und
mit dem hatte sich bereits eine Zusammenarbeit angebahnt (ein Beispiel:
der Artikel von Klaus Jans in DUSA 1/95), die uns einen Vorgeschmack
von der Hilfestellung und Kooperation gab, die mit einem Goethe-Institut
im eigenen Land moglich wéren.

Wir begriissen somit Herrn Dr. Matthias Rick, den Leiter des Goethe-
Instituts in Johannesburg und Herrn Stefan Hiisgen, den Leiter: Sprach-
arbeit, recht herzlich.

DUSA stellt sich auch dem Goethe-Institut in Johannesburg als Mittel zur
Kommunikation zwischen ailen Deutsch-Unterrichtenden im sidlichen
Afrika gern zur Verfigung.
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Die Anschrift des Goethe-Instituts:
Gaethe-Insstiztut

Wits Universi
Johannesburg

Im Namen der Redaktion

Klaus Menck
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SEMPER IDEM?
ZUR TAGUNG DES SUDAFRIKANISCHEN
GERMANISTENVERBANDES IN DURBAN (19. - 21. April 1995)

Hartmut KREUTER
Entsandter Fachberater, Kapstadt

Um die Antwort gleich vorwegzunehmen: seit der letzien Tagung des
SAGYV in Stellenbosch 1993 hat sich vieles verdndert. Im Land, an den
Universitiiten, an den Schulen, in nahezu allen Bereichen des Offentlichen
und Privaten. DaB eine derart tiefgreifende Verdnderung nicht spurlos am
Interessenverband der sidafrikanischen Germanisten und Deutschlehrer
vorbeigegangen ist, versteht sich von selbst. Inzwischen ist der
Schulterschluf} zwischen Universitdt und Schule vollzogen, méglicherweise
als sichtbares Ergebnis einer Anregung der ersten (und hoffentlich nicht
einzigen) Kernkonferenz, zu der das Goethe-Institut (damals noch von
Harare aus) die sog. Multiplikatoren fiir Deutsch im September 1994 in
Bloemfontein zusammengefihrt hat. Gewif# hat es in den vergangenen
Jahren enge Verbindungen zwischen Universitiit und Schule gegeben auf
den verschiedensten FEbenen, doch die gemeinsam geteilte Sorge um
riickldufige Studenten- und Schiilerzahlen im Fach Deutsch hat jiingst zu
konzentrierten, sicherlich auf lange Sicht auch erfolgsversprechenden
Aktionen und Strategien gefGhrt, um das Fach an den Schulen zu stiitzen
und zu fordern. Denn woher sollen weiterhin die Deutschstudenten kom-
men, wenn nicht vornehmlich aus dem Deutschunterricht der Schulen?

Denke ich an die diesjdhrige Tagung zuriick, so sind es zwei Dinge, die

sich der Erinnerung fest eingepréigt haben:

1. der duflere Rahmen, flir dessen Gestaltung die Deutschabteilung der
Universitit Durban verantwortlich zeichnete. Planung und Durch-
filhrung lagen in ihrer Hand, einer bis ins Detail duBerst geschickten
und sorgsamen, in der sich die Teilnehmer vom Augenblick ihrer
Ankunft bis zur Stunde der Abreise behutsam geborgen fiihlen
konnten. Frau de Kadt und ihre Mitarbeiter haben Hervorragendes ge-
leistet, und jeder, der selbst einmal mit der Organisation einer Tagung
betraut gewesen ist, weill das zu schitzen. Thnen sei an dieser Stelle
nochmals anerkennend Dank gesagt, der zugleich auch gelten mag
den Leitern der Faculty of Humanities fiir ihren Empfang im Killie
Campbell Museum (was flir ein faszinierendes Lokalkolorit!) und der
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University of Durban fiir ihre Einladung zam Abendessen ins Colony- ‘ Pllovinzeb_ene von den Fachberatern im Rahmen ihrer Moglichkeiten unter-
Restaurant. ‘_ : stitzt. Die (?ffnung eines Goethe-Instituts in Johannesburg wird mit
2. das inhaltliche Angebot (insgesamt 38 Veranstaltungen in drei Tagen), Sicherheit weitere Impulse geben kdnnen.

das in seiner Vielfalt Interesse und Erwartung der Tagungsteilnehmer
befriedigen konnte. Alles Gebotene hier im einzelnen zu wiirdigen {
und kritisch zu beleuchten, wiirde den Rahmen weit iiberschreiten.
Bei aller Verschlungenheit und zeitlichen Uberschneidung der Bei-
triige 1aBt sich folgende Struktur erkennen:
a) ibergreifende Themen, die den Standort der afrikanischen Ger-
manistik bestimmen im Spannungsfeld der Auslandsgermanistik
und der Germanistik im Ausland und die bekunden kdnnen, wie ‘
!
|

Es darf nicht unerwihnt bleiben, daB Zusammenkiinfte dieser Grifen-
orqnung, in der sich die Tagung des SAGV nun einmal bewegt, bei jedem
fI’ellnehmer Spuren und Eindriicke hinterlassen. Diese lassen sich nicht nur
in neuen Erkenntnissen und Einsichten messen, die gebiindelt und wohlver-
packt mit nach Hause genommen werden kdnnen. Ich danke fiir die vielen
Gespriche am Rande, fiir dic Wiederbegegnungen mit vertrauten Kollegen
und fiirs Kennenlernen von neuen. Auch dazu hat diese Tagung reichlich
Gelegenheit gegeben. AnlaB zum Blick nach vorn auf die nichste Tagung
zu der die Deutschabteilung der Universitdit des Freistaats 1997 nacl;
Bloemfontein eingeladen hat.

eng die siidafrikanische Germanistik mit dem kontinentalen Um-
feld verbunden ist - von einer méglichen Isolation aufgrund der
politischen Verhéltnisse der Vergangenheit keine Spur -
b) Darstellung von speziellen Forschungsergebnissen und wissen-
schaftlichen Untersuchungen in statu nascendi.
: ¢) aus der Praxis fiir die Praxis {iberwiegend in Workshops.
‘i Und da liegt bedauerlicherweise der wunde Punkt. An der Tagung haben
' viel zu wenig Lehrer (vielleicht eine Handvoll) teilgenommen, teilnchmen
konnen. Es mag am Termin gelegen haben, unmittelbar im Anschlufl an
die Osterférien. Denn wir wissen alle, wie schwierig es fiir die Lehrer ist,
Unterrichtsbefreiung zu erhalten zur Teilnahme an einem Fortbildungs-
seminar - und als solches wollte sich die SAGV-Tagung eben auch ver-
standen wissen. So hitte ich z.B. in dem Workshop iber Auslinderfeind-
lichkeit und Rassismus weitaus mehr Kollegen den Einblick in die vorge-
'trég;ene‘Untérrichtséinheit gegonnt, '

Gy Tra(;liﬁonsgemiﬂ':fand im:Rahmen der Tagung auch die Mitgliederver- !
-tiz~ sanmlung des Verbands stait, und es war Raum gegeben zu einer Plenar- |
“gitzang; in"der die Vertreter der Deutschabteilungen der Universititen
SR eiﬁéii- Bericht zur aktuellen Situation des Faches vorlegen konnten. Uber- (
i einstimmend “wurde festgestellt, daB die Deutschabteilungen zahlreiche :
- Iniitiativen entwickelt haben, zum einen die Zusammenarbeit zwischen Uni-
f5i0. versitit und. Schule zu festigen und auszuweiten, zum andern jhr Lehran-
< 't gebat im universitdren Bereich zu vergrofern und den Bedirfnissen der
!+ iStudenten  anderer Fachrichtungen anzupassen. Die langfristigen Strate-
2] gien, das Fach auch an den Schulen wieder zu stirken, werden auf na-

| - tionaler Ebene von der Botschaft der Bundesrepublik Deutschland und auf

4 5




DUSA 26, 1995:2 ISSN 1816-4367

IDV-SEMINAR FUR VERTRETER/INNEN VON
AUSSEREUROPAISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDEN

Eckhard BODENSTEIN
Universitit Zululand

Vom 20. Juni bis 4. Juli 1995 wurde in Wien (Osterreich) Geschichte ge-
macht. Der IDV hatte erstmals Vertreter/innen von auBereuropdischen
Deutschlehrerverbinden, die ihre Verbandsarbeit unter der erschwerenden
Bedingung grofler Entfernung zum deutschsprachigen Raum leisten
miissen, und hierunter vor allem solche, die erst in den letzten Jahren ge-
griindet wurden, zu einem Seminar eingeladen. Zwei Wochen lang
arbeiteten 14 Vertreter und 4 Vertreterinnen (insgesamt 18 Personen) aus
17 verschiedenen Lindern Afrikas, Asiens und Latein-Amerikas intensiv
mit zwei Seminarleiterinnen gemeinsam an Projekten und Verbands-

problemen.

Der Internationale Deutschiehrerverband hat sich zum Ziel gesetzt, die
Deutschichrerverbinde weltweit zu unterstiitzen und die Zusammenarbeit
zwischen den Mitgliedsverbiinden zu fordern. Diesem Zweck sollte das
Seminar in Wien dienen, und alie Seminarteilnehmer/innen sind sich einig,
dap dieses Ziel wiihrend des Seminars "konkretisiert” werden konnte.
Tagungsstitte und Wohnort wihrend des Seminars waren das Marianneum
in der HetzendorferstraBe, in der Nahe der Strafienbahnhaltestelle
"Rosenhigelstrafe” (Linie 62). Das SchloB Schénbrunn, mit seiner prunk-
vollen Park- und Gartenanlage konnte man von dort zu Fuff erreichen.
Rektor des Marianneums war ein katholischer Priester, der zusammen mit
einer Schwester und einer Kochin das Haus leitete. Hinter dem
Marianneum befand sich ein grofer Garten, der wihrend der Pausen gern
von uns Seminarteilnehmern aufgesucht wurde, und in dem die Raucher
legal mal eine Zigarette oder zwei rauchen konnten, da das Rauchen inner-
halb des Gebdudes strengstens verboten war.

Das wohnen im Marianneum war ein authentisches und wertvolles landes-
kundliches Erlebnis. Nicht nur gute, traditionelle und hausgekochte, Oster-
reichische Speisen, wie Wiener Schnitzel, Semmerl, Scheiterhaufen,
Kaffee und Kriutertee, gab es dort zu essen und zu trinken, gondern wir
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lt?rnten auch die Wiener Schnautze kennen, wenn wir mal zu spét von
einem Arbeitsaufirag, einem Besuch oder einem Konzert in der Stadt zum
Essen kamen. "Ist das eine Schlamperei!” hie8l es dann. Nachdem wir aber
alle kraftig beim Abridumen des Geschirrs mitgeholfen hatten, war man
jedoch wieder schnell miteinander versohnt! ,

Obwohl das oben erwdhnte nicht auf dem amtlichen Seminarprogramm
stand, erwahne ich diese "Randerlebnisse” deshalb etwas ausfiihtlicher
_weil der. Aspekt der erlebten Landeskunde wihrend solcher Semiﬁare j:;
immer eine ganz wichtige Rolle spielt. Fiir viele von uns war es das erste
"Ostergelcherlebnis", und wir sind dankbar, da wir die Stadt Wien, das
Land Osterreich, den "heurigen Wein", Verbiinde, Institutionen, Ba;1ten
K_unst. Museen und vor allem die Menschen, ihre dsterreichische Sprache’
Sitten und Briuche wihrend des Osterreichaufenthaltes auch etwas bessel’-
kennenlernen konnten,

Die Seminarteilnehmer/innen vertraten Verbinde aus den folgenden
Landern: Brasilien, Chile, Cote d'Ivoire (Elfenbeinkiiste), Ghana
Guatemala, Kuba, Madagaskar, Mali, Mexiko, Nigeria, Senegal’
Sidafrika, Siidkorea, Taiwan, Thailand, Tunesien, und Uruguay. Es wa;
ein echt multi- und interkulturelles Ereignis, und die Gruppe wuchs sehr
rasch zu einer "Grofifamilie” zusammen. Ob Germanist oder Lehrer war
uns egal; Hauptsache war das persdnliche, gegenseitige Kennenlernen - die
menschliche Begegnung - (und das alles iiber das Medium "Deutsch"), das
Interesse an dem Fach DaF (Deutsch als Fremdsprache) und natiirlich
nicht zuletzt die Verbandsarbeit!

Unter der geduldigen und geschickten Seminarleitung von Alicia Padros
aus Freiburg und Barbara Huemer aus Wien wurde wihrend des Seminars
inu.a. folgenden Bereichen gearbeitet:

Aufgaben und Arbeitsweise eines Deutschlehrerverbands,

Planung und Gestaitung einer Deutschlehrerzeitschrift,

Planung und Durchfiihrung von Tagungen und Fortbildungsveranstal-
tungen,

Zusammenarbeit der deutschsprachigen Linder mit dem IDV und seinen
Mitgliedsverbinden

und erlebte Landeskunde Osterreich.
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Kurz zusammengefaBt bedeutete das ganz konkret folgendes: Erfahrungs-
austausch iiber verschiedene Aspekte der Verbandsarbeit, Besuche und
Erkundungen bei Verbinden, kulturellen und pidagogischen Institutionen
(z.B. DaF-Lehrstuhl - Prof. Krummj}, Praktische Arbeit an der Seminar-
zeitung mit Frau Jenkins, Auswertung und Austausch der unterschiedlichen
Erfahrungen, Stadtrundfahrt, Theaterbesuche und unterschiedliche landes-
kundliche Erfahrungen wéhrend der Zeit, die wir zur freien Verfligung
hatten.

Die Seminarzeitung "3 X A: Zeitung der drei Kontinente”, an der wir
wihrend des Seminars arbeiteten, und in der u.a. Erfahrungen, Eindriicke,
Aktivititen usw. dokumentiert wurden, konnte tatsichlich - mit Hilfe
unsrer Seminarleiterinnen - noch am letzten Arbeitstag fertiggestellt
werden. '

Die Tatsache, daB das Seminar in Osterreich stattgefunden hat, deutet auf
die neue Rolle, die Osterreich seit der Wende 1989/90 im Bereich "DaF"
spielt. Zu begriiBen sind ferner die jingsten Bemihungen einer engeren
Zusammenarbeit zwischen den deutschsprachigen Léndern Deutschland,
Osterreich und der Schweiz. Dieses Seminar war eines der erfolgreichen
und neuen "Produkte" dieser engeren Zusammenarbeit. So komnte es
wesentlich mit dazu beitragen, daB in Zukunft, neben Deutschland, die
Lander Osterreich und die Schweiz einen prominenteren Stellenwert bei
der Landeskunidevermittlung erhalten werden. -

Die Kosten fiir das Seminar, einschlieflich Unterkunft und Verpflegung
der Teilnehmer, wurde gemeinsam vom Bundesministerium fiir Unterricht
" und kulturelle Angelegenheiten (Osterreich), vom Goethe-Institut
(Deutschland) und vom Osterreichischen Lehrerverband Deutsch als
Fremdsprache getragen. Diesen Stellen und dem IDV, aber vor allem den
Vertreterpersonen der Stellen und IDV-Vorstandsexperten, Frau Brigitte
Ortner (ODaF) und Herrn Klaus Fischer (G-I), danken wir herzlich, daf
. das Seminar ermoglicht wurde.

Von den Wiener Eindriicken angeregt, und angetan von den herzlichen
Begegnungen mit den Vertreter/inne/n aus drei Kontinenten, konnten die
Seminarteilnehmer/innen sich nach zweiwdchiger, intensiver und gemein-
samer Arbeit nur schwer voneinander trennen. Das Seminar hat uns neue
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Impulse gegeben, neue Kontakte wurden gekniipft, viel wurde dazugelernt,
und wir kOnnen nun wieder neu motiviert an unsre Verbands- und DaF-
Arbeit gehen.

Zwei Wochen lang haben wir {iber das Medium (die Sprache) "Deutsch”
Volkerverstindigung {iber Landes- und Kuiturgrenzen hinweg exem-
plarisch praktiziert. Inmitten unsrer so zerstrittenen Welt war das Seminar
ein Beweis dafiir, daB Volkerverstindigung - trotz der Sprach- und Kultur-
grenzen - gerade iiber Sprache doch noch moglich ist!
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"DA" IST FUR AFRIKAANSSPRACHIGE IMMER NOCH EIN
PROBLEM

Emma STEYN
Randse Afrikaanse Universiteit

* Gekirzte Fassung des vollstindig in "Per Linguam' 9 (2) 1993
erschienenen Artikels: "Die hantering van daar-interferensies in die Dhits
van Afrikaansmoedertaliges". -

Trotz der nahen Verwandtschaft des Afrikaansen und des Deutschen gibt
es in den Satzbauplinen dieser beiden Sprachen Unterschiede, die bei afri-
kaanssprachigen DaF-Studenten leicht zu Interferenzen fithren. Ein Bei-
spie] dafiir ist das falsche Benutzen eines da - vor allem beim Sprechen -,
dem der vielfiltige Gebrauch eines #hnlich klingenden daar im
Afrikaansen zugrunde liegt.

1. VERGLEICH

Vergleicht man das Afrikaanse und das Deutsche, so fallen bei dem Ge-
brauch des afrikaansen daar und des deutschen da gewisse Entsprechungen
einerseits und Unterschiede andererseits auf. Diese konnen anhand von
Beispielen aus einigen Fernsehserien erliutert werden, ndamlich aus den
folgenden Programmen im TV 1 und den gleichzeitig im Radio 2000 ge-
sendeten deutschen Dialogen:

Die Guldenburgs, 20. April 1992, iibersetzt von Santie Venter
(Abkiirzung: G);

Derrick, 24. April 1992, ibersetzt von Irma Badenhorst
(Abkiirzung: D'92);

Die Manne van Afdeling K3, 20. November 1992, iibersetzt von
Marian Engelbrecht (Abkiirzung: K3)

Regina, 23. Mai 1993, iibersetzt von Santie Venter

(Abkiirzung: R)

Derrick, 4. Juni 1993, iibersetzt von Hans-Dieter Winkens
(Abkiirzung: D'93)

10
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1.1 Entsprechungen
Dem daar im Afrikaansen entspricht ein da im Deutschen:
1  Sie da mit dem Hund! Da liegt ein Mann im Wasser.
Jy daar met die hond! Dagr 1€ 'n man in dig water, (D'92)
2  Was haben Sie denn da?
Wat het jy nog daar? (K3)
Das afrikaanse daar und das deutsche da haben hier die gleiche Funktion.
Sie werden als lokale Adverbien verwendet, "um darauf hinzuweisen, wo
j-d/etw. ist" (Gétz et al. 1993: 200). In scolchen Fallen besteht also keine
Interferenzgefahr,

1.2 Unterschiede
1.2,1 Dem daar im Afrikaansen entspricht ein és im Deutschen
3 ... es gibt nur zwei Griinde dafir...

daar's een van twee redes... (R)
4  Es hat vorhin jemand angerufen.
Daar het vroeér 'n persoon gebel, (D'92)

Du Plessis (1977) unterscheidet zwischen zwei Gebrauchsmoglichkeiten
des afrikaansen daar: Einmal fungiert es als lokales Adverb wie in den
Beispielsitzen 1 und 2, ein andermal als sogenanntes "existentielles” daar
in Verbindung mit is und (seltener) mit bestaan. Diesem daar is wie im
Beispiel 3 entspricht das deutsche es gibr ("j-d/etw. existiert, ist tatsdchlich
vorhanden" - Gétz et al. 1993: 372).

Eine weitere Gebrauchsmdglichkeit des daar kommt in Beispiel 4 in Be-
tracht. Hier handelt es sich um ein reines Fiillwort, das keine semantische,
sondern nur eine syntaktische Funktion hat. Diesem daar entspricht das
deutsche sogenannte "expletive" es (Engel 1988: 309) / "Auftakt-es:
(Benes 1971: 169), das ebenfalis keine grammatische Funktion hat und die
Verbform nicht bestimmt. Ein solches es, das nur im Vorfeld auftreten
kann, nimmt immer den Platz eines “potentiellen Folgeelements” ein und
verschwindet, wenn dieses Folgeelement ins Vorfeld tritt (Engel 1988:
309). Zum Beispiel:

Es hat vorhin jemand angerufen.

Jemand hat vorhin angerufen.
Das gleiche geschieht im Afrikaansen, wenn das Subjekt in die erste
Position tritt: ‘
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Daar het vroegr "n persoon gebel.
'n Persoon het vroeér gebel,

Im Afrikaansen, anders als im Deutschen, kann ein solches semantisch
leeres daar auch spater im Satz erscheinen, d.h. nach dem Verb:

Vorhin hat jemand angerufen.

Vroeér het daar 'n persoon gebel.

1.2.2 TFir das afrikaanse daar besteht im Deutschen kein
entsprechendes Element:
5  Hat sich seit gestern irgend etwas ereignet?
Het daar sedert gister iets gebeur? (D'92)
6§ ... wenn niemand mehr im Biiro ist.
... as daar niemand meer op kantoor is nie. (D'93)

Indem im Afrikaansen ein daar als Platzhalter fiir das Subjekt nach dem
finiten Verb (wie im Beispiel 5) bzw. nach der Konjunktion im Nebensatz
(wie in 6) erscheinen kann, wird in solchen Konstruktionen das Subjekt
meistens frither "angekiindigt” als im Deutschen, d.h. seine Position wird
ihm im Afrikaansen sozusagen "reserviert”. Im Deutschen geht dem Sub-
jekt ein solcher Hinweis nicht voraus. (Man vergleiche die Satzkonstruk-
tionen im Beispiel 5, wo das Subjekt erst nach dem temporalen Ausdruck -
Priposition + Adverb - erscheint.) Rein syntaktisch betrachtet - und auch
vom Satzrhythmus her - erscheint im afrikaansen Satz auf diese Weise ein
zusitzliches Satzglied, d.h. das "Vorsubjekt" erscheint an einer frithen
Stelle, die im entsprechenden deutschen Satz unbesetzt bleibt. Man ver-
gleiche z.B. die Konstruktionen in 6:

.. WEnn niemand mehr im Biiro  ist.

...as daar niemand meer op kantoor is (nie).

Es muB jedoch darauf hingewiesen wefden, daB ein daar als "Vorsubjekt"
" iéistens nicht obligatorisch ist und in Konstruktionen wie den obigen auch
* entfallen kann (Ponelis 1979: 500). Fiir das afrikaanse Sprachgefithi

“ gscheint bei dem Entfallen des daar aber oft etwas zu fehlen, ein "Auftakt”

fehlt. Ein daar wird also meistens gebraucht. Die Interferenzgefahr bei
Konstruktionen dieser Art liegt auf der Hand. ‘

1.2.3  Freiere Ubersetzungen ins Afrikaanse enthalten ein daar, die
deutschen Konstruktionen aber kein entsprechendes Element:
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7  Bei den Guldenburgs ist SommerschluBverkauf, gnidige Frau.
Daar's 'n uitverkoping by die Guldenburgs aan die gang,
mevrou. (@)

8  Wenn ich Ihnen irgendwie behilflich sein kann, ...

As daar enigiets is wat ek vir u kan doen, ... (D'92)

Aus solchen Beispielen, von denen noch mehr aus den erwihnten Pro-
grammen zitiert werden konnten, geht hervor, dafl daar-Konstruktionen im
Afrikaansen haufig vorkommen. Diese Tatsache erschwert dem
Afrikaanssprachigen seine Aufgabe, wenn er seine Gedanken auf deutsch
ausdriicken mochte. Andersartige Konstruktionen als in seiner Mutter-
sprache sind dann oft erforderlich,

1.2.4  Einem hier im Afrikaansen entspricht ein da im Deutschen:
9  Sagen Sie ihm, Onkel Fritz ist da.
S8 net vir hom sy oom Fritz is hler. (R)
Oft wird im Deutschen ein da statt hier gebraucht, wenn der Sprecher da-
mit meint; "hier an dieser Stelle” (Wahrig 1980: 834). Der Gebrauch ¢ines
daar in diesem Sinne ist dem Afrikaansen unbekannt.

1.2.5 Einem foe im Afrikaansen entspricht ein da im Deutschen:
10 ... und da ist Nane gekommen und hat den Prinzen wachgekift.
... maar foe het Nane gekom en ... die prins ... wakker gesoen.
(S
Fungiert wie im obigen Beispiel ein da als temporales Adverb, das sich
meistens auf eine Handlung in der Vergangenheit bezieht, so bedeutet es
"zu dieser Zeit, in diesem Augenblick”, (Wahrig 1980: 834). Das
afrikaanse Aquivalent dafiir ist toe. o

1.3 Zussmmenfassung und Schiuffolgerung

Obwohl der Afrikaanssprachige manchmal ein da im Deutschen hort, ent-
spricht dieses Wort nicht immer einem dgar im Afrikaansen. Ent-
sprechungen kommen nur vor, wenn daar/da als lokales Adverb fungiert
oder aber als "kausaler Subjunktor” (Enge! 1988: 717). Beispiele dieser
zweiten Gebrauchsmoglichkeit sind in den erwihnten Fernsehprogrammen
jedoch nicht enthalten, wahrscheinlich weil in beiden Sprachen statt
daar/da beim Sprechen omdat/weil bevorzugt wird. ‘
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Weiterhin deuten die zitierten Beispiele 3-8 darauf, daf ein daar im
Afrikaansen oft erscheint: in existentiellem Sinne (daar is) fiir das deutsche
es gibt; als expletives Element am Satzanfang fiir das deutsche es; nach
einem Verb, als Platzhalter fiir das Subjekt - ein zusitzliches Element im
Satz, das das Deutsche nicht kennt. AuBerdem weist das Afrikaanse oft
daar-Konstruktionen auf, wo im Deutschen andersartige Satzbaupline be-
vorzugt werden.

Der Afrikaanssprachige ist in dieser Hinsicht also Interferenzgefahren ver-
schiedener Art ausgesetzt: Wenn er deutsch spricht, erscheint oft ein da an
der Stelle, wo er im entsprechenden afrikaansen Satz ein daar (und im
Englischen ein there) gebrauchen wiirde, d.h. im Vorfeld erscheint ¢in da
statt eines es, oder ein da wird nach dem finiten Verb eingeschoben, so
daB der Rhythmus des Satzes dem der Muttersprache entspricht und der
Student seinen Fehler gar nicht merkt. Interferenzfehler dieser Art - auch
bei deutschsprachigen Siidafrikanern (Sticlau 1980: 208) - sind schon in
verschiedenen didaktisch orientierten Artikeln erwdhnt worden (u.a. von
Delft 1984: 17). Mit den folgenden Ubungen im Sprachlabor wurde ver-
sucht, die Haufigkeit solcher Fehler in der miindlichen Arbeit zu be-
stimmen.

2. EMPIRISCHE UNTERSUCHUNG
2.1 Ubung I
Zwei Gruppen von insgesamt 20 afrikaanssprachigen Studenten aus den
Deutsch I- und Deutsch II-Kursen der RAU (d.h. Studenten mit wenigstens
Matrik-Deutsch) wurde per Tonband die afrikaanse Synchronisation der
ersten 9 Minuten aus einem Fernsehprogramm (D'93) vorgespielt. Dann
folgte derselbe Dialog im urspriinglichen Deutsch. Nach dem Vorspielen
beider Aufnzhmen wurde jeder Student gebeten, den Inhalt miindlich
wiederzugeben. Alle fingen gleichzeitig zn sprechen an, und die Versuche
wurden einzeln abgehort. Dabei wurden mehrere Fille von daar-Inter-
ferenz notiert u.a. folgende: -

Er sagte ja, da war eine Schreibtischlampe an.

... und da war nur ein Licht im Biro ...

Da waren nur ein paar Leute, die ...

Da ist aber eine Moglichkeit, daB} ...

... weil da noch eine Méglichkeit fiir einen Mordversuch ist.

...-um ihr zu erzéhlen, was da - was geschehen ist.
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Diese Fehler - vor allem auch die Selbstkorrektur beim letzten Beispiel -

zeigen, wie leicht ein da beim Sprechen vorkommt, auch wenn der Student
weil}, daB es besser vermieden wird.

2.2 Ubung I
An dieser Ubung waren 4 Gruppen von insgesamt 50 afrikaanssprachigen
Studenten aus denselben Kursen wie bei Ubung I beteiligt. Indem jeder
Priifling sich vorstellen sollte, daf} er mit einem Freund im Restaurant sei
und auf dessen Fragen und Vorschlige reagiere, wurde eine Gesprichs-
situation erzielt, die der Realitit einigermaBen hitte entsprechen kdnnen.
Listen mit den folgenden Stichworten zur Beantwortung der Fragen
wurden verteilt:

1. kein Tischtuch; 2. nichts Leckeres; 3. zu teuer; 4. kein Bier;

5. zwei Fliegen; 6. lieber Fisch; 7. viele Touristen; 8. kalt;

9. keine Nachspeise; 10. keine Eile; 11. wenig Kleingeld;

12, keine Wolken

50% der Stimuli wurden so gewdhlt, dal Afrikaanssprachige dabei einer
daar-Interferenz hitten ausgesetzt sein kdnnen. Der Lehrer (ibernahm die
Rolle des Freundes und stellte die folgenden Fragen, die von allen gleich-
zeitig beantwortet wurden; '
Wollen wir uns an den Ecktisch setzen?
Hast du schon etwas ausgesucht?
Machtest du Filetgoulasch?
Wie wiire es mit einem schonen Pils?
Warum it du die Suppe nicht?
Schmeckt dir der Kalbsbraten?
Gehen wir anschlieflend ins Museum?
Warum trinkst du den Kaffee nicht?
. Kann ich dir ein Eis bestellen?

10. Wollen wir jetzt zahlen?

11. Geben wir dem Kellner ein Trinkgeld?

12. Meinst du, daB es heute noch regnen wird?
Bei der Zusammenfassung der Ergebnisse sind nur die Antworten zu den
Fragen 1, 2, 5, 7, 10 und 12 von Belang, weil nur bei diesen Fragen die
Priiflinge der Gefahr einer dagr-Interferenz ausgesetzt waren. Die Ergeb-
nisse werden in einer Tabelle im Anhang wiedergegeben. Zu den in Be-
tracht kommenden Fragen wurden insgesamt 279 vollstindige Antworten

R
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empfangen. In 103 (37%) davon erscheint e¢in da. Die folgenden Konstruk-
tionen (alle wortliche Entsprechungen des Afrikaansen) kamen am hiufig-
sten vor:

1. Da ist kein Tischtuch (auf dem Tisch).

2. Da ist nichts Leckeres auf der Speisekarte.

5. Da sind zwei Fliegen in meiner Suppe.

7. Da sind zu viele Touristen (im Museum).

10. Da ist keine Eile,

12. Da sind keine Wolken (am Himmel).

79 (28%) der in Betracht kommenden Antworten enthalten - offenbar zur
Vermeidung des da - eine Konstruktion mit es gibt, das als Aquivalent fizr
das afrikaanse daar is gebraucht wurde. Bei diesen Antworten ist also
gleichfalls der EinfluB einer afrikaansen Konstruktion mit daar zu
erkennen. Fast alle dieser Antworten lauten:
Es gibt kein Tischtuch auf dem Tisch.
-Es gibt nichts Leckeres auf der Speisekarte.
Es gibt zwei Fliegen in meiner Suppe.
Es gibt zu viele Touristen im Museum.
ODER
Da gibt es zu viele Touristen,
10. Es gibt keine Eile.
12. Es gibt keine Wolken am Himmel.
Nur 97 (35%) der vollstindigen Antworten enthalten Formulierungen, die
keinen afrikaansen daar {s-Konstruktionen entsprechen.

e

Die Frage erhebt sich, ob solche da/es gibt-Konstruktionen unbedingt
falsch sind. Unter 40 deutschsprachigen Germanistik-Studenten der Uni-
versitit Augsburg, die um ihre Ansicht dariiber gebeten wurden,
divergierten die Meinungen zum Teil. Fast 70% von ihnen bezeichneten
aber die da-Konstruktionen beim 1., 5. und 7. Satz als idiomatisch
richtiges Deutsch, wahrscheinlich weil sie das da als lokales Adverb inter-
pretierten ("da auf dem Tisch", "da in der Suppe") und nicht - wie die
Afrikaanssprachigen es nach dem Vorbild in der Muttersprache wohl ge-
meint hatten - als Platzhalter fir das Subjekt ("In meiner Suppe sind zwei
Fliegen"). Beim 2., 10. und 12. Satz jedoch akzeptierten die meisten die
da-Xonstruktion nicht. Von fast allen wurden die es gibr-Konstruktionen
aufer beim 2. Satz ebenfalls als entweder falsch oder wenigstens als nicht
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iiblich. bezeichnet, da es gibr nur im existentiellen Sinne gebraucht wird
und - anders als daar is im Afrikaansen - niemals im Sinne von "sich be-
finden" (Man vergleiche hier die Gebrauchsmaglichkeiten von es gibt und
es ist/sind in Wahrig 1980: 1440 ynd 3383). Bessere Antworten, die von
den Augsburger Studenten als Ersatz fiir die falschen/nicht. iiblichen da-
und es gibr-Konstruktionen vorgeschlagen wurden, sind hauptsichlich Kon-
struktionen mit es als "Vorsubjekt": Es liegt kein Tischtuch auf dem Tisch;
es sind/schwimmen zwei Fliegen in ...; es sind/befinden sich zu viele
Touristen im ...; es hat keine Eile; es sind keine Wolken am Himmel.
Unter den 279 Antworten der afrikaanssprachigen Studenten kamen nur 3
Konstruktionen dieser Art vor! Es ist also klar, daB die meisten dieser
Studenten den Gebrauch des es statt da nicht beherrschen.

3. VORSCHLAGE FUR DEN PRAKTISCHEN UNTERRICHT
Ubungen, um daar-Interferenzen zu beseitigen, scheinen hierzulande nach
wie vor ein Bediirfnis im DaF-Unterricht zu sein. Das geht aus den Ergeb-
nissen der obigen Untersuchung deutlich hervor. Da diese Interferenzen
hauptsdchlich beim Sprechen stindig vorkommen, wéren vor allem
miindliche Ubungen zu empfehlen. '

Fiir den korrekten Gebrauqh des expletiven Elements (es) im Vorfeld
kénnten Fragen wie in 2.2 (Ubung II) gestellt werden, zu deren Beantwor-
tung dann aber Stichworte wie die folgenden gebraucht werden: (Der Auf-
trag wiirde dann lauten, dall ein es, soweit méglich, als Vorsubjekt zu ge-
brauchen ist.) '
1. Frage: Wollen wir uns an den Ecktisch setzen?
Antwort: sitzen schon / jemand / Ecktisch
2. Frage: Warum ifit du die Suppe nicht?
Antwort; schwimmem / zwei Fliegen / Suppe
3. Frage: Gehen wir anschlieBend ins Museum?
Antwort: sich befinden / Touristen / Museum
4.

Wenn erwiinscht, kénnte dic Ubung im Sprachlabor in mehreren Phasen
verlaufen, indem zusétzlich die "richtige” Antwort gegeben und nachge-
sprochen wird. Eine andere Kontrollmethode wire, Kopfhorer auszu-
tauschen, damit jeder die Arbeit seines Nachbarn kritisch abhort.
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Nach ciner Ubung mit Konstruktionen dieser Art konnte eine Nacher-
zahlung oder die Wiedergabe eines geeigneten Textes erfolgen, bei der die
Studenten zielbewuft versuchen, solche es-Konstruktionen in Verbindung
mit verschiedenen Verben zu gebrauchen. Dadurch wird jhnen diese
“fremde” Ausdrucksweise allmihlich gelaufig.

LITERATURVERZEICHNIS

Benes, E. (1971): Die Besetzung der ersten Position im deutschen
Aussagesatz. Fragen der strukturellen Syntax und der kontrastiven
Grammatik. Diisseldorf: Schwann, 160-182. .

Du Plessis, H.G.W. (1977): Oor DAAR in Afrikaans. Tydskrif vir
Geesteswetenskappe 17(1): 234-245.

Engel, U. {1979): Deutsche Grammatik. Heidelberg: Groos.

Erben, J. (1979): Zur "Multivalenz” von es im Neuhochdeutschen und im
Sprachstil der Grimmschen Mirchen. Wirkendes Wort 29(6): 384-391.

Gotz. D., Haensch, Wellmann (H )(1993):  Langenscheidts
GroBwdrterbuch Deutsch als Fremdsprache - Das neue einsprachige
Worterbuch fiir Deutschlernende. Berlin/Miinchen: Langenscheidt.

Ponelis, F.A. (1979): Afrikaanse sintaksis. Pretoria: Van Schaik.

Stielau, H.L. (1980): Nataler Deutsch. Eine Dokumentation unter
besonderer Berﬁcksichtigun%des ewlischen und afrikaansen Einflusses
auf die deutsche Sprache in Natal, Wiesbaden: Steiner.

von_ Delft, K. l('l"984): Springbo(c)kdentsch. Methodisch-didaktische
Uberlegungen zur afrikaans-deutschen Interferenz. Deutschunterricht in
Sidafrika [5(2): 1-22.

Wahrig, G. (1980): Deutsches Worterbuch. 0.0. Mosaik.

18

DUSA 26, 1995:2 ISSN 10164367

ANHANG

In der Tabelle wird angedeutet, wie haufig die bestimmten Elemente in den
Antworten erscheinen.

T
] es in andere
Frage | da | es gibt | Varbindung Kon~ unveoll-
mit einem struk- sténdig
anderen Verb | ticnen
1 15 15 0 16 4 50
2 7 16 0 23 4 50
5 23 11 2 10 4 50
7 29 16 1 4 0 50
10 7 2 o] 35 6 50
12 22 19 0 [ 3 50
103 78 3 94 21 300
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DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE (DAF): .
ZUM WO, WIE UND WAS DIESES FACHS AN UNIVERSITATEN
IN DEUTSCHLAND

Klaus MENCK
University of the Western Cape

Aus der Entwicklungsgeschichte des Fachs

DaF ist ein junges Fach. Uberlegungen zu DaF (oder zu "Deutsch als
Fremdsprachenphilologie”, wie es damals meist bezeichnet wurde)
und zu deren Umsetzung in eine Praxis an Universititen in der
Bundesrepublik begannen erst in den frilhen siebziger Jahren, und
zwar vor allem an den Universitiiten Heidelberg und Hamburg. Dazu
stellen Henrici/Koreik (1994, 2) fest:

Bis Anfang der 70er Jahre gab es in Deutschland keine ernsthafte
Debatte {iber ein akademisches Fach Deutsch als Fremdsprache, Im
Bildungsbericht des deutschen Bildungsrates von 1970 sucht man
vergeblich das Fach Deutsch als Fremdsprache. Bis dahin existierte
das Fach als reines Sprachkursfach in unterschiedlichen insti-
tutionellen Kontexten sowohl in der Bund%srepubhk als auch in der
DDR. In der Mehrzahl wurde deutscher Sprachunterricht fir Aus-
linder von philologisch ausgebildeten Sprachlehrern (dominant Ger-
manisten, aber auch Absolventen anderer Facher) im In- und Aus-
land unterrichtet.

Von Anfang an gab es stark divergierende Auffassungen davon, wie
ein derartiger Lehrgang aussehen konnte; inwiefern solch ein Lehr-
gang sich von dem damals gingigen Germanistikstudium abheben,
und wie weit ein DaF-Lehrgang von anderen Studiengéngen getrennt
(im #uBersten Fall in einem véllig eigenstindigen Institut) stattfinden
sollte.

Die damaligen Uberlegungen in Sachen eines DaF-Studiums galten
fast nur auslindischen Germanisten, d.h. Ausléndern, die im Ausland,
mehr an héheren Schulen, aber auch an Universititen Deutsch unter-
richteten oder unterrichten wollten und ihr Grundstudium Deutsch an
auslindischen Universititen absolviert hatten. Diese hatten jetzt ein
befristetes Studium (ein bis zwei Semester) an einer deutschen Uni-
versitit vor. Sie wollten sich auf keine Abschlufprifung in
Deutschiand vorbereiten. Ihr Studium galt der Vertiefung bereits im
eigenen Land erworbener Sprach-, landes- und literaturkundlicher
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Kenntnisse, u.UJ. auch als Teil eines hdheren Studiums (z.B.
Magister) im eigenen Land. Deutsche Studenten (aber eine klare
Minderheit) beriicksichtigte man in den ﬁberlegungen auch: an-
gehende oder bereits ausgebildete Lehrer, die im Ausland Deutsch
unterrichten wollten.

Im Zuge dieser Uberlegungen wurden Erkenntnisse {iber die Wichtig-
keit eines wissenschaftlich fundierten Sprachunterrichts formuliert und
erste Konsequenzen gezogen: An einigen Hochschulen wurde das
Lehrgebiet Deutsch als Fremdsprache zu einem Institut ausgebaut
{Beispiel: Heidelberg) oder es wurde mit germanistischen Seminaren
verbunden (Beispiel: Aachen). Dabei wurden erste Lehrstiihle fiir
Deutsch als Fremdsprache u.a. an den Universititen in Bremen und
Miinchen eingerichtet.

Zuerst hat sich DaF in seinen Uberlegungen verstindlicherweise vor
allem an der Linguistik (Pragmalinguistik, Sprechakttheorie, Kommu-
nikationstheorie) orientiert. Und auch heute besteht noch Konsens
dariiber, wie Weinrich es schon damals formulierte (1979, 78):

Fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache ist die deutsche Gegen-

wartssprache, sowohl als gesprochene wie als geschriebene

Sgrachc, _zentrales Forschungs- und Lehrgebiet. Sie muf} in ihten
onologischen, morphologischen, syntaktischen und semantischen
roblemen erschépfend studiert werden.

Bald wurde jedoch allgemein eingesehen, dal DaF ein multidiszipli-
niires Fach ist, das seiner Aufgabe nicht gerecht werden kann, wenn
es sich nur linguistisch ausrichtet. Der zweite Pol an dem sich das
Fach auszurichten hatte, waren die Lernenden und somit der Lern-
prozeB. Dieser Ausrichtung entsprach vor allem eine Orientierung am
Fremdsprachenunterricht und an der Fremdsprachenlehr- und -lern-
forschung.

In den spiten siebziger Jahren erweiterte sich die Zielgruppe der
Studierenden des Fachs DaF: Zu den ausléndischen Germanisten ge-
sellten sich Deutsche, die in Deutschland lebende und arbeitende Aus-
linder und deren Kinder DaF lehren wollten. Eine recht disparate
Zielgruppe hatte sich gebildet und als praxisbezogenes Fach hatte DaF
zu beriicksichtigen, dal} '
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Fall (d lingischen G sten - KM) eine erheblich und Unklarheit dieses Bereichs, den Glick folgendermafien kenn-
ten Fall (der auslén: lSC en Germani . i
grtna&rgre Interaktion zw1sc en mutter- und fremds Fprachhc em zeichnet (1989, 157-158): '
stem zu erwarten 1 im__zwelten der in
Ifutschland lebenden und arl eltenden Auslidnder und deren Kinder Landeskunde ist ein Sammelsurium von Alitags- und Bildungs-
KM) neben_dicser Interdependenz vor allem auch Wechsel- w1ssen und gute Landeskundematerialien sind ein Bauchladen, aus
wxrkungen zwischen dem gesteuerten und ungesteuerten Zweit- dem man sich den Bedirfnissen_der deutschiernenden Kundschaft
sp rachcnerwerb zu erwarten sind und die Funktion der Fremd- entsprechend bedienen kann, Landeskunde sollte ein Bereich
rache als Medium der 'Lebensbewalu ung' bis in den Unterricht bleiben, in dem das Improvisieren, das regelméflige Zeitungsiesen
dp rchschlagen dirfte. (Krumm 19 % und eine kluge Auswahl von Nachschlagewerken und Anthclogien
g as lmetlgoglsc e Hau Htprmﬁ:gd sind. El?elill gedalgf gn spemf%)gc tgn
nalysekategorien und -methoden, ndmlich das Finden von Unter-
Man beriicksichtigte dies u.a. dadurch, da man den zweiten Fall in rlchtgmatengl zu allen moghchen [andeskundlichen Themen (so un-
einem auf Deutsch als Zweitsprache (DaZ) umbenannten Fach unter- ' %mrhc}tll ‘Pup mag das ge en) s];:hemt es also mur in dem Bereich
richten wollte. Henrici (1989, 192} zihlt DaZ zu DaF und eutsch a's Fremdsprache zu geben |
Henrici!Koreik {1994) fithren beide Fachrichtungen undifferenziert in In der Landeskunde geht es, wie auch in der Literatur, um Kulturver-
ihrer Bestandsaufnahme des Faches DaF auf. g mittlung im Rahmen der Sprachvermittiung, Kulturvermittlung als
‘ Sensibilisierung flir Werte und Normen anderer. Die DaF-Ausbildung
2. Das Fach DaF heute - allgemein | will den Absolventen auch auBerhalb des unmittelbaren Fremd-
sprachenunterrichts dazu befihigen als Mittler zwischen Kulturen auf-
Die Tatsache, daB die deutsche Gegenwartssprache als Fremdsprache zutreten. Diese Fahigkeit versucht sie nicht nur durch Unterricht (in
zentrales Forschungs- und Lehrgebiet von DaF ist, heiBt, daB das Linguistik, Landeskunde, Literatur und Fremdsprachendidaktik) zu
Fach vor allem aus vier Komponenten besteht, ‘ndmlich aus Lingui- vermitteln, sondern - ganz im Sinne ihrer Bestimmung als ein theorie-
stik, Landeskunde, Literaturwissenschaft und Fremdsprachendidaktik, praxisorientiertes Fach - auch durch zwei MaBnahmen, die, wie die
‘und daB es in allen vier Bereichen ein Fach der Forschung und der : Landeskunde, wesentlich zur Eigenartigkeit dieses Faches beitragen:
Lehre ist. Ehnert fiigt prizisierend hinzu (1988, 142): i nimlich durch ein Praktikum und das Erlernen mindestens eciner
weiteren Fremdsprache.
Jedef der Teil eblete wird z S%remh aufds%ng Verhmcllttluélgsbeclilm-
gggagﬂehglaa%sge%len 1;umﬁ:hmn w{euﬁénngnr?ilg an? rbe%%&c :rr} Das Praktikum bedeutet einen Aufenthalt im In- und/oder Ausland an
gor en \ﬁ'erden i) lgletetgo%eninw Inergruppen, ¢ ffie'rlgn?rﬂfégé?lla? einer Stelle der interkulturellen Begegnung - meist der interkulturellen
re - ) : " -
z:grgnelclicultvtﬂ'ﬁoﬁgastliubg 1§nd:',ltrawelches sind die synchron und Begegnung im Fremdsprachenunterricht - iiberwiegend aufierhalb der
bis zu einem gewissen Grad diachron zu betrachtelznden Inhalte,1 }rlon eigenen Universitdt. Ehnert (1993, 15) erwihnt jedoch auch Prakti-
%gnc}ggkldgde, unc})l;v l%u?rl:%:%lamgehze‘rll é’ﬁfe'%‘“grﬂébﬂ’éifenwiﬁt&‘i kumsmoéglichkeiten in den Kursen der Priifung zum Nachweis
Frcmdspra&nenmdaknk und -methodik vor, ... . ‘ deutscher Sprachkenntnisse in der eigenen Universitit (PNdS). Dieses
Praktikum wird im DaF-Unterricht intensiv vor- und nachbereitet. Die
" Bedeutung dieser Manahme fiir das Fach DaF, fiir den Kandidaten
Niiheres zur Landeskunde und fiir den Ort, wo der Kandidat hinkommt, haben wir an der Uni-
Man ist sich iiber die Wichtigkeit und iiber das Konzept von Landes- | | versity of the Western Cape schon erfahren konnen; zwei Kandida-
kunde, {iber dessen Inhalte, Themen und Methoden weitgehend einig. j tinnen aus Bielefeld haben bis jetzt ihr Praktikum in unserem Deutsch-
Ehnert {1988, 144) stellt dazu lapidar fest, es gehe um die Gesamtheit o Department .absol_viert, .die eine - mit DaF als Hauptfacfh im Magistelt-
aller kulturellen und zivilisatorischen AuBerungen einer Gesellschaft. studium - hielt sich bei uns zehn Wochen auf und die andere - mit
Doch sprechen andere DaF-Experten auch von der Unhandlichkeit - DaF als Nebenfach - sechs Wochen.
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Man begriindet das Erlernen mindestens einer Fremdsprache als Teil
des DaF-Pensums meistens damit, daB

... monoglotte Lehrer ... die deutsché Sprache schlecht als Fremd-
sprache lehren (kOnnen). Man mufl mehrere Sprachen kennen und
sollte in der Regel auch von 1_}gerade denjenmigen Sprachen einige
Kenntnisse haben, deren Sprecher man als Sprachschiller vor sic

hat. (Weinrich 1979, 79)

In Bielefeld beinhaltet das Fach DaF sogar das Erlernen von "zwei
oder mehr Fremdsprachen, davon eine nicht indo-europdische”
(Ehnert 1988, 142). Letzteres begriindet man mit der Feststellung,
daB das Lernen einer Fremdsprache aus einer anderen Sprachfamilie
einerseits die Einsicht in eine vollig andere Sprachstruktur ermégliche
und andererseits am eigenen Leibe fiir die Schwierigkeiten ausidndi-
scher Lerner bei der Aneignung der deutschen Sprache sensibilisiere.

Einiges zu DaF an deutschen Universitiiten

Allgemein kann - vereinfacht - von drei Kategorien von DaF-Titig-
keiten an deutschen Universitéiten™ die Rede sein:

1. DaF wird ais selbstdndige Disziplin voll anerkannt. Hier ist DaF
ein eigenstindiger Fachbereich, der das Hauptfach und/oder das
Nebenfach in einem Magisterstudium ausmachen und in dem pro-
moviert werden kann. (Beispiele: Bielefeld, Miinchen)

2. Ein Aufbau-/Erginzungs-/Erweiterungs- oder Zusatzstudiengang-
DaF ist nach abgeschlossenem Erststudium moglich. (Beispiele:
Mainz, Saarland)

3. Der DaF-Unterricht beschrinkt sich auf die Vorbereitung auf die
: Priifung zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse (PNdS). D.h.
- hier wird zwar "DaF" unterrichtet, aber nicht als Fach oder Dis-
ziplin in einem Studiengang, sondern als Sprachunterricht an
Auslinder - zur Vorbereitung auf ein Studium in Deutschland.
Dazu stellt Ickler fest (1984, 120):

Unter "Deutsch als Fremdsprache” ... ist das Studienfach zu
verstehen und nicht der Deutschunterricht an Auslinder. Da

24

DUSA 26, 1995:2 ISSN 1016-4367

man selbstverstindlich sagen wird, ein Ausiinder lerne
Deutsch als Fremdsprache, sind gewisse MiBverstindnisse
kaum zu vermeiden. Besonders lastig sind die alltiglichen
Verwirrungen im Bereich der Hochschulen, deren einige ein
Studium des Faches Deutsch als Fremdsprache anbieten und
ebenso den auslindischen Studentern und Studienbewerbern
deutsche Sprachkurse, wihrend andere Hochschulen nur das
letztere im Programm haben,

(Beispiele des letzteren Typs: Regensburg, Stuttgart).

(* In Osterreich bestehen an den Universititen in Graz, Innsbruck und
Wien Studienangebote im Bereich DaF. (Glick 1991, 219 u. Ehnert
1993, 14)

Wihrend DaF-Titigkeiten (auf alle Falle Titigkeiten der 3. Kategorie)
an den meisten deutschen Universititen stattfinden, wird DaF als Dis-
ziplin (Kategorien 1 oder 2) an etwa 30-35 -deutschen Universititen
unterrichtet und an etwa 10 aus diesen 30-35 wird beides, d.h. DaF
als Haupt- und Nebenfach und als Zusatzstudiengang angeboten.

Henrici/Koreik (1994) versuchen in ihrer Bestandsaufnahme zum
Fach DaF an deutschen Universititen das ziemlich disparate
DaF/DaZ Fachangebot ibersichtlicher zu kategorisieren. Sie unter-
scheiden schwerpunktmiBig

.., vier wesentliche Positionen ..,, die sich durch entsprechende In-
stitutionalisierungen an Hochschulen und Universitaten z.B. in
Form von Studiengingen und Stellenzuweisungen nachweisen
assen: :

1.eine literaturwissenschaftliche Ausrichtung

2.eine hngdulstxschq Ausrichtung ) )

3.eine landeskund]iche/kylturwissenschaftliche Ausrichtung

4.eine lehr-/lernwissenschaftliche Ausrichtung

(Henrici/ Koreik 1994, 16).

Auf Grund einer von ihnen durchgefﬁhrteh Erhebung stellen sie
jedoch fest,

daB die etwa gleich starke Reprisentanz der linguistischen und
sprachlehr-/-lernwissenschaftlichen Ausrichtungen weit vor den lite-
raturwissenschaftlichen und landeskundlich/” kulturwissenschaft-
lichen Ausrichtungen liegt (Verhaltnis 3:1). (ebd., 22)

DaF-Stdienginge des eher linguistisch ausgerichteten Typs gibt es
u.a. an den Universititen Augsburg, Bamberg, Heidelberg und
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Miinchen, wihrend z.B. die Universititen Bielefeld, Bochum,
Hamburg und Kassel DaF-Studiengéinge des eher sprachlehr-/-lern-
wissenschaftlich ausgerichteten Typs anbieten.

DaF als Hauptfach - Beispiel: Bielefeld

Wenn man DaF als Hauptfach wihlt, heift das, daB man im Laufe des
Magister-Studiums etwa 80 Semesterwochenstunden belegen muf,
d.h. etwa 10 pro Semester (1 SWS = 1 Unterrichtsstunde pro Woche
fiir ein Semester = 15 Unterrichtsstunden).

Das DaF-Lehrangebot (Beispiel: "Erginztes Lehrangebot im Ma-
gisterstudiengang DaF -im Sommersemester 1994") besteht u.a. aus
folgenden Veranstaltungen (Seminaren, Vorlesungen) (Linge 1-4
SWS, meist 2 SWS):

Veranstaltungen des Grundstudiums:

- FEinfithrung in das DaF-Studium (Propéadeutikum)
Dazu heift es: "Das Propadeutikum richtet sich vorwiegend an
Studienanféngerinnen und -anfénger im Fach Deutsch als Fremd-
sprache Sie werden mit folgenden Themen vertraut gemacht:
- Motivation fiir das Studium
- Struktur und Representanz des Fachs
- Ziele und Inhalte des Studienfachs in Deutschland in Bielefeld
- des MA- und Zusatzstudlengangs in B:elefeld
- DaF/DaZ-Institutionen .
- Berufsperspekiiven
- b1bhographlsche Information

Weitere Veranstaltungen des Grundstudxums lauten:

- Begleitseminar DaF zum Grundkurs Linguistik

- - Einfiihrung in die Phonetik/Phonologie des Deutschen

- Orthographie im DaF-Unterrictit

- Struktur und Gebrauch der deutschen Sprache: Wortbildung

- Kreatives und autonomes Lernen: Methoden, Techniken und
Medien
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Veranstaltungen des Grund- und Hauptstudiums lauten:

- Konturen und Reprisentanz des akademischen Fachs DaF in
Deutschland

- Entwicklung von Lehrmaterialien

- Unterrichtsplanung und -gestaltung

- Nonverbale Kommunikation im DaF-Unterricht

- Auswahl und Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht unter
landeskundlichen Gesichtspunkten

- Landeskunde: Das Wahljahr 1994: Entwicklung von Lehr-

materialien
- Fachsprachen: Eine Einfithrung
- Fachsprache:  Miindliche  Geschiftskommunikation  (mit
" Feldarbeit)

- Spracherwerb ohne Unterricht
- Geschichte der deutschen Sprache
- Aspekte der Textlinguistik

Veranstaltungen des Hauptstudiums lauten:

- Neuere Arbeiten aus der Fremdsprachenerwerbsforschung

- Interaktion und Fremdsprachenerwerb

- Interkultureile Kommunikation aus linguistischer Perspektive

- Einsatz von moderner Unterrichtstechnologie im DaF-Unterricht
(Video, CALL u. Interaktives Video) ’

- Kolloguium fiir Examenskandidaten

Zu diesem von Dr, Rolf Ehnert angebotenen Kolloguium, an dem ich
mich April und Mai 1994 beteiligte, heiBit es: "Es hat sich iiber Jahre
hinweg bewihrt, daf die im Entstchen begriffenen Examensarbeiten
(Magisterarbeiten, Dissertationen, Staatsexamensarbeiten) gemeinsam
diskutiert werden. Zu Beginn des Semesters findet eine Sitzung zum
Thema 'Wie schreibe ich eine Magister-, Doktorarbeif?’ statt.
Dariiber hinaus werden aktuelle Themen wie neuere Forschungs-
schwerpunkte und wichtige Publikationen behandelt. ... Auf Wunsch
findet eine Prifungssimulation statt, (oder) wird iiber Berufsaus-
sichten und Bewerbung gesprochen.” '

Einige der in diesem Kolloquium diskutierten Arbeiten lauteten:
- Wortschatzarbeit {mit Bildern)
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Deutsch als Zweitsprache im Kindergarten

Interkulturelle Argumentationsanalyse. Komparative Untersu-
chung deutscher und chinesischer argumentativer Texte

Anna, Schmidt & Oskar - ein Fernsehsprachkurs fiir Kinder
Literarische Texte im kommunikativen Fremdsprachenunterricht
Schwedisch-deutsche Wirtschaftskommunikation

Didaktische Phonetik fir DaF-Lerner mit spanischer Mutter-
sprache :

Ehnert hat selbst an anderer Stelle in einer Publikation einige Bei-
spiele von DaF-Landeskundearbeiten an seiner Universitdt genannt:

Nahrungs- und EBgewohnheiten tirkischer Gastarbeiterfamilien
in der Tiirkei und in der Bundesrepublik Deutschland

Das griechische Schulsystem im Hinblick auf seine Bedeutung
fiir die Beschulung griechischer Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland

Die Agrarreform im 19. Jahrhundert in Deutschland und Italien

Das Parteiensystem in der Bundesrepublik im Vergleich zu
Algerien _

Landeskunde im Rahmen des Germanistikstudiums an einer
griechischen und einer italienischen Universitét

Das Deutschlandbild finnischer Germanistikstudenten

Deutsch als Fremdsprache in der Westschweiz

Deutsch als Fremdsprache in Agypten

Lehrmaterialanalysen

Das Hermannsdenkmal

... (Ehnert 1988, 144)

Aus einem "Interfakultativen Vorlesungsverzeichnis fiir den Magister-
und Promotionsstudiengang DaF" (Sommersemester 1994) geht her-
vor, daB das DaF-Lehrangebot ergiinzt werden kann durch den Be-
such von anderen als DaF-Veranstaltungen (Vorlesungen) in der LiLi-
Fakultit (Fakultit far Linguistik und Literaturwissenschaft) als auch
durch den Besuch von Veranstaltungen in den Fakuitiiten Geschichte,
Padagogik, Psychologie und Soziologie. :
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5. DaF als Zusatzstudiengang - Beispiel: Saarland
Wazel stellt in diesem Zusammenhang fest (1989, 185):

Fiir Diplomgermanisten und Diplom-Fremdsprachenlehrer sollte un-
mittelbar nach dem Studium oder nach einem Einsatz in der Praxis
die Mbglichkeit fiir ein Zusatzstudium geschaffen werden, in dem
sie entweder unter Anrechnung ihres Studiums und ihrer Praxis ein
Diplom als DaF-Lehrer erwerben oder durch das si¢ auf einen Aus-
landseinsatz bzw. eine Tatigkeit als DaF-Lehrer im Inland %all-
fiziert werden. Je nach Umfang der Studien werden dafiir Teil-
nahmebescheinigungen oder Zeugnisse ausgestallt.

Dazu lautet die "Studienordnung fiir den Aufbaustudiengang 'Deutsch
als Fremdsprache' in der Philosophischen Fakultdt der Universitit des
Saarlandes (vom Oktober 1993)" (FaDaF Aktuell 3/93, 8 - 9) wie
folgt:

Studienziele
Das_Aufbaustudium "Deutsch als Fremdsprache” befahigt, Deutsch
als Fremdsprache im In- und Ausland an Schulen und 1m Bereich
der Erwachsenenbildung zu unterrichten und als kultureller
Mittler/kulturelle Mittlerin tauigu werden. Das heifit insbesondere
- sprach- und kulturbedingte Lehr- und Lernprobleme im Zusam-
menhang des Faches Deutsch als Fremdsprache zu erkennen und
zy analysieren; .
- Zigle und Methoden des Faches Deutsch als Fremdsprache zu
reflektieren und Curricuia zu entwickeln; .
- die deutsche Sprache und Kultur im Kontakt mit anderen
Sprachen und Kulturen und unter der Perspektive ihrer Fremdheit
{( uflenperspektive) zu vermitteln;
enntnisse in der Landeskunde des deutschen Sprachraums zu
erwerben und sie im Ausland zu vermitteln.

Zu den Studienzielen gehtrt auBerdem der Erwerb giner titigkeits-
bezogenen Teilkompetenz in mindestens einer Fremdsprache.

Studienumfang und Studiendauer

Das Aufbausfudium "Deutsch_als Fremdsprache” umfaBt sechs
Themenbereiche mit einem Gesamtvolumen von 40 Semester-
wochenstunden, die im AnschluB an ein bereits abgeschlossenes
Studium in der Regel in vier Semestern durchlaufen werden.

1. Is,\ehl}é-) und Lernprobleme des Deutschen als Fremdsprache (8
. Lingtgistik der deutschen Gegenwartssprache (6 SWS)
. Deutsche Literatur aus eigener und fremder Perspektive (é4 SWE)
4. Landes- und Kulturkunde des deutschen Sprachraums (4 SWS)
5. Situation der deutschen Sprache in der Welt (2 SWS)
6. Teilkompetenz in einer Fremdsprache (16 SWS)(*)

Zum Aufbaustudium gehdrt ein Praktikum (**)
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* Zur "Teilkompetenz, in einer Fremdsprache heiBt es ferner:

Lernziel: Es sol] eine titigkeitsbezogene Teilkompetenz in
mindestens einer Fremdsprache erworben werden, die einerseiis
dazu_dient, Sprachschwierigkeiten deutschlernender Auslinder/
Auslanderinnen auf Grund des Sprachkontrastes Ausgap%(sspragh -
Zielsprache zu erkennen und im Uﬁterncht zu berlicksichtigen

andererseits dazu, mit Sprachlerntechniken vertraut zu werden.”

ebd,, 11

E“'* Und zz)um Praktikum heift es: "Studierende des Aufbaustudivms

Deuisch als Fremdsprache” mlissen ein Praktikum von mindestens
yier Wochen Dauer in einer geeigneten Institution (z.B, Goethe-
Institut, Schulen und Universifiten im Ausland, Institutionen des
internationalen Kulturaustausches, Auslinderstudiepkolleg an Uni-
versititen oder %}elchgestellten wissenschaftlichen Hochschulen) ab-
sicil)v)leren. Einschlagige Berufserfahrung gilt als aquivalent.” (ebd.,

6. DaF, Auslandsgermanistik und (Inlands-)Germanistik

Deutschabteilungen im Ausland - jedenfalls in Stdafrika - haben sich
bisher zumeist als Seminare betrachtet, in denen Germanisten
arbeitén; man richtete sich - als Auslandsgermanist zwar - an der
Germanistik in den deutschsprachigen Léindern - der Inlands-
germanistik aus. Die Auslandsgermanistik hat sich jedoch, zumindest
was deren Unterrichtstitigkeit anbetrifft, schon immer von der In-
landsgermanistik unterschieden, indem sie in fast allen Fillen auf die
Deutschkenntnisse ihrer Studenten Riicksicht nehmen muBte, Das
stindige Hindernis des ziemlichen bis erheblichen Sprachdefizits an
Deutschkenntnissen ihrer Studenten hat sie so gut es eben ging mit
nebenher laufendem Fremdsprachenunterricht zu Gberbrlicken
versucht. '

Abgesehen von dem Fremdsprachenunterricht Deutsch hat sich die
Auslandsgermanistik in Lehre und Forschung fast nur mit der
deutschen Literatur bzw. der germanistischen Literaturwissenschaft
und kaum mit der germanistischen Linguistik, des anderen Teil-
bereiches der Inlandsgermanistik, befaft. Ehlich stellt allgemein zur
Auslandsgermanistik fest (1994, 305):

Wir haben es _oft mit einer vergleichsweise starken
Literaturwissenschaft und einer vergleichsweise wenig entwickelten
Linguistik zu tun. Zudem scheint die Funktion dieser Linguistik im

allﬂ:{l_’nemqn_ als eine ebenso klare wie simple: Die Linguistik ist
funktionalisiert fir die Sprachkurse, damit anschliebend die
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Lernenden des Deutschen in der Lage sind, Goethe und Schiller,
vielleicht auch Grass und Walser zu lesen. ... Die Priponderanz
literaturwissenschaftlicher Themen und Fragestellungen, literatur-
wissenschaftlicher Zielsetzungen steht zudem zunehmend in einem
W;dersrx;uch zu den faktischen Zwecken, fir die Deutscherwerb
sinnvoll ist oder sein konnte. Die japanische Situation geh6rt hier
vielleicht zu den markantesten. '

Ziel und Absicht dieses Artikels ist es, Auslandsgermanisten und
Lehrern des Deutschen als Fremdsprache im siidlichen Afrika das
Fach DaF als ernst zu nehmende und in Deutschland fest etablierte
Disziplin vorzustellen und Ihnen nahezulegen, daff "die Zusammen-
arbeit des 'Auslandsgermanisten’ und des inldndischen DaF-Fach-
mannes besonders unter dem landeskundlichen Aspekt von grofier
Bedeutung sein (konnte)."” (Ehnert 1988, 145).

Henrici hat das folgendermaBen erfat (1990, 205-206):

Was_hatte/hat die Germapistik _mit  'Fremdsprache’ zu tun?
Traditionell ist die Germanistik einc Disziplin gewesen, die ihre
genstinde aus der elgensprachllchen nicht aber aus der
fremdsprachlichen Perspektive be'_crachtet.hat. Dieses Verstindnis
hat sogar, zu der verquerten Situation gefilhrt, dafl selbst die lange
Zeit wenig beachtete” Auslandsgermanistik versuchte, die Betrach-
tungsweisen der Inlandsgermanistik mehr schlecht als recht zu
opieren. Gliicklicherweise besinnt sich die Auslandsgermanistik
zunehmend auf ihre spezifische Fremdperspektive, das heiit auf
eigene Erkenntnisinteressen und Gegenstinde, Diese bringt sie ganz
selbstverstindlich in die Nihe von Deutsch als Fremdsprache,
sofern DaF ohne Wenn und Aber als fremdsprachenwissenschaft-
liches Fach verstanden wird. Ein wesentlicher Grund dafur ist
sicher auch, daff_sowohl DaF als auch die Auslandsgermanistik den
heute zentralen Gegenstand 'Lehren und Lernen des Deutschen als
Fremdsprache' gemeinsam haben, der weder in der Lehre noch in
der Forschung der Infandsgermanistik eine Rolle spielte.

AbschlieBend méchte ich eine reorientierte Auslandsgermanistin zu
Wort kommen lassen. Sie bezieht sich auf die neuesten Befunde zur
Auslandsgermanistik in England und stelt fest (Kolinsky 1994, 26):

Die Neubelebung in den neunziger Jahren fand das Fach Germani-
stik gewandelt vor und konsolidierte selbst diesen Wandel: Bei den
neuen Stellen, zumal im Mittelbau, wurden in der Regel Experten
in Deutsch als Fremdsprache oder in Landeskunde gesucht.
Studiengiinge an den_meisten britischen Universititen, allen voran
die in den sechziger Jahren neu gegrindeten Technischen Universi-
titen und die 1992 in voll giiltige Universititen umgewandelten ehe-
maligen Polytechnics, hatfen bereits seit den siebziger Jahren das
Studienfach ‘Deutsch schwerpunktméfig als Studium der Sprache
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und der Wirtschaft, Politik, Gesellschaft des Landes interpretiert
und damit ein Studienkonzept gefunden, das dem heutigen Interesse
an Deutsch als Fremdsprache bei jungen Briten besonders ent-

spricht.
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DIE ROLLE DER DEUTSCHEN SPRACHE IN SUDAFRIKA

Eckhard W. BODENSTEIN
Universitat Zululand

(Vor zwei Jahren wurde ein Beitrag von mir in der Zeitschrift
"GERMANISTISCHE MITTEILUNGEN", [Briissel 38/1993] unter dem
Thema "DEUTSCH ALS MUTTER- UND UNTERRICHTSSPRACHE IN
SUDAFRIKA" veréffentlicht. Seit dem hat sich die Situation in Stdafrika
wesentlich verindert, und ich habe dementspreched den ursprun%lchcn Inhalt
inzwischen umgeandert und auf einen neueren Stand gebracht. Der folgende
Beitrag ist die iberarbeitete neuere Version.)

Historischer Hintergrund

Siidafrika ist ein multilinguales Land, in dem iiber 20 verschiedene
Sprachen gesprochen werden. Bis vor einem Jahr waren Englisch und
Afrikaans die amtlichen Landessprachen, aber seit den ersten demokra-
tischen Wahlen am 27. April 1994, hat Siidafrika nun elf amtliche
Sprachen. Dieses entspricht zwar der Sprachvielfalt des Landes, aber
selbst nach einem Jahr zeigt es sich deutlich, daB nicht alle elf Sprachen in
gleicher Weise zu ihrem Recht kommen kénnen. Bei &ffentlichen Gelegen-
heiten wird meist Englisch gesprochen, und die Frage nach der Gleichbe-
rechtigung der Sprachen k&nnte in Zukunft noch zu iebhaften Diskussionen
fithren. Es ist offensichtich eine Kompromiflosung, durch die die
Regierung versucht, es so vielen Biirgern wie mdglich "recht” zu machen.
Bestimmt ist es aber auch ein Versuch, die Sprachvielfalt und muitikul-
turelle Gesellschaft des Landes ernst zu nehmen. - Wir wollen abwarten,
wie dieses Phiinomen sich weiterentwickelt!

Obwoh! Deutsch nicht zu diesen elf amtlichen Sprachen zihlt, 1aft die
Tatsache, daf auch Deutsch in Siidafrika gesprochen und unterrichtet wird,
auf eine Bedeutsamkeit der Sprache innerhalb der soziokulturellen Gesell-
schaft Sidafrikas schliefien.

Bereits 1652, als Jan van Riebeeck am Kap der Guten Hoffnung an Land
ging, gehdrten Deutsche zu seiner ca. hundertkdpfigen Gruppe. Im
Auftrag  der  "Vereenigde Oostindische  Compagnie” (VOC)
(Niederlindisch-Ostindische-Gesellschaft) sollte van Riebeeck am Kap
einen festen Proviantstiitzpunkt auf dem Seeweg nach Indien und
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Indonesien griinden. Damit wurde fiir den weiteren Verlauf der Geschichte

Siidafrikas und der ganzen Welt eine bedeutende Entwicklung in Gang
gesetzt.

Zwei Deutsche, Paulus Petkauw aus Leipzig und Wilhelin Miller aus
Frankfurt am Main, waren Mitglieder des politischen Rates van Riebeecks.
Auch im Verlauf der zukiinftigen Geschichte des Kaplandes und Siidafrikas
leisteten Siedler aus deutschsprachigen Lindern in fast allen Lebensbe-
reichen einen wesentlichen Beitrag zur Entwicklung des Landes.

Der Deutsche, Zacharias Wagenaar (Wagner) aus Dresden wurde 1662
Nachfolger van Riebeecks als Gouveneur. Wolraad Woltemade - oder
Woltemath, wie sein Familienname frither in der deutschen Grafschaft
Schaumburg gelautet hatte - der 1773 bei der Rettung von Schiffsbriichigen
der gestrandeten “Jonge Thomas" ertrank, wurde zum Helden des Landes.
Ferner sollen Deutsche wie Morkel, Hiising und HOffke wesentlich zur
Entwicklung des Weinbaus am Kap beigetragen haben (Echo, Februar
1992). '

Unter den ersten deutschen Siedlern zdhlten auBler den “Farmern" auch
Baumeister, Landvermesser, Lehrer, Kupferschmiede, Miiller, Bicker,
Apotheker und Wissenschaftler. Von den 422 Soldaten am Kap - im Jahre
1761 - waren 24 Niederldnder und 398 Deutsche. Schitzungsweise sollen
am Ende des 18, Jahrhunderts {iber die Hilfte der europdischen Siedler am
Kap deutscher Herkunft gewesen sein (de Kadt 1992). Sie kamen in
regelmiBigen Abstinden auf hollandischen Schiffen, und als 1806 die
Briten die Kontrolle am Kap iibernahmen, waren ca. 4 000 von ihnen
"Stammviter" von Familien geworden, die sich heute als Afrikaner
("Buren”) bezeichnen. Einige Namen sind z.B. Herman, Wentzel,
Anreith, Brink, Ritter, Kriiger - einschl. des Prisidenten Paul Kriiger -
ebenso wie die slidafrikanischen Premierminister General Louis Botha und
General J.B.M. Hertzog.

Ermittlungen des Historikers D.B, Bosman haben ergeben, dafl die
heutigen afrikaanssprachigen Stdafrikaner zu 53 Prozent niederlédndischer,
28 Prozent deutscher und zu 15 Prozent franzdsischer Abstammung sind
(Echo, Februar 1992). (Eine Broschiire der Universitit Pretoria gibt hierzu
folgende Angaben an: mederlandlsch 34,8 %, deutsch 33,7 %, franzdsisch
13,2 % und englisch 5,2 %. )
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Laut Griinewald (1992, 11} galten die Deutschen am Kap von vornherein
nicht als Fremde.

Eine Verfﬁgutllé der VOC von 1657 grdnete an, daB am Kap keine
Au%nder 570 ern nur Holldnder und Deutsche beschafti werden
i reichten "Caabsche Burger en Colonisten”  eine

Petmon an die "Heeren Seventien" ein, in der sie baten, %een
gIe(lgche Fransche or_annere fremde Natien" Siedlungserlaubnis

p zu geben. Die Deutschen wurden nicht unter den Fremden

EI'W hnt.

Die meisten deutschen Einwanderer waren Lutheraner, und es wurde ihnen
nicht untersagt, ihrem Glauben treu zu bleiben. Eigene Gemeinden durften
sie jedoch damals nicht griinden, da der Calvinismus 130 Jahre lang als
alleinige - Glaubensform galt. Niederlindisch war die einzige offizielle
Sprache, und wer sich in den Diensten der VOC begab, mubte sich ihren
Gesetzen fiigen. Diese Gesetze, wie auch die Tatsache, dal es damals am
Kap kaum deutsche Frauen gab, fiihrte zur schnellen Assimilierung der
Deutschen. :

Die deutsche Sprache wurde damals nicht bewuBt gepflegt, und als man
den Lutheranern 1780 endlich erlaubte, eigene Gemeinden zu bilden und
lutherische Gottesdienste zu halten, mufiten die Pastoren in hollindischer
Sprache predigen. Die Kirchenlieder durften jedoch auf deutsch. gesungen
werden.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts siedelten einige deutsche Wissenschaftler,
Fliichtlinge und Abenteurer sich am Kap an. Wihrend des Krimkrieges
lieB England auch fremde Séldner fir sich kimpfen, Zu ihnen gehérte die
"Krim-Legion", die sich u.a. auch aus Deutschen zusammensetzte -
Namen wie Larsen, Jansen, Hansen und Thomas zeugen dafiir. Nach dem
Krieg nahmen etwa 2 000 Mann der "Britisch-German-Legion" das Ange-
bot des britischen Kolonialamtes an, als Wehrbauern an den Grenzen
Kaffrarias (Ostkap) zu siedeln. Sie gaben ihren Niederlassungen Namen
der Herkunftsorte ihrer Offiziere: z.B. Berlin, Potsdam, Frankfurt und
Hamburg (Pfannkuch 1992).
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| Dle Rolle der Missionare und Kirchen, und ihr EinfluB auf die

deutsche Sprache

Eine wesentliche Rolle in der Entwicklung Siidafrikas und der ersten
Schulen (bzw. Erhaltung der deutschen Sprache bis in unsere Gegenwart)
haben die deutschen Missionsgeselischaften gespielt. Die erste feste
Missionsstation in Afrika griindete 1738 der von der Herrenhuter Briider-
gemeinde ausgesandte Missionar, Georg Schmitt, in Genadendal, das etwa
150 Kilometer ostlich von Kapstadt liegt. (Die deutsche Bezeichnung
lautete "Gnadenthal".) Wegen des Widerstandes der reformierten Kirche
war sein Wirken nur von kurzer Dauer, denn seine Arbeit unter den
Hottentotten wurde als Verletzung der Menschenwiirde betrachtet (Reith
1992). Nach einem zweiten Versuch der Herrenhuter 1792, konnte die
Arbeit jedoch erfolgreich fortgesetzt werden.

Bald folgten weitere deutsche Missionsgesellschaften, die ihre Missions-
arbeit unter der schwarzen Bevdlkerung begannen und gleichzeitig
deutsche Einwanderer-Gruppen betreuten. Deutsche Gemeinden wurden
gegriindet, die eigene Kirchen und Schulen bauten und hierdurch ein Stiick
Heimat und Geborgenheit im Neuland Silidafrika fanden. Zu den
Missionsgesellschaften gehdrten u.a. die Rheinische Mission (West-Kap),
die Berliner Mission (Ost-Kap, Oranje Freistaat und Transvaal), Her-
mannsburger Mission (Natal, Transvaal) und spiter auch die Katholische
Mission, die sich in erster Linie an die Eingeborenen wandte.

Die offizielle Politik war immer von der Religion Johannes Calvins (der
reformierten Kirche) bestimmt, deshalb waren Protestanten und Hugenot-
ten sehr willkommen, aber fiir Katholiken gab es viele Einschrinkungen.

In den deutschen Gemeinden und Gemeindeschulen wurde die deutsche
Sprache bewust gepflegt. Hierfir zeugt u.a. ein Spruch, den man heute
noch im alten Speisesaal der evangelischen deutschen Schule in Hermanns-
burg (Natal) lesen kann: "Pflegt die deutsche Sprache, wahrt das.deutsche
Wort, denn der Geist der Viter lebt in ihnen fort."

Obwoh! das bewuBte Pflegen der deutschen Sprache in einem nicht-
deutschsprachigen Land den deutschen Siedlern Geborgenheit und ein
gewisses "Heimatsgefiihl® verschaffte, fiihrte es andrerseits zu einer
Abkapselung und zu dem Sprachproblem : Erhaltung der deutschen
Sprache oder Anpassung an die Landessprachen? Dieses Problem fihrte zu
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Uneinigkeiten (in einigen Fillen sogar zu Spaltungen) innerhalb der
deutschen Gemeinden, und das Problem wird besonders in der jetzigen
Zeit des Umbruches in Sidafrika wieder heftig diskutiert. Auch die Auf-
gabe der Kirche und der Gemeinden ist manchmal umstritten, d.h,
inwiefern konnen Verkindigung des Evangeliums (in einem anders-
sprachigen Land) einerseits und Erhalt und Pflege der deutschen Sprache
andrerseits in Einklang gebracht werden?

In einem Bericht der "Lantern" (2/1992) dufert Pastor H. von Delft sich
folgendermafen zu dem schidlichen EinfluB, der durch die Vielzahl der
Missionsgesellschaften entstand: , ‘

(...) die verschiedenen kirchlichen Bekenntnisse driiben, die unter-
schiedliche Gestalt und Verwaltung bei Kirchen und Missionsgesell-
schaften wirkten hinderlich auf das sich bildende Kijrchenwesen
evangelischer Einwanderer hier. Im Lande selbst beeintrichtigten
dogmatische Streitigkeiten bei Pfarrern und Gemeinden Leben und
Wachstum evangelischer Kirchen. Hinzu kamen die politischen
Spannungen der_ Kriegs- und Nachkriegszeit und das stets sich
meldende "Sprachproblem”.

{Tber den Beitrag der Kirchen schreibt er weiter:

Allem vgran ist da, neben ihrem eigentlichen Auftrag evangelischer
Verkindigung und Seelsorge, das Schulwesen zu nennen. Immer
wieder waren es Missionare, Pfarrer und Lehrer, Missionsstationen
und Klrchen%lememdf;_n, die sich um Ungerricht. der Jugend miihten
und dafiir Schulen griindeten und unterhielten. Ahnlich stand es mit
Handwerk, Land- und Gartenbau, Gesundheits- und Krankenpflege,
Verwaltung, Forschung und dgl. Da ferner die lutherisch gepragte
Mission ynd Kirche dem Grundsatz folgten, das Evarg%ahum en
ihnen Anbefohlenen jeweils in deren Muftersprache zu Ubermitteln,
forderte und férderte die Ubersetzung der Bibel in die Ein-
geborenensprachen griindliche Sprachforschung.

Wie komplex das Sprachphinomen Stidafrikas ist, soll das folgende Kapitel
veranschaulichen.

Sprachen und Sprachgruppen

Ermittlungen iiber die exakte Zahl der Deutschsprachigen in Siidafrika sind
problematisch, da viele deutsche Finwanderer und deutschstimmige Siid-
afrikaner sich den Landessprachen angepaft haben und ihre Kenntnisse der
deutschen Sprache sehr unterschiedlich sind. Die meisten sprechen
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mehrere Sprachen, und einige sprechen zwar noch Deutsch, aber
bezeichnen .es nicht mehr als ihre Muttersprache. Die ersten deutschen
Siedler haben durch die Assimilierung das Deutsch verlernt und sprechen
seit Generationen meist nur noch Afrikaans und Englisch.

Bei der Volkszahlung 1970 gaben 49 000 Siidafrikaner ihre Muttersprache
als Deutsch an, und bei déer letzten Volkszihlung 1991 nur noch ca.
30 000. In der Annahme, daB eine Grofizahl derjenigen, die Deutsch zwar
nicht als Muttersprache angaben, aber noch Deutsch sprechen konnen,
diirfte diese Zahl viel grofer sein. Rechnet man die rund 40 000 PaBbe-
sizer aus der Bundesrepublik Deutschland, Osterreich und der
deutschsprachigen Schweiz dazu, konnte man auf eine Gesamtzahl von ca.
100 000 Deutschsprachige in Siidafrika kommen.

Laut der letzten Volkszihlung (1991) lebten insgesamt 38,9 Millionen
Menschen in Stidafrika (Schwarze ca. 28 Mill. [74,4 %]; Weille ca. 4,5
Mill. {14,1 %], Farbige - "Colourds" - ca. 3 Mill. [8,5 %] und Asiaten ca.
1 Mill.[2,6 %]). :

Die Sprachvielfalt Stdafrikas ist aus der folgenden Tabelle, die dem
"Report of the NEPI Language Research Group" (Oxford University
Press/NECC, Cape Town 1992) entnommen ist, ersichtlich. Aufgelistet ;
sind die in Siidafrika gesprochenen Sprachen und die Zahlen derjenigen,
die diese Sprachen sprechen.
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Murtersprachen  gesprochen von: ("Sprecher")

Afrikaans 6 188 981
Englisch 3432042
Holliindisch 11 740
Deutsch 40 240
_ Franzosisch 6 340
Portugiesisch 57 080
Italienisch 16 600
Griechisch 16 780
Zalu 8541173
Xhosa 6 891 358
Swazi 926 094
Ndebele 799 216
Nord Sotho 3437971
Siid Sotho 2 652 590
Tswana 3601 609
Tsosn 1349 022
VYen 763 247
Tamil 24 720
Hindi 25 900
Gujerati 25120
Urdu 13 280
Telegu 4 000
Chinesisch 2 700

Andere Sprachen 22 740

Deutsch als Muttersprache

Wie bereits erwahnt, assimilierten sich die ersten Deutschen Siedler sehr
bald mit den anderen Siedlergruppen am Kap und verlernten somit die
deutsche Sprache. Um die Mitte des vorigen Jahrhunderts kam eine neue
Welle deutsche Siedler und Missionare durch die Hermannsburger Mission
ins Land, die ihre Missionstitigkeit in Natal unter den Zulus und spiter in
Transvaal unter den Tswana begann, Diese Gruppe erwies sich besonders
bestindig in der Erhaltung der deutschen Sprache. '

Diese lutherische Missionsgesellschaft war 1849 von Louis Harms in dem
Ort Hermannsburg in der Liineburger Heide (Norddeutschland) gegriindet
worden. Mit einem selbstgebauten Schiff, der "Kandaze", waren acht
Missionare und acht Missionskolonisten 1854 in Port Natal (heute
“Durban” genannt) an Land gegangen und griindeten 1855 im Inland die
Missionsstation "Hermannsburg”. (Ich selbst bin tibrigens ein Nachkémm-
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Missionsstation "Hermannsburg”. (Ich selbst bin iibrigens ein Nachkémm-
ling einer dieser Missionskolonisten.) Ein Jahr spéter begann einer der
Missionare, Kinder deutscher Familien zu unterrichten. Uber die Pflege
des Deutschtums schreibt Griinewald (1992, 68 u. 69):

Einer der Briider hatte geschrieben: "Unsere plattdeutsche Mutter-
. sprache scheint nach und nach zu Grabe getragen zu werden, ich
glaube, sie wird innerhalb drei Jahren ganz von der hollandischen
verdringt sein, oder es wird sich dann wenigstens ein grifiliches
%auderwplsct; ngebﬂf‘z? hag:en, das lmﬁht_ Zu é:rdauen settlcrll w:rg.
enn wir si etzt schon ziemlich im Gange, plattdeutsch,
hollandisch, englidch, kafirisch so durchemanderzuwerfen, daf 5
eine at.” (....
Louis Harms selbst hatte seinen Missionaren tadelnd mitgeteilt, da
es "eine deutsche Unart” sei, "sich und seine Spraﬁle SO WEgzu-
werfen, wenn man mit Auslindern zu tun hat". Thm Mg daran, hier
Abhilfe zu schfaffen. Daf er deutsche Frauen fiir die Migsionare und
Kolonisten auf den Wf’%l_schlckte_ geschah deshalb auch unter dem
sichtspunkt einer Pllichterfiillung, die er in der Pflege des
Deutschtums sah.

Aber nicht nur das bewuBte Pflegen der deutschen Sprache, sondern auch

_die geographischen Bedingungen trugen zum Erhait der Sprache bei. Die

neuen Missionsstationen wurden fast ausschlieBlich in fernab gelegenen
lindlichen Gebieten gegriindet. Auch die Nachkommen der Missionare
siedelten sich zunichst in der Ndhe oder um die Missionsstationen als
Earmer, Handwerker, Lehrer und Geschiftsleute an. So entstanden
deutsche Sprachinseln und Gebiete in denen sich das Deutschtum bis heute
gehalten hat. Neben den Kirchen und Schulen, die sie fir die neuen
schwarzen Christengemeinden errichteten und grindeten, bauten sie auch
Kirchen und Schulen fiir sich und ihre Nachkommen. Obwohl sie als
Sprachgruppe immer eine Minderheit unter anderen gréfleren Sprach-
gruppen blieben, ist es ihnen gelungen, ihre Sprache iliber sechs oder
sieben Generationen hinweg zu erhalten.

Typisch fiir diese Deutschsprachigen ist, daB sie mehrsprachig sind und in
den léndlichen Gebieten oft vier Sprachen sprechen: Deutsch, Englisch,
Afrikaans und Zulu. Einige beherrschen Zulu sogar besser als Deutsch. In
diesen Sprachinseln stellt das Deutsch eine eigene Mundartsprache dar, die
z.B. als "Springbockdeutsch”, "Hermannsburger Deutsch” oder "Kroon-
daller Deutsch" bekannt ist. An anderen Orten blieb sie so erhalten, wie
sie um die Jahrhundertwende in Deutschland gesprochen wurde.
Hinzutreten regionale Abwandlungen, bedingt durch den Einflu von
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Afrikaans oder Englisch. Ferner machte die grofie Entfernung zwischen
dem alten Heimatland vnd Stidafrika einen regen und lebendigen Kontakt
zum soziokulturellen Geschehen in Deutschland unmdglich. Deshalb
blieben sie auch von den politischen Ereignissen, den Weltkriegen, dem
Nationalsozialismus und seinen negativen Folgen zum griBten Teil ver-
schont. So kann man auch den "deutschen Nationalstolz" erkliren, der
auch heute noch bei einigen Deutschsprachigen besteht, obwohl sie sich
ansonsten bewuBt als Siidafrikaner bezeichnen und empfinden.

Thr Deutsch beschriinkt sich oft nur auf ganz bestimmte Bereiche wie z.B.:
Familie, Kirche und Schule. An den deutschen Schulen, wo mit Lehr-
werken aus Deutschland gearbeitet wird, empfinden einige Schiiler das
Schriftdeutsch und das Deutsch der Lehrkrifte inzwischen als Fremd-
sprache und man iiberlegt sich, ob man den Deutschunterricht von der
Methode her nicht sinnvoller als Fremdsprachenunterricht anbieten sollte.

Seit einigen Jahren verzeichnen die deutschen Gemeinden riickliufige Mit-
gliedszahlen, da immer mehr Jugendliche Berufe in den Stidten ausiiben -
wo sie sich schneller mit anderssprachigen assimilieren, auch dann, wenn
es dort noch eine deutsche Gemeinde gibt - und (ber die Hilfte inzwischen
anderssprachige Siidafrikaner heiratet. In den sogenannten “Mischehen”
wird dann meist nicht mehr Deutsch gesprochen und die jungen Paare
treten oft ganz aus der Kirche aus oder schlieBen sich anderssprachigen
Gemeinden an. So geht allméhlich das Deutschtum verloren.

Hinzu kommt die Tatsache, daB sich viele dieser Gemeinden in letzter Zeit
ganz bewuBt anderen Sprachgruppen gegeniiber 6ffnen, um so den
Evangeliumsauftrag besser erfiillen zu konnen, Hierdurch hoffen sie neue
anderssprachige Gemeindeglieder zu gewinnen und die eigene Jugend zu
behalten. Gottesdienste werden deshalb an einigen Sonntagen oder zusitz-
lich zu den deutschen Gottesdiensten auf Englisch oder Afrikaans gehalten.

In den stddtischen Gebieten, wie z.B. um Pretoria, Johannesburg,
Kapstadt, Durban und Pietermaritzburg, gibt es noch eine andere deutsche
Sprachgruppe. AuBer denjenigen, die vom Lande in die Stadt umgesiedelt
sind, gehdren zu dieser Gruppe: deutsche Neueinwanderer, Angestellte
und Personal von deutschen Firmen, Lehrkrifte an deutschen Schulen und
Diplomaten aus der Bundesrepublik Deutschland, Osterreich und der
Schweiz, die nach 1945 ins Land kamen,
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Viele dieser Einwanderer haben ihre deutsche Sprache und Kultur bereits
in der zweiten und dritten Generation zugunsten des Afrikaans oder
Englisch aufgegeben, aber diejenigen, die das Deutsch noch bewufit
pflegen oder nur vertragsmifBig einige Jahre in Siidafrika bleiben, sprechen
ein "aktuelles" Deutsch, das sich durchaus mit dem heutigen Hochdeutsch
in der Bundesrepublik Deutschland vergleichen ldft. Selbst die Dialekte,
Mundarten - und die Aussprache dieser Deutschen verrdt, aus welchen
Teilen der deutschsprachigen Linder sie stammen. Sie treffen sich regel-
miBig bei Gottesdiensten, Gemeinde- und Schulveranstaitungen, deutschen
Festen und in deutschen Vereinen. Fiir die Kinder hat man eigene deutsche
Privatschulen gegriindet, die zum Teil noch von der Bundesrepublik
Deutschland geférdert werden.

Die Deutschen Schulen

Obwohl das Deutsch vielfach noch im Elternhaus und von einigen Kirchen-
gemeinden gepflegt wird, haben das Schulwesen und die deutschen
Schulen wohl die entscheidende Rolle bei der Erhaltung der Sprache
gespielt. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts, nach dem Burenkrieg, wurden
fast alle deutschen Kirchenschulen von der britischen Regierung als 6ffent-
liche Schulen {ibernommen und finanziert. Dieses geschah auf Kosten der
deutschen Sprache. Sie durfte nur noch im Religions- und deutschen
Sprachunterricht weiter verwendet werden. (Griinewald 1992) Deshalb
entstanden bereits damals einige Privatschulen, aber im Ost-Kap, dem
Hauptgebiet der geschlossenen deutschen Siedlung, konnte letztlich nur
noch eine ihren Status als deutsche Schule behaupten,

In Natal wurden im Laufe der Zeit einige der Gemeindeschulen (meist
Primarschulen - Klassen 1 bis einschl. 7) in das Schulsystem der Nataler
Erziehungsbehérde integriert und wurden "somit "Staats- oder
Regierungsschulen". Sie erhielten jedoch von der Erziehungsbehorde die
Genehmigung, die ersten vier Schuljahre durch das Medium Deutsch zu
unterrichten und das Fach Deutsch danach als Unterrichtsfach. Ab der
5. Klasse (Standard 3) galt Englisch oder Afrikaans als Unterrichts-
medium. Zur Zeit bestehen noch folgende staatliche Primarschulen, mit
deutscher Sprachkonzession: Liineburg, Uelzen, Wartburg, Izotscha,
Harburg und Moorleigh.
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Weitere Schultypen sind die staatlich geforderten deutschen Privatschulen
und private deutsche Schulen mit eigenem Schultriger. Letztere erhalten
vielfach noch personelle und finanzielle Unterstiitzung vom Bundesver-
waltungsamt - Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen - in Koéln, (vgl.
Auslandskunze Jahrbuch 1993)

Von Deutschland gefordert werden vier griBere und fiinf kleinere Primar-
schulen. Aus der folgenden Auflistung sind u.a. Grindungsjahr, Gesamt-
schiilerzahl und Schultriiger ersichtlich.

A) Die vier griifieren Schulen (Primar und Sekundarbereich)

1. Deutsche Schule Hermannsburg gegr. 1856, Schiilerzahl: 198,
Schultriger: Ev.-luth. Kirche im stidlichen Afrika (Natal - Transvaal).
Der Schule ist ein grofes Internat angeschlossen.

2. Deutsche Schule Johannesburg gegr. 1890, Schiilerzahl: 1100,
Schultriger: Vorstand der D.S. Johannesburg

3. Deutsche Schule Kapstadt gegr. 1904,  Schiilerzahl: 549,
Schultrager: Deutscher Schulverein Kapstadt

4. Deutsche Schule Pretoria  gegr. 1899,  Schilerzahl: 768,
Schultriger: Deutscher Schulverein Pretoria

An den Schulen Johannesburg, Kapstadt und Pretoria kann das deutsche
Abitur (deutsche Hochschulreifeprifung) abgelegt werden.

Es unterrichten an diesen vier Schulen insgesammt: 49 vermittelte
... Lehrkrifte aus der BRD, 120 deutschsprachige und 54 fremdsprachige
- Ortskrafte sowie 5 frei angeworbene Lehrkrifie aus der BRD.

B) Die fiinf Primarschulen/Grundschulen

An diesen Schulen unterrichten keine aus der BRD vermittelten Lehrkrifte,
sie werden aber noch materiell (z.B. Lehrrnmel) und zum Teil finanziell
gefordert.

1. Coligny, Gerdauer Gemeindeschule, gegr. 1946, Schiilerzahl: 14,
Schultrager: Ev.-luth. Gemeinde Concordia (Gerdau)
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2. Durban Deutsche Schule, gegr. 1971, Schilerzahl: 198, Schultrégér:
Deutscher Schulverein Durban

3. Kroondal Deutsche Schule, gegr. 1904, Schiilerzahl: 54, Schultriger:
Deutscher Schulverein Kroondal

4. New Hanover Deutsche Schule, gegr. 1858, Schiilerzahl: 98,
Schultriger; Ev.-luth. Gemeinde Neu-Hannover

5. Michaelis-Schule Vryheid, gegr. 1964, Schillerzahl: 65, Schultrager:
Ev.-luth Gemeinde Vryheid :

Die Schiiler aller dieser Schulen gehen anschliefiend in staatliche oder
private bzw. deutsche Oberschulen.

Ein typisches Merkmal dieser Schulen ist u.a., da sie eine ganzheitliche
Erziehung des jungen Menschen zum Ziel haben. Deshalb erhalten Facher
wie Musik, Sport, Religion und Kunst, nebst Deutsch und naturwissen-
schaftlichen Fichern, einen hohen Stellenwert. An den meisten Primar-
schulen ist es deshalb fiir jeden Schiiler pflicht/selbstverstindlich, ein
Musikinstrument zu spielen, im Chor mitzusingen, sich am Schulsport zu
beteiligen und am Religionsunterricht tmlzunehmen '

Die relativ niedrigen Schiilerzahlen, besonders die der anarschulen wie
auch die Tatsache, daB immer mehr dieser Schulen von staatlichen Mitteln
abhingig werden und die Schiiler von Jahr zu Jahr mit geringeren und
schlechteren Deutschkenntnissen zur Schule kommen, bedroht jedoch die
Existenz einiger dieser Schulen. Momentan ist ferner ungewiB, wie die
Einstellung einer neuen Regierung im "neuen Siidafrika" diesen Schulen
gegeniiber sein wird, und ob sie die bisherigen "Sonderrechte” beibehalten
werden. Die Frage, inwiefern sie noch mehr anderssprachige Kinder
aufnehmen konnen, oder vielleicht werden aufnehmen miissen, ohne dabei
den "deutschen Charakter” zu verlieren, wird immer brisanter.

Deutsch als Fremdsprache

An zahlreichen staatlichen (ehemals "weifen” und "coloured") Schulen,
wie auch an nichtdeutschen Privatschulen, wird das Fach “"Deutsch als
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Fremdsprache" (DaF) in der Oberstufe ("High School”: 8. bis 12. Klasse)
seit Beginn des Jahrhunderts angeboten. In den letzten Jahren ist die Zahl
derjenigen, dic das Fach "DaF" belegten, jedoch kontinuierlich zurﬁckge—
gangen.

Das siidafrikanische Schulwesen ist wie folgt aufgebaut:

Primary Schoo! (Grund-/Primarschule): Sub A bis Standard 5 (1. bis 7.
Schuljahr) ‘

High School (Oberstufe/Sekundarschule): Standard 6 bis 10 ("Matric" -
Reifepriifung) (8. bis 12. Schuljahr). Matric wird in mindestens 6 Fichern
abgelegt. Von diesen waren bislang die Landessprachen, Englisch und
Afrikaaans, Pflichtfacher. Die Fremdsprachen Deutsch oder Franzdsisch
waren Wahlficher. Wer in Matric das Fach "DaF" belegen will, muB es
mindestens seit Standard 6 auf der Schule gehabt haben. In der Regel
beginnt der DaF-Kurs an den Schulen in Standard 6. Wer das Matric mit
dem sogenannten "Advanced Level" besteht, kann eine Universitiit
besuchen. Ein "O-Level - Matric" berechtigt den Besuch einer Fachschule
oder eines "Teachers College". '

Methodisch wird das Fach "DaF" sehr unterschiedlich angeboten, was im
Wesentlichen auf die unterschiedliche Lehrerausbildung der einzelnen
Provinzen (Linder) und Pritfungsverfahren der Erziehungsbehdrden zu-
- riickzufiihren ist. Seit zwei Jahren gibt es jedoch in diesem Bereich eine
enge Zusammenarbeit, die durch die Notsituation und durch den Einsatz
des vorigen Pidagogischen Koordinators der BRD, Herrn Kuhlmann, und
einigen Ortspersonen ausgeloft wurde. Inzwischen fanden bereits einige
iiberregionale Fortbildungsseminare statt, die den DaF-Lehrernlnnen und
dem Fach positive Impulse gegeben haben,

Im Laufe der Jahre sind verschiedene eigene (regionale) Lehrwerke ent-
standen, Ein relativ neues ist z.B. das Lehrwerk "Deutsch ZA", das seit
1983 von einer Autorengruppe um Prof. S. Skorge entwickelt wurde und
dem kommunikativen Ansatz verpflichtet ist.

Herr R. Kuhlmann machte 1992 eine Bestandsaufnahme bez. der staat-
lichen Sekundarschulen mit Deutsch (als Fremdsprache) in Sitidafrika. Er
konzentrierte sich auf die Entwicklung im Zeitranm 1989 bis 1992, Die
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riicklaufige Tendenz ist aus folgenden Tabellen deutlich ersichtlich:

1. Unterrichisbehorden, in deren Aufsichisbereich Sekundarschulen mit
Deutsch (als Fremdsprache) "DaF" fallen: (Stand 1992) _
1.1 Department of Education and Culture (DEC): 18 Schulen, 33 Lehrer
1.2 Cape Education Department (CED): 62 Schulen, 62 Lehrer
1.3 Natal Education Department (NED): i7 Schulen, 23 Lehrer

33 Schulen, 38 Lehrer
76 Schulen, 103 Lehrer

1.4 Orange Free State Education Department:
1.5 Transvaal Education Department (TED):

insgesamt: 206 Schulen, 259 Lehrer

AuBerdem gibt es 26 Privatschulen mit DaF, einige Projektschulen in
KwaZulu (dem "Zulu “Homeland"? in Natal) an denen Deutsch unterrichtet
wird und mindestens 4 Primarschulen mit einem Projekt DaF.

2. Zahlen der Schilen und Lehrer 1989 und 1992

1989 | 1992
l
. 1
Schulen  Lehrer |  Schulen Lehrer
271 329 | 206 (24 %) 259 (-21 %)

Die Prognose fiir die nichsten Jahre deutet auf einen Riickgang um weitere
Schulen und Lehrer/innen.

Laut Kuhlmann sind die Ursachen fiir den Riickgang u.a. Faktoren wie
Ficherwahl, mangelnde Fachberatung, fragwiirdige AbschluBpriifungen
und RationalisierungsmaBnahmen der finanziell unter Druck geratenen
Unterrichtsbehirden, die ihren "Model-C-Schulen” (chemals nur fir
Weile) KiirzungsmaBnahmen vor allem im Stellenplan zur Auflage

machen.

Ziel ist es, die Zahl der beschafti ﬁten Lehrer zu reduzieren, um mit
Finsparungen Ressourcen zur Aufbereitung des bisher benach-
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teiligten Bildungswesens fiir schwarze Siidafrikaner zu gewinnen.
.-..) Opfer der an den Schulen zu entscheidenden Umsetzung von
parmalnahmen sind die "kleingn” Facher, wie Deutsch, das
hauFtsachhch an chemals "weiflen", mittlerweile grofenteils
"oftenen” Schulen unterrichtet wird. (Kuhlmann 1992)

Zur Lage "Deutsch” schreibt er weiter ( 1992):3

Falls fremde Hilfe mit dem Zjel der E_rhaItun% des Faches Deutsch
auf dem jetzigen Stand, oder zumindest der Begrenzung der
Erosion, ausbleibt, droht ein dramatischer Verfall, der auch unter
verdnderten politischen und = Gkonomischen Bec'lmgungen nicht
wieder wettzumachen ist. Entlassene Lehrer gehen dem_ Fach zu-
meist endgultig verloren, die Lehreraysbildung der Universititen
wird schrumpten, was einzelne Deutschabteilungen zunehmend in
Existenzdruck bringt. Damit verkleinert sich der gesamte
Aktionsradiug deutscher kultureller Aktivititen in Siidafrika in
erheblichem MaBe. (....) Die einseitig von bestehenden Behorden
aus  dem_Erbe der Apartheidsgesetzgebung gefillten, also mit
Legitimitatsproblemen behafteten Enfschei unigen konnten evtl.
durch das Angebot von FordermaBnahmen unterfaufen werden.

In der Tat haben neue Entwicklungen und FérdermaBnahmen der ver-
gangenen beiden Jahre dem Fach bereits neue Impulse gegeben. Besonders
engagiert sind das Bundesverwaltungsamt - Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen - (BVA-ZfA), das Goethe-Institut in Minchen,
Harare (und demnéchst auch in Johannesburg), das dsterreichische Bundes-
ministerium fiir Unterricht und Kunst, die deutsche und &sterreichische
Botschaft, drtliche Vereine wie die Deutsche Pidagogische Vereinigung
(DPV) und der Germanistenverband, die Fachberater, sowoh! aus
Deutschland, wie auch einige der hiesigen Unterrichtsbehdrden und einige
Deutschabteilungen von Universititen. In enger Zusammenarbeit mit all
diesen Instanzen haben inzwischen u.a. etliche Lehrerfortbildungs-
veranstaltungen, eine Priiferschulung des Goethe-Instituts, eine
Fortbildungstagung fiir Fortbilder und Priifer und eine DaF-Kern-
Konferenz stattgefunden.

Ferner hat eine Erhebung unter der Leitung von Herrn Struckmann (1992)
deutlich gezeigt, daB gerade in Industrie, Handel, Finanzwesen, Landwirt-
schaft, Ingenieurwesen und vor allem im Tourismus, dem Deutschen (ein-
schlieflich "DaF") grofe Bedeutung beigemessen wird. (Deutschland ist
momentan Siidafrikas grofter Handelspartner.) Sie wies aber auch auf
einen Mangel an Berufsorientierung des Fremdsprachenunterrichts und auf
ein Desinteresse bei Unterrichtsbehérden und Lehrkriften am Fach DaF
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hin.

Trotz all der positiven Entwicklungen, scheint der .Rﬁckgang im Fac‘l} nicl'.lt
aufzuhalten sein. Zum groBten Teil liegt das momentan an den Rationali-
sierungsmaBnahmen und der Bildungspolitik der Regierung - wegen der
Sprachvielfalt weil} sie noch nicht so recht, weichen Stellenwert Fremd-
sprachen einnehmen sollen -, was sich lihm.end auf 'pote‘nnelle Entwick-
lungen auswirkt. Auf nationaler Ebene hat sie zwar inzwischen das Fach
Deutsch amtlich als Unterrichtsfach anerkannt, aber das Fach wird nur
dann wieder an mehr Schulen angeboten werden kdnnen 11nd neuen Auf-
schwung erleben, wenn es auch amtlif:h. und tatkrdftig von Er-
ziehungsbehdrden (auf nationaler und provinzialer Ebene), und von den
Schulleitern der einzelnen Schulen geférdert wird.

Deutschunterricht an den Deutschabteilungen der Universitiiten

Es gibt 14 Universititen in Sidafrika, an denen man Germanistik/ Deutsch
studieren kann. Die Universititen sind in der Regel autonorfl. Daher be-
stehen zwischen den Universititen manchmal groBe Unterschledfa, betre'ffs
Inhalt und Zielsetzungen der ecinzelnen Facher/Abteilungen. Dieses trifft
auch fiir das Fach Deutsch/Germanistik zu.

In der Rege! gliedert sich das akademische Studium in .vier Phasen auf:
Nach sechs Semestern (3 Jahren) kann das Studium mit dem Baccalaureus-
Grad (B.A.), nach acht Semestern mit dem Honours-Grad (Hons.), nach
zehn bzw. zwolf Semestern mit dem Magister-Grad (M.A)) und nach
mindestens vierzehn Semestern mit dem Doktor-Grad abgesch!ogr.sen
werden., Die Unterrichtssprache ist in der Regel Deutsch, aber an einigen
Universititen (z.B. ehemals nur fiir schwarze Studenten) auch Englisch
oder Afrikaans; besonders in den ersten Semestern.

Grundvoraussetzung fir das Studium des Kurses "Deqtsch I"" sind u.a.
nachweisbare (gute) Deutschkenntnisse wie z.B. _"Ma}mc DEF oder ¢in
Universitits-"Grundkurs Deutsch” ("German Intenswe'-', In.troductory
German", "Duits Spesiaal"). Die meisten Universititen b:et;en einen soge-
nannten "Grundkurs" an fir Studenten ohne Vorkenntnisse im Deu_tschen.
Relativ viele Studenten (50 bis 150) belegen dieset} Kurs, abell' die Z.ahl
derjenigen, die mit Deutsch I weitermachen, nimmt in letzter Zeit kontinu-
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lerlich ab. Die Griinde hierfiir sind dhnlich wie an den Sekundarschulen.
Besonders fiir den Beruf als Deutschlehrer sehen viele keine Zukunft
mehr, und deshalb bleiben nur noch ganz wenige fiir die Deutschlehreraus-
bildung {ibrig. Auch das klassische Germanistikstudium l&uft an einigen
Universititen Gefahr, abgeschafft zu werden: vielleicht weil es immer

-noch auf einem hohen Niveau angeboten wird und sehr gute Deutschkennt-
nisse voraussetzt,

Wegen der sich verschlechternden wirtschaftlichen Lage des Landes
kommen. auch die Universititen immer stirker unter finanziellen Druck
und werden so gezwungen RationalisierungsmaBnahmen vorzunehmen. An
einigen Universititen hat das bereits zu einer Zusammenschmelzung der
kleineren Sprachabteilungen wie Deutsch, Franzdsisch und Latein gefiihrt,
So sind Abteilungen wie "Modern Languages”, "Europe Studies" usw. ent-

standen. Einige Deutschabteilungen laufen Gefahr, ganz abgeschafft zu
werden. '

Deutsche Verbéinde und Verdffentlichungen

Fir Lehrer und Dozenten gibt es zwei Verbinde:

a) Den Germanistenverband im Sudlichen Afrika (SAGV), der vor-
wiegend aus Germanisten der Universititen besteht, sich aber in den
letzten Jahren bewuBt bemiiht, mehr Deutschiehrer/innen als Mit-

glieder zu gewinnen. Der Verband gibt zwei Verdffentlichungen
heraus;

- Die Acta Germanica - "Jahrbuch des Germanistenverbandes im
Sidlichen Afrika", (Peter Lang Verlag), und

- "Deutschunterricht im Siidlichen Afrika" (DUSA), der in der Regel
zweimal pro Jahr erscheint und vornehmlich praxisbezogene Themen
und Informationen im Bereich DaF veréffentlicht.

- b) Die Deutsche Pddagogische Vereinigung (DPV), seit August 1993

Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV); eine
Organisation im siidlichen Afrika fiir alle, die in irgendeiner Form mit
der Vermittlung der deutschen Sprache als Fremd- oder Mutter-
sprache beauftragt sind oder ihr spezielles Lehrfach auf Deutsch
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anbieten. Sie wurde 1926 unter dem Namen "Deutscher Lehrerverein
im siidlichen Afrika" gegriindet und hat momentan ca. 130
Mitglieder.

Ferner gibt es: .

Den Prifungsverband DaF im Sildlichen Afrika, und ' "
die Sudafrikanisch-Deutsche Kulturvereinigur_zg (SADK), fhe" 1992 jhr
sechzigjahriges Bestehensjahr feierte und zu d-lesem AnlaB ein Dfautsches
Festjahr 1992" (unter dem Thema "Der Beltrag.Deutschspr?chlger zur
Entwicklung des Siidlichen Afrika") organisierte. Sie verdffentlicht jahrlich
eine Zeitschrift "Brucka" und bemiiht sich u.a. um Iugendz'mstausch
zwischen Jugendlichen aus deutschsprachigen Lﬁndern"und Sﬁgafnki. Zun}
Festjahr verdffentlichten die Zeitschriften ."La‘ntern und "Echo" zwei
weitere Sonderausgaben.(vgl. Literaturverzeichnis)

i ift * ", di i i ibt es noch das
Aufer der Zeitschrift "Echo”, die monat.hch‘ erschem.t, gt : das
Magazin fiir deutschsprechende Leser im siidlichen Afrika Afnl'ca-Kum.:r
(eine direkte Nachfolgepublikation von "Wie geht's™), das zweimonatlich

erscheint.

Ausblick

ie Entwicklungen seit der Wahl im April 1994 bestimmen. alle sozio-
Etiftuf’elrn Berei%:he, die Zukunft des Landes und haben guch einen .Elr!ﬂuﬁ
auf das Fach Deutsch, Da es, sowohl‘ auf nationalef wie auf pro.vmz.la.ler
Ebene, aber immer noch keine klaren und endgﬁlt:lgen Spr.achnch‘thmen
gibt, wirkt sich die hierdurch ausgeldste Unsicherheit zur Zeit negativ und
lahmend auf das Fach Deutsch aus. Ein neuer Kernlehrplan fﬁr Deutsch
wurde zwar kiirzlich von der Regierung angenommen, aber es ist noch un-

- gewiB, welche Rolle und welchen Stellenwert das Fach in den Schulen der
" unterschiedlichen Provinzen einnehmen wird.

ini ie - i ille Alexander, in seinem
Einige Aussagen, die der ANC Germanist, Nevi \
Erﬁé‘nungsvom'ag zur 16. Germanistentagung (}993) machte, deuten
jedoch auf einige Akzente der kiinftigen Sprachpolitik:

fidafri i i i lle und muitilinguale
i. Das neue Siidafrika bleibt eine mu‘ltikuiture e -
Gesellschaft und muB sich demgemad in erster Linie um die Sprachen
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des Landes kiimmern.

2. Die Deutsche Sprache hat zwar keine Prioritit, wird aber ihre Chance
und Forderung im Rahmen anderer europiischer Sprachen erhalten,

3. Das Erlernen der deutschen Sprache muB fir den Schiiler zu
sichtbaren Ergebnissen fithren.

Das Potential fiir das Fortbestehen der deutschen Sprache und des
Deutschunterrichts ist vorhanden, da immer noch eine relativ grofle
deutschsprachige Gruppe im Lande besteht, das Fach noch an mehr als 200
Schulen angeboten wird und die Unterstiitzung von deutscher Seite
zugesagt wurde und bereits praktiziert wird. Der vorige Botschafter der
BRD in Siidafrika, Dr. Stabreit, schrieb in seinem GruBwort zum
Deutschen Festjabr 1992 u.a.:4 "Dje Bundesrepublik Deutschland wird
weiterhin bestrebt sein, den irreversiblen ReformprozeB in Siidafrika zu
begleiten und zu unterstiitzen und so zur Entspannung im siidlichen Afrika
beizutragen. Pflege der deutschen Sprache, Unterstiitzung der deutschen
Schulen im siidlichen Afrika, Schiiler- und Studentenaustausch, Stipendien-
vergabe und zunehmende Kontakte auf alien Ebenen werden auch kiinftig
unsere besonderen Anliegen auf kulturellem Gebiet sein. "

Inwiefern die Deutschstimmigen und Deutschsprachigen weiter Deutsch
sprechen werden, hingt von ihnen selbst ab. Aber die Zukunft des Faches
Deutsch im Bildungsbereich - an Schulen, Universititen usw. - wird letzt-
lich von der Sprachpolitik der Regierung bestimmt werden.

Als zusammenfassender Schiufl soll folgendes Zitat dienen (Rauch 1992,
145):

Viele deutschstimmige Siidafrikaner haben in der Vergan enheit
ihre deutsche S rachg aufgegeben, Sie pragten aber die &es%hichte

der Republik Siidafrika durch ihre guropdischen Werthaltungen:

istungswillen, Innovationsfreudigkeit und Initiative, Fihrungs-
&uqhtaten Charakterfestigkeit u.v.m. Andrerseits konnten diese
eisteshaltungen nicht verhindern, dafl viele deutschstimmige Siid-
afrikaner eine Politik der Apartheid nach 1948 mittrugen, %m. den
Gegensatz zu _anderen ethnischen Gruppen wie dér, farbigen
ﬁlatlsg{wn und_bsch“(/la_rzen %gvglllﬁerung vergréﬂertfﬁcﬁ rflea qu \crllei
nrec egendber diesen Bevdlkerungsgruppen . In der
Zukunft gvi%d es darauf ankommen, %e%tsgges Engagement in

Sudafrika [...] in Verantwortung gegeniber allen nschen
Stidafrikas :f?u élestalten. g & r ensc
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ANMERKUNGEN

i i i Universitit Pretoria
i tion stammt aus einer Broschire der U ;
b ]")ll)eielgg?ar:?giikheid van Duits as Skool- en Universiteitsvak’

ngi beiden
" " sind offiz. unabhingige Staaten. An den
2 P}rlc? cr:[;ftlsagﬁ%slen SIlgi-lnen Zuluschiiler seit zwei Jahren .rﬁm groBer
Begjcisterung Deutsch. Zukunftsaussichten sind noch ungewiB.

i i Kuhlmann
i t aus einem Schreiben (Vermerk), das Herr
> I?l?f pzel::t“grflti%?%ﬁg}lend seiner Tatigkiet in Sidafrika geschickt hat.

: . u n hen
be der Zeitschrift "Brucka" Nr. 86 zum Deutsc
& {:neg;;hfori%grzaus‘gsrgc das Grufiwort des Botschz_lfters, Dr. Immo

Stabreit, abgedruckt.
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WHY STUDY GERMAN?

Marco SCHMITT
Deutsches Generalkonsulat, Kapstadt

Learning a foreign language is one of the most enriching experiences in
anybody's education. Studying a foreign language is not just about how to
order food or how to read a map in another country, Rather, it entails
exploring the way of life, the culture and traditions of a particular country,

The legitimate question arises as to why particularly German, being a
European language, should be studied in a predominantly African country.
Should language enthusiasts not strive to learn some of South Africa's 11

official languages or the official languages of neighbouring countries on
the subcontinent?

For one, Germany has the most powerful economy in Europe and is one of
South Africa's most important trading partners. 360 German or partly
German-owned companies with a total turnover of 20 billion Rand are
based in South Aftrica and provide employment for almost 60.000 people.
In international trade German is the most important language after English.
Germany has the most powerful economy in Europe and boasts many
industrial giants such as Mercedes Benz, BMW, Volkswagen, Siemens and
Hoechst. A sizeable amount of research documentation is done by these

and thousands of other companies and is accessible to German speakers
only,

Knowing German is also beneficial when travelling abroad. Europe boasts
3 German speaking countries (Austria and most of Switzerland are German
speaking too) with a population of nearty 100 million. There are sizeable
German minorities in many Eastern states like Russia, Poland, the Czech
Republic, Slovakia, Hungary and, closer to home, in Namibia. Germans
themselves are seasoned travellers so that in many South European
countries hotel personnel is more fluent in German than in English.
Discovering Eastern Europe is definitely easier for German speakers.
More than 11.5 million high school and university students study German
as a second and third language in these countries alone. In Western
Europe, German is the most popular foreign language after English. In
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redominantly . francophone West Africa German is popula.r too. In
Iéamcroon thf: language comes second after English. In Ni.gena 250.000
students study German. Also, the German book meixrket is one ~of the
biggest of the world. Many books and magazines: a snze'able part qf them
having technical or scientific content, are avalla.\ble in Gerr_n;t_n oqu.
Access to this important source of information is valuable in making
correct decisions in business and research.

The practical benefits when travelling abroad are rather minor comtlared to
the benefits at home. When choosing subjects at high school choices are
already being made about a possible future career. With on}y about 5%.of
all schoo!l leavers having found jobs in the formal sector in 1995'3 wise
subject choice is essential. The ever increasing nurr}ber of matriculants
cannot totally be absorbed by an economy struggling to exp_a_qd §ub—
stantially. To be competitive in the job market means to have special skills.

A casual glance into the employment section of all maj?r newspapers in the
three Cape provinces reveals a demand of personnel in the 1mp01:t!gxport
sector, and more importantly, in the tourism and hotel secltoF. This is not
surprising: In the beginning of June 1995 Dr. Dawie de V'ﬂhers, Minister
of Environmental Affairs & Tourism announced in Parliament that t:he
Western Cape alone will have to provide 100.000 hotel rjaoms.to cope v.uth
international tourists over the next 5 years, South Africa is facmg a tourism
boom that would see 6,7 million foreign tourists, visiting the country
before the turn of the century, bringing in foreign exchan.gelto the Vfilue of
10,2 billion Rand. Many of them will be Germans apprcc1atmg.s‘e,rv1ce and
advice in their mother tongue. The stream of tourists w1ll p;ov1d_e ?25 000
direct and 450 000 indirect job opportunities. About half of all tourists visit
the Cape provinces, particularly the Western and Eastern Cape, giving
those provinces the greatest benefits. .

It is thus not surprising that organizations such as th? Stellenbosch
Publicity Association are keen on employing personnel with German as
third language. This also applies to the property plarket as many affluent
Germans are purchasing properties in South Afr;f:a. Max:tm Struthmann,
working for a big estate agency in the Cape which is listed at ﬂ?e JSE
explains: "Many elderly and rich persons from (?erma}ny, Austria .amd
Switzerland appreciate the- favourable property prices 1n South Africa.
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Being able to talk to someone who can relate to their language and culture
enab_les them to establish that extra bit of trust so essential in my trade"
Sylvvla .Rapke, Managing Director of Rapke Personnel, a rcg’ruit:men.t
specialist dealing exclusively with German speaking job s’eekers analyses
the 'marke;: "There is a significant niche for German speakers in Sguth
Africa, especially in the import/export trade and in tourism. Whilst a
knowledge of German is no substitute for formal skills ﬁrospective
employers would rather employ somebody with language ski’lls such as
knowledge of German. Minister of Home Affairs Dr. Gatsha: Buthelez?
recently announced a virtual ban on foreigners working in South Africa
That means the country will have to rely on local German speakers when i't
comes to catering for the demand on the labour market". Additional
language skills are beneficial in all sectors of the South Africar; pOpl.llati(!::
even when engaged in seemingly unrelated sectors. In the last ten years th’
giant electr.ical firm Siemens (annual turnover 200 billion Rand, 380 008
employees in 120 countries) invested 100 million Rand in human’resource
devel.opment for its 5 000 South African staff. Staff training and upgradins
of skills often takes place in Germany which means that employees have ti
be able to speak German. Siemens and other German companies such as
Volkswagen are continuously advancing people of previously dis-
advantaged/communities: Siemens recently sent 25 of its staff to German
on management development programmes, Many more will follow. ’

It shows tha't a language such as German is an asset comparable to
f:omputer skills: Ind;spensable in many sectors of the economy and
1nstn%mental' for finding meaningful employment in an economy attractin

ever increasing German investment. *
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MARCHE E AN DER UNIVERSITAT PRETORJA.
BERICHT UBER EINEN UNTERRICHTSVERSUCH™ -
Eberhard FUNCKE
Universiteit van Pretoria

* Dieser Artikel erschien letztes Jahr auch in der deutschen Zeitschrift
"Marchenspicgel®, dic normalerweise nicht bis nach Siidafriks gelangt. Ein
Abdruck im DUSA briichte deshalb keine Uberschneidungen.

"Friulein Rodriquez, wiirden Sie bitte in kiirzester Form den Inhalt von
KHM 55 'Rumpelstilzchen’ angeben?" - Sie tut es. Man merkt ihr die
Miihe an, mit der sie um den bestmdglichen deutschen Ausdruck ringt. Sie
schafft es gut. Danach wird Mevrou du Preez gebeten, die Hauptziige von
KHM 183 'Der Riese und der Schneider’ zu nennen. Die anderen Anwe-
senden horen gespannt zu. An andere "Kleinst-Referate” von Herrn
Fértsch iiber "Die magische Flucht' und Friulein van der Westhuizen iber
'Die Suchwanderung' schlieBt sich eine rege Debatte an. Nachdem auch
Max Liithis Begriff der 'Zielform' des Marchens besprochen worden ist,
héren alle dem Seminarreferat des Dozenten iiber 'Aufbau des Mirchens'
zu. Sie machen sich ab und zu Notizen auf den entsprechenden Seiten 26
bis 30 ihres Studienhefies, die das Thema bringen. Wie jedes Jahr weckt
dabei der Blick auf Wladimir Propps "Morphology of the Folktale”
lebhaftes Fiir und Wider...

Die geschilderte Szene war ein Ausschnitt aus der Arbeit des
Mirchenkunde-Kurses an der Universitit Pretoria. Mirchenkunde als
systematisches Studium an einer Universitit - 7 Ist hier ein Wunschtraum
in Erfilllung gegangen, darf man das glauben? Man darf. Es war etwas
Einmaliges. Dieser Terminus ist weder Wertarteil noch Selbstlob. Er meint
ganz wortlich: So etwas gab und gibt es nirgendwo anders. Weltweit
verfiigen Universititen iiber Seminare fiir Valks- und Volkerkunde. Es gibt
den Folkloristischen Forscherbund und nicht zuletzt die Europiische
Marchengesellschaft. Etwas Ahnliches wie unseren Kurs, etwas, womit
man vielleicht in Erfahrungsaustausch hitte treten kénnen, das fand auch

die eifrigste Suche nicht.

Fin deutscher Mirchenkurs an einer Universitit in Afrika, von dessen
Existenz bisher nur ganz wenige wubten... Vielleicht existiert dennoch auf
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der Welt irgendwo ein Ahnlicher Kurs in derselben Verborgenheit -? Dann
wire es schén, wenn dieser Beitrag auch ihn aus seiner Unbekanntheit zu
erlésen helfen konnte. Wenn einiges iiber den Kurs erzahlt werden soll, so
verlangt die Deutlichkeit, zuvor die akademische Situation anzudeuten, in
die er eingebunden ist. Leser, denmen das englische Hochschulsystem
bekannt ist, werden im siidafrikanischen viele Parallelen finden: Nach
meist sechs Semestern erwirbt der ("undergraduate”) Student den
Baccalaureus-Grad (BA). Nach weiteren ein bis zwei Jahren in einem Fach
seiner Wahl, z.B. Germanistik, legt er als Student der hoheren Semester
("postgraduate”) sein BA-Honours-Examen ab. Er erhalt dann den Grad,
der in universititsamtlicher Abkiirzung BA  (Hons)(Duits) geschrieben
wird. Honours ist eine im deutschen System nicht gebrduchliche Stufe, die

" zwischen dem Baccalaureus- und dem Magistergrad liegt. An den letzteren
schlieft sich zuletzt der Doktorgrad an.

Kehren wir nach diesem Uberblick zum Honours-Grad zuriick. Im Fach
Deutsch sind dafiir fiinf parallele Kurse zu durchlaufen. Einige davon -

etwa "deutsche Epik oder Dramatik der Gegenwart" - sind verpflichtend,
einige andere frei wihlbar.

Griines Licht fiir den Miirchenkurs

In den frithen achtziger Jahren konnten die mafigebenden Stellen der Uni-
versitit dazu bewogen werden, ihr Einverstindnis zum wahlbaren Kurs
Mirchenkunde zu geben. Es handelte sich um eine Stunde pro Woche,
Auch weiterhin blieben mittelhochdeutsche Literaturgeschichte und Texte
wie auch Sprachgeschichte und moderne Grammatik mein Hauptarbeitsge-
biet. Die Méarchenkunde aber wurde mein ausgesprochenes Lieblingskind,
fiir das mir keine Miihe und Vorbereitungsarbeit je zu viel wurde. Hier
war etwas aufzubauen, das es in dieser Form noch nicht gegeben hatte.

Die Zielsetzungen dieser Marchenkunde als Teil eines vollwertigen akade-
mischen Lehrganges muBten bericksichtigen, daB die Studierenden

- nicht nur gutes fachliches Wissen erhalten sollten, sondern auch

ihre Kenntnisse und Fahigkeiten in der deutschen (d.h. fiir viele von
ihnen fremden) Sprache erweitern konnten und

die Bedeutung des Mirchens innerhalb der deutschen und gesamt-
européischen Kultur zu ermessen vermochten.
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Dazu kam, was in keiner offiziellen Verlautbarung und keinem
and: i haben sollten,

Lehrplan stand: daf sie Freude daran : . )

Viele kagen und alle hatten solche Freude. Der Weg ins Marchenhs:.lfte

lockte, wenn er mit wissenschaftlich genau festgelegten Schritten zu gehen

war.

Der zeitliche Rahmen fiir den Kurs war durch das aka_demische_ Jahr 'gege-
ben. das in Stidafrika dem Kalenderjahr entsprach. (Eine Aufteilung \1]n fz:
mes’ter erfolgte erst unlingst.) 28-30 Vorlesmgswocl;enbsta;)den :u;_wh:rein
iei i i {Tberlegung erlaubt: Imme
ung. Nun sei eine kleine Zwischen ! r steh
groger Teil der Honours-Studenten schon im dBerufsle:benl.l- gfh ls‘:ic:;:zﬁ
i i i d die anderen misse
meist erst spitnachmittags kommen un > 2l e o Yo lang
i _ Oft sind sehr weite Strecken zu bewiltigen; z.B. ‘
:iih;f:hrer jedesmal 93 km zum Mirchenkunde-Seminar he;be: 1;]nd d;r;c;t;
i im. - i f parallele Kurse zu besuchen,
wieder 95 km heim. - Es sind aber fin ; ;
i hnen. Wenn nach e¢inem
el an jedem Tag der Woche ein anderer an ihn :
l::lglen Ar{)eitstag die Studierenden nicht unnotlﬁ Ze%t und Kr:gs ?:11;] :V:gz
i i : die Zusamme
enden sollen, gibt es nur eine Lﬁsung.. ie !
::'rg wachentlichen Zusammenkiinften zu einer Dolifelztunde, hcall;e d:::;
i in sehr vielen Fichern ge
vierzehn Tage stattfindet. So wird es in se . ern gehandhs
i i i kunde-Kurs. Die stoffliche Gliederung
und so taten wir es auch im Mirchen jche e
i in vi iiber das ganze Jahr verteilte Zusam
des Arbeitsplanes in vierzehn iber : :
kgnfte ergaIl)) sich daraus von selbst. Jede_von :hne}'a r{luﬁte wiederum,
einen theoretischen und einen praktischen Teil beriicksichtigen.

Die Theorie...

Der theoretische Teil vermittelte Kenntnis :bef; die %rt;grﬁzi ﬁh:t:l;?g::’
i i iber Motive, Aufbau un ,
die Typen und Wesenszuge, {ber tive, Aufba conen,
i i htigsten Sammler un
die Geschichte des Mirchens und seiner W'lC ' ;
i iologi - Die Behandiung dieser
iiber Mirchenbiologie und rez_ept:on. char
'Si?;l:;;enulehnte sich eng an die Erkenntnisse von Max Liithi ap?[:‘ ‘I:::;fb:rn
i ige aktuelle Schri zur Mir -
muhten die Studenten auch das {brige a fttum e
i i edanken kennengelernt und die ¢ ;
schung in seinen Hauptg en . 1 et
i i ben, die von Biihler u Y .
Biicher einmal in der Hand gehabt haben, v et
Ghri itschke oder Propp. Manche der Bicher,
von Rahrich und Rélleke, von Nitsch & e
i i daB neben ausgezeichneten
ic das bekannte von Bettelheim, zeigten, :
;‘:;nuﬁssen die Darlegung auch Wege cinschlagen kann, auf denen ihr das
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wissenschaftlich verpflichtete Denken gelegentlich nur zdgernd zu folgen
bereit ist. '

Die Angebotsfillle war keineswegs zu groff. An dieser Stelle ist nochmals
darauf hinzuweisen, daB es sich nur um ein erstes Kennenlernen der Werke
handelte, nicht um deren systematisches Durcharbeiten. Zweitens waren
die Kursteilnehmer Personen, die ausnahmslos alle schon einen Universi-
titsgrad besaBen; von solchen konnte eine hohe Griffkraft des Verstandes
erwartet werden. Drittens schlieBlich verlangte es einfach die Fachaus-
bildung als solche. Wer Mirchenkunde als Hochschulfach studierte, sollte
doch beispielsweise wenigstens einmal mit Walter Scherfs "Lexicon der
Zaubermiirchen" gearbeitet haben. Neben den deutschen Mirchen, bei
denen sich das Interesse auf die Sammlung der Grimms konzentrierte und
jene von Bechstein nur einen kurzen Seitenblick erhielt, waren die euro-
pdischen Mirchen zu iiberblicken. Lutz Rohrichs Begriff des Ost-West-
Gefilles war dabei eine ebenso grofe Verstindnishilfe wie die treffenden

Charakteristiken in Friedrich von der Leyens Werk "Die Welt der
Mirchen”,

Das siidliche Afrika, in dem wir leben, ist ein Raum, dessen verschieden-
artige Bevdlkerungsgruppen {iber reichhaitige Mirchenschitze verfiigen.
‘Auch daraif muBte in einem Abschnitt "Marchen im sidlichen Afrika"
eingegangen werden. Neben solchen neuen und unbekannten Gebieten
lagen vertrautere: Ansatzpunkte zum Verstindnis des deutschen Kunst-
mérchens von der Romantik bis zur Gegenwart waren den Kursteilnehmern
vom vorausgegangenen Literaturstudium her bekannt. Darum konnte ein
Vergleich zwischen Volksmirchen und Kunstmirchen geniigen, beider
U’bereinstimmungen und Unterschiede deutlich zu machen. Danach
beschiftigte sich jeder Studierende mit einem der Autoren und einem
seiner Stlicke nach eigener Wahl. '

Der Kurs hatte nicht nur eine wissensmifig-theorieorientierte Seite neben
einer praktischen, er lief auch in anderer Hinsicht auf zwei Beinen: Er
sollte einerseits Fachwissen {iber das Mirchen aufbauen, und er blieb
gleichzeitig dem Sprachlehrprogramm aller Auslands-Germanistik ver-

pflichtet. Der nachstehende Ausschnitt aus dem Arbeitsplan will das
zeigen.

995:2 ISSN 1016-4367
DUSA 16, 1995:
3 Wesen und ﬁirxung des Geschwisterpaare und
MErchens =Gruppen
Hinsel und Gretel KHM 15
- han und
Aktivierung von Genflts Brilderc
und Vorstellungskrdften Schwesterchen KHM 11
wort und Bild im pie & Schwine KHM 4?
Widerstreit?
i 25
MMrchen als Erz¥hl- Die 7 Raken KHM
Erlebnis
Taxt und Buch: Die 12 Brider KHM 9

ch. Bilhler: Das Mirchen
und die Psychologie des
Kindes (Auszug)

pis Schlauen, 4is dlickspiluze
und die Bsherzten {(oft:
Gerissenan)

4 Das Mirchen als
Ergiihlgebilde

Erzkhlerstandpunkt
E:g die Erzihlgemainschaft| Von einem, der auszog KHM 4

i r Europ. Mirchen-! Das tapfere :
gzgiiisggaft e.g. Schneiderlein KHM 20

g:ﬁﬁﬁéaizzﬁé;HEft gg;nﬁiggzlain KHM 114
bes. §. 5-9, 52760 Der Meisterdieb KHM 192
br. Allwissend KHM 98
Das kluge Gretel KHM 77

Schaubild: Auszug aus dem Arbeitsplan, Einheiten 3 u. 4.

... und die Praxis

Jedes Feld fiir den praktischen Teil enthielt eine Reihe Grin?lmscher
Mirchen, Auf deren Besonderheiten, denen die Aufmerks:amkelt g:‘liten
sollte, verwies die [Therschrift, etwa: Hexen und Unholde, Tierhelfer oder,

wie oben in Nr.3 ersichtlich, Geschwisterpaare und -gruppen.

Fiir viele Kursteilnehmer war dies die erste Bnegegnung mit flen. cgva
sechzig ausgewihlten Kinder- und Hausmirchen uberh.aupt. Das ist in e-
danken zu behalten, wenn die einzelnen Arbeitsschritte des praktischen

Teiles genannt werden:
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) ¥or Jeder.Zusa:mrfxenkun.ft waren“die bezeichneten Stiicke zu lesen,

. Von zwelvbellebxgen dieser Marchen waren Inhaltsangaben anzu-
fertlgen: Sie durften Postkartengrofie nicht iiberschreiten, zeigten das
1\?f/e:senthche, besonders den Kern der Geschichte und,dienten der
eigenen Erzdhlvorbereitung. Sie wurden eingehiindigt, mit Punkten
bewcrt“et u.nd zuriickgegeben. - Sehr wahrscheinlich wcx,'den auch jetzt
:'nd kiinftig noch manche dieser Kirtchen in der so emstandinen
b;gf::;: Erzéhistoff-Kartei bei entsprechender Gelegenheit rasch

33 . . R
d?:::r ’;‘glrllczl?mer sprach frei etwa zwei Mlnuten lang iiber eines

4, Dies fﬁ]'_nrte oft wie von selbst zum lebhaften Gesprich iiber das in der
allgemeinen Uberschrift angegebene Thema, etwa "Geschwiste
paare-:" oder "Religidse Figuren im Mirchen". , ;

5. Damit war gleichzeitig die Vorbereitung fiir einen Aufsatz geschaffen
Der sollte nicht nur Zitate aus den einzelnen Stiicken bringen und a f
andere e'ntsprechende Stellen verweisen, sondern auch einige au
fen.de' Zitate aus der Fachliteratur bicten. Diese wurden als pd?-
wissenschaftlichen Rosinen im Kuchen” extra gezahlt und bewertet :
Entsprechende bibliographische Hinweise fiir solche Arbeit la d- .
Studierenden schriftlich als Hilfen vor. s e

6. Um am bereitliegende Fachliteratur heranzufiihren, waren gelegentlich
von entsprechenden Zeitschriftenartikeln Zusammenfassungen v
nicht mehr als einer A4-Seite anzufertigen. ¢ *
Bt?sonders geeignet erschienen die Beitrige in "Fabula". Eine Liste
::it etw; 30 .Vorsct‘aléigen sollte Suche und Wahl erlei.chtern. Seit
vo:t;{n; ! drszcuhgzzg.gmg auch der "Marchenspiegel” bei den Studenten

7. Dann wieder waren bestimmte Artikel oder Kapitel eines Werkes von

allen als Diskussionsvorbereitung zu lesen. Vorher dazu gestellte

.Frag'en: Was sind Ihrer Meinung nach die drei wichtigsten Gedanken

in diesem Beitrag? oder: Was wiirden Sie anders sehen, als es in

dlestam Aufsatz steht? Griinde dafiir? oder ganz einfach: Scl'n'eiben Sie
wemgstcns‘ fiinf Ausdriicke heraus, die Thnen unbekannt oder nicht
ganz de.uthch sind! Was war das jedes Jahr doch fiir eine angere

D1skus§10nsmnde, wenn Heinz Réllekes "Die Frau in den Mﬁrclﬁ:t:

der Brilde'r Grimm"1 besprochen wurde! - Dazu muB man wissen, daB

der Kurs jedes Jahr iiberwiegend - wenn nicht wie oft ausschlieBI,ich -
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Studentinnen als Teilnehmerinnen hatte. Die nahmen die juristisch-
gesellschaftliche Stellung einer jeden Médchenheldin genau unter die
Lupe und wollten von deren Rechten kein Jota abgezwackt wissen.

Die Teilnehmerzahl bei der Mirchenkunde wie auch bei den anderen
gleichlaufenden Honours-Kursen im Fach Deutsch verdnderte sich jedes
Jahr stark. Manchmal sank sie sehr ab, dann wieder stieg sie¢ stark an.
Vorhersagen waren kaum moglich. Die Biicherversorgung wurde durch
solche Schwankungen arg beeinflubt, wie die Buchbeschaffung tberhaupt
ein Kreuz aller Ubersee-Germanistik war und ist. Folgendes tritt oft genug
em:

Der &rtliche Buchhandel bestellt fir eine angenommene Durchschnittszahl

von Studenten teuere Lehrbiicher aus (Tbersee (ungiinstiger Kurs unseres

inflationsbefallenen Rand gegentiber der DM!) und bleibt auf einigen
sitzen, weil weniger Studenten kommen und kaufen. Andermal wieder sind
es mehr Studenten als erwartet. Dann dauert es oftmals drei Monate, bis
der Besteller das bendtigte Werk empfangen und benutzen kann. Als
giinstigste Losung erwies es sich, geniigend Hand-Exemplare in der

Bibliothek verfiigbar zu halten und im iibrigen vieles fiir unseren Lehrgang

selbst zu verfassen. Es war ohnehin pichts fur unseren Kurs "MafBge-

schneidertes” auf dem Markt. Das Studienmaterial, das deswegen alle er-
hielten, umfaBte drei Hefte:

Nr.1 brachte auf 56 Seiten alle stoffbezogenen Materialien und Angaben
und war chronologisch nach dem Themenverlauf wihrend des
Jahres in GroBabschnitte eingeteilt.

Nr.2 war das Schriftenverzeichnis aller in unserer Universititsbibliothek
verfiigbaren Biicher und Zeitschriftenartikel, die mit Miirchen zu
tun hatten. (Es mufte, wic alle Verzeichnisse dieser Art, laufend
auf den neuesten Stand gebracht werden.) AuBerdem enthielten die
40 Seiten des Biichleins den detaillierten Arbeitsplan und aus-
fiihrliche Arbeitsanleitungen.

Nr.3 hief "Sekundirtexte zur Mirchenkunde", war 76 Seiten stark und
urspriinglich aus einer Notlage heraus entstanden: Es waren wieder
einmal mehr Studenten im Kurs gewesen, als die Bibliothek hatte
versorgen konnen. (Der Buchhandel kam ohnehin nicht in
Betracht.) Um Copyright-Probleme beim Kopieren von fremden
Texten zu vermeiden, nahm ich eigene. Ein halbes Dutzend
passender, einst verdffentlichter Beitrige zur Mairchenkunde war
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rasch zusammengestellt. Das Heft blieb fiir die Dayer. -
Alle Teilnehmer hatten dazu noch eine durchnumerierte, vollstindige Aus-
gabe der Grimmschen "Kinder- und Hausmirchen” im Eigenbesitz,
manche, bis der Buchhandel weiterhalf, dank Xerox. Alle librige Arbeit
mit Texten ermdglichte die Bibliothek. o

Schatzkammer; Bibliothek

Die Merensky-Bibliothek2, das lebendig schlagende Herz unserer Univer-
sitdt, ist mit einem Bestand von tber zwei Millionen Titeln {iber sechs
grofle Stockwerke verteilt und wird von als Bibliothekarinnen verkleideten
Engeln betreut. Ohne diese unmittelbar neben unserem Gebfude fiir
Geisteswissenschaften stehende Schatzkammer wire unsere Arbeit in der
Weise, wie wir sie taten, einfach undurchfihrbar gewesern.

Zu Beginn eines jeden Studienjahres ging ich deshalb mit den
Mirchenkunde-Studenten fir eine Stunde in die Bibliothek. Bei
zahlenm#Big kleinen Gruppen I8t sich so etwas machen und hat Erfolg:
Dieser Informationsgang erspart den einzelnen spéter viele Stunden Such-
arbeit. Die Bibliothek bietet - anders als in Deutschland - den Studierenden
freien Zugang zu fast allen Bestinden.

"Meine Damen und Herren, auf den Seiten 2 und 3 Ihres kleinen
Hefichens "Schriftenverzeichnis" finden Sie einen Lageplan des 6. Stock-
werkes. Darin sind alle fiir unsere Arbeit wichtigen Standorte angegeben.
Gehen wir zur Zeitschriftenabteilung; wo unter Nr. 801 die Jahrgénge der
"Fabula" stehen ... nun zu den Regalen mit Nachschlagewerken. Nehmen
Sie ruhig einen Band von Stith Thompsons "Motif-Index" oder von Funk &
Wagnalls "Standard Dictionary of Folklore..." zur Hand oder einen der
"Enzyklopidie des Mirchens". In der Vélkerkunde-Abteilung wartet gut
versteckt Aarne-Thompsons "Types of the Folktales" auf Sie. An einer
vierten Stelle stehen etwa zweihundert Titel Primis- und Sekundirliteratur
zum Mirchen fiir Sie bereit, eine neugeschaffene besondere Sammlung. Zu
iir gehdren auch die Binde der Europédischen Mirchengesellschaft. "

Wir gehen zu einer fiinften, sechsten und siebten Stelle. Nach diesem fiir
manche allerersten Rundgang - oft haben Studenten vorher an anderen Uni-
versititen studiert - bleiben sie auf die Hilfe des Schriftenverzeichnisses
angewiesen. Bolte-Polivkas "Anmerkungen" stechen in einer gesonderten
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Abteilung fiir dltere deutsche Biicher, Tol?dens Mﬁrcl}en in d-er \il:gl:cl\:zr;
und Lénnrots "Kalevala" in der skandinavischen Abte1_1ung, dl_e er eLth
Richard Dorson und Alan Dundes bei Vﬁlkefkunde, die Arbeiten von o
und P.D. Swart in der Abteilung fiir Afnl.:aans. Das Wgrk vonn fans
Christian Andersen ist gar auf finf (!) versqh}ed?ne S;andortnur;mer L ver
teilt. Dazu die in vielerlei Zeitschriften c;rschemenflcn deutslcl: en,desgals
schen und afrikaansen Fachartikel zum Me.nrchen! Die Aufste! ungArbeits-
so notwendig gezeigten Schriftenverzelc'hmsses hat Hul::]ert:d w:nnem el
stunden gekostet und viele Tausende zema:zbeqd?r St.1c s;tu el;1 ein;;r ér-
Auch iiber solche alltaglich-praktischen Kleinigkeiten m;u siner er
fahren, wer sich ein vollstindiges Bild vom Kurs Mirchenkun

Universitit Pretoria machen will.

Erziihlenlernen "durch die Hintertiir"

Fiir das Erzihlenlernen, diesem so wichtigen Teil aller Bes?haf;g}ltngz:;
dem Mirchen, blieb beim besten Willen im .Kur's selbst kemfa_ e; .hoben
Glick konnte dieser Mangel wenigstens tellwc.nse.anderwemg 'e]ahres
werden: Fiir die Semester des ersten und guch teilweise des ZW;]IICT_I Jabres
standen seit langem sogenannte Konversat10ns§tunden auf dnamd an.u Dabel
ging es also nicht um Vermittlung neuen Wlssensgutes', 5011 e;‘:e im die
Einfibung in das Sprechen der deutsc.hen ?ra;;x:.irf:;liim; : r;,der ranae
Sprache lernte und dann frei vor einer ru e T Zunge
fite, der weif um die inneren Hemmungen, 1:3 (_am anfar g— .
;i?;:g;ustanden. Was der betreffende Deutsch-Dozent fir du? ?a:é:?vr;:ﬁ;g
immer sehr klein gehaltenen Gruppen an l?ede-Ubungsmatg:ula ow sié
war weitgehend ihm iberlassen. Dai war ;;ne.w}:ul;c:ﬁ?:;: Rguegiin et 'ge_
zu einer Art Erzihlseminar zu gestalten. ¥as 1ch i mon ge
i Frau Margarete Eipert bewundert, bei Plrau Gertrud Hemp
geslzl;;lttflid bei Herrnglﬁrgen Janningf‘ theoretisch erlautert. gefu]r;de;h l;fme:
das alles fand seinen Niederschlag in den 15 Punkten fm?;vu ::c ‘
jeitung, die den Teilnehmern in die Hand und ans Herz geleg .

Es klappte. Sie dberwanden ihre Redescheun und erzﬁl‘nh‘.t’.nl.lB Ku;zie
Geschichten waren es, Fabeln und Szenen al.w.le;xlmhen._Kui:1 :rl z;e;m;
i in j lie Teilnechmer ein-
Stiicke sein, so dab in jeder Stunde a Zweim
f dem Umweg iiber die
legenheit zum Sprechen bekamen. So war au .
IG(f):vg:rsationsstunden auch die Erzihler-Aushildung zu ihrem Recht
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gekommen. Viele von den Studenten hatten sie durchlaufen, die dann Jahre
spater den Mairchenkunde-Kurs begannen. (Hatte solche 'Schleich-
Werbung' sie dorthin gelockt?)

Dieser Bericht ist der Riickblick auf etwas Vergangenes, das leider nicht
mehr weiterbesteht. Der Fremdsprachenunterricht ist seit vielen Jahren im
Riickgang begriffen. Frither gehérte die Kenntnis von mehreren euro-
pdischen Sprachen fiir viele zum Bildungsgut. Oder: Wer als Dozent fiir
Biologie, Mathematik oder irgendeine andere Disziplin an der Universitit
Pretoria cine feste Anstellung erhalten wollte, muBte Deutsch- oder
Franzdsisch-Kenntnisse nachweisen. Diese Regelung wurde bereits 1980
aufgehoben. Der Hinweis auf diesen frithen Zeitpunkt will sagen, daB die
gegenwirtige Talfahrt aller Fremdsprachen keinen Zusammenhang mit den

derzeitigen gesellschaftspolitischen Veriinderungen im Lande erkennen
148t. ‘

In den Schulen werden Latein und Franzésisch schon lange nicht mehr
unterrichtet. An immer weniger Schulen halt sich Deutsch als Fach, bis
auch dort die Teilnehmerzahl so absinkt, daB es von der Liste der anzu-
bietenden Facher gestrichen wird. Fiir viele Studierende war Deutsch eines
der Facher, das sie spater im hoheren Schuldienst zu unterrichten ge-
dachten. Weil das immer seltener wurde, schrieben sich immer weniger

fur das Germanistikstudium ein. Fachkollegen wandten sich mit guten

Argumenten an Behdrden, Schulen und Offentlichkeit - vergebens; die

- landweite Schrumpfung des Faches lieB sich nicht aufhalten. Das alles

kénnte sich einmal 4ndern. Vorerst aber deuten keine Anzeichen auf einen
BesserungsprozeB. Aus Verwaltungs- und Einsparungsgriinden wurden
darum an vielen Universititen die zu klein gewordenen Abteilungen fiir
Franzésisch und Deutsch (wie jene fiir Griechisch und Hebriisch)
zusammengelegt. Die Stdentenzahl ist auf ein Drittel, ja ein Viertel
gesunken. Es gibt keine selbstindige Deutsch-Abteilung mehr an unserer
Universitdt und auch keinen Marchenkunde-Lehrgang mehr. 1992
absolvierten ihn noch neun Studierende; 1993, im letzten Jahr vor meiner
Pensionierung, hatte der Kurs noch ganze zwei Teilnehmerinnen gehabt.

So betriiblich eine solche Entwicklung ist, darf sie dennoch in einem
Bericht wie diesem nicht verschwiegen werdenS. Auf der positiven Seite
kann er melden, daB sich Mirchenkunde durchaus auf Hochschuiebene an-
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bieten 1iBt. Ein Jahrzehnt solite daftr als Beweis ge:nﬁgen. Der Kurs gat
ferner zehn Jahre lang Mérchen-Kenner und -Kennermnen_ ausgebnldet, u;
nun in verschicdenen Berufen und Lebensbereichen tiug sind und au

denen so manche Hoffnung ruht.

Das Land ist dem Mirchen gegeniber aufgesc-hlossenf:r'als fruhe;._ Zu
nennen wiiren hier Kinderabteilungen der‘ éffenﬂlcyen Bablmtheke:;{B die ;s: |
in Veranstaltungen anbieten oder das Radio, das seit J a}xren regelm : 13 ::1 -
abendlich einen Marchenerzihler zu Wort. kommen 13ft. Ferner 51.11 °
Erzihlschiitze der schwarzen Viilkergememschaften_zwar groﬁ?n}:en 8 Ee-
sammelt, harren aber noch weitgehend der }Vlss?nschafthtcl: ;n , a}rﬂ
schlieBung. Mit der Zahl der schwarzen Studenten '1st bisher auc 1ew§re
der von ihnen vorgelegten folkloristischen Arbeltpp angestiegen.

auch von dorther nicht noch vieles zu erwarten? :

Mag die Zeit der Mirchenkunde-Kurse auch (voriibergehend?) abgejlaufex_l
sein. Wir wollen das tun, was jedes Mirchen uns lehrt: (.i.ankbar iﬁ;lhn, ;un
versichtlich bleiben und hoffen, Schiieflich lebt und bliiht das ar; ozh
heute in Stidafrika schoner als je zuvor - und darauf kommt es

letztlich an.

ANMERKUNGEN

- Di j hrsg. von S. Frih und R, Wehse (EMG-
L glci.gwl(gggl 11'7918%451'.6}:1?%’2’88' e%neut in: H. Rolleke, Wo das Witnschen

S.
noch geholfen hat, Kassel 1985, S. 220-235.

j in Stdafrika.
871-1952) war ein deutscher Geologe in r
2 IS-Ieailx}sS gllt;,(r;ins ol ' - und a)ndcre Funde - bt:trach_r.lu:ht?tsii ts\ggﬁ:)o gg
vermachte er wohltitigen Stiftungen, u.a. der Universt |
Pretoria, die seitdem dankbar seinen Namen tragt.

: [ h heute. Bericht einer
. Charlotte Rougemont; ... dann leben sie noc
> vailrcgenerzﬁhlerin. Miinster 1982, passim. .

i i lehren? In:

a . LiBt es sich lernen - kann man es .» :

4 ﬁgﬁgﬁgﬁgﬁl}:}:ﬁ Erzihlgemelinschaft, hrsg. von R. Wehse (EMG
Bd.4), Kassel 1983, S. 126-140.

: i Frans ... . In:
_ H.E. Struckmann: Agreruitgang van Duits en
5 DA 35, Heft 1, 1994, S. 48-50.
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HANDREICHUNGEN ZUM NEUEN LEHRPLAN FUR STANDARD
. 8, 9 UND 10 (KLASSEN 10, 11 UND 12)

RUDOLF RODE
Western Cape Education Department

Im Dezember 1994 wurde ein neuer Kernlehrplan fiir den DaF-Unterricht
an sidafrikanischen Schulen vom nationalen Erziehungsminister ge-
nehmigt. Im April 1995 wurde ein Ad-hoc-Ausschufl fiir Deutsch als
Fremdsprache vom Western Cape Education Department gebildet und mit
der "Provinzialisierung” dieses Kernlehrplans beauftragt, Diese Gelegen-
heit wurde genutzt, zusitzlich zur Ausarbeitung des Lehrplans, sechs
Handreichungen fiir die Klassenzimmerpraxis zu erstellen, und zwar:

- Die Bewertung des schriftlichen Ausdrucks, Standard 8, 9 und 10

- Die Bewertung des Horverstehens und des miindlichen
Ausdrucks - Standard 8

- Die Bewertung des Horverstehens und des miindlichen
Ausdrucks - Standard 9 und 10

- Die deutsche Briefform

- Literaturvorschiige zum neuen Lehrplan

- Adressen fiir den DaF-Unterricht

Alle sechs Handreichungen wurden zusammen mit dem neuen Lehrplan in
der ersten Jahreshilfte vorgestellt und traten gleichzeitig in Standard 8 und
9 in Kraft, was DaF-Lehrerinnen und -Lehrer in die Lage versetzte, ihre
Schillerinnen und Schiller rechtzeitig auf die neue flir 1996 geplante
Senior-Certificate-Priifung vorzubereiten,

Wie der Lehrplan selbst beruhen die hier abgedruckten Handreichungen
zum Hérverstehen (HV) und zum miindlichen und schriftlichen Ausdruck
(MA und SA) auf den Vorgaben des Zertifikat Deutsch als Fremdsprache,
Besondere Merkmale sind:

- die Orientierung an vorstellbaren Sprech- bzw. Schreibanlissen

- die Beschreibung der Situation bzw. des Sprech- oder Schreibanlasses
- die Orientierung am Themenkatalog des Lehrplanes

- die groBziigige Bearbeitungszeit beim schriftlichen Ausdruck und

- die klare Entscheidungen fordernden Bewertungskategorien, nimlich:

68

1) ungestdrte Kommunikation - 100%
2) Kommunikation trotz Fehler - 67%
3) gestdrte Kommunikation - 33%
4) keine Kommunikation - 0%

Alle Kolleginnen und Kollegen, besonders diejenigen, die seit April dieses
Jahres ihre ersten Erfahrungen mit den vorliegenden Bewertungsverfahren
sammeln, sind aufgefordert, ihre Eindriicke und evel}tuellen Verbes-
serungsvorschlage dem Ad-hoc-AusschuB fiir DaF mitzuteilen.
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Die Bewertung des schriftlichen Ausdrucks
Postkane. Brief. Inhalisonoabe

1. Voraussetzungen:

Vorausgesetzt wird, dafl in der Aufgabenstellung

- das Thema und der SchreibanjaB kurz beschrieben undioder durch Textvorlagen :

verdeutlicht werden

- Leitpunkte gegcben werden

- die Leitpunkic so formuliert woerden, daB sie nicht durch blofic Umformung tiber-
nomen werden kénnen

- der Umfang abgestecki wird
- beim Brief Angaben fiir dic Gestaltung gegeben werdesn
und

- der Inhalt sich am Themenkatalog des I.ehrplans orientiert.

2. Ubersicht:

Graad/Grade 10, 11 und 12/ Standard 8, 9 und 10

Gruppenpriifung| Textlinge: | Leitpunkie ;’Gesamtpunktl.ahl Minuten
Worter | |

HG | SG | HG | sG | HG §G | HG [ SG

Textsorten. | ca.200 | ca.160 10 8 50 40
: . £ 60 | 50
Postkarte, Brief, ] ca. 80| ca. 40 4 2 20 10 25 1 10
Inhaltsangabe |ca. 40 ca, 40 2 2 10 10 10 | 10
Summe: | ca.320 | ca.240 80 60 100 | 70
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3, Kriterien zur Bewertung:
Beispiele: Es werden 50,: 40, 20 oder 10 Punkte als Gesamtnote vergeben:

Kriterium I: Kommunikative Angemess¢nheit

Al=120 [16 18 14
Bl=j13 11 ;5 (2%
Cl=17{58% 2% 1%
D o0 [0 [0

A: - Der Briel cntspricht dem SchreibanialB, und alle Leitpunkte sind inhaltlich
richtig behandelt.

und
- Register, Verbindungen und Textsortenmerkmale {Datum, Anrede, Schlufl-

formel) sind dem Schreibanlal angemessen.
Damit ist das kommunikative Ziel des Briefes erreicht,

B: - Der Briet entspricht dem Schreibanfaf, und mindestens zwei Driticl der
Leitpunkie sind inhaltlich richtig behandelt,

und
- Register, Verbindungen und Textsortenmerkmale (Datum, Anrede, Schiuf-

formel) sind dem SchreibanlaB weitgehend angemessen.
Damit wird das kommunikative Zeil des Briefes weitgehend erreicht.

C: - Der Brief enspricht dem Schreibanlafi, und mindestens ein Dritiel der Leit-
punkte sind inhaltlich richtig behandelt,
und ‘

- Register, Verbindungen und Texisortenmerkmale (Datum, Anrede. SchiuB-
forme!) sind dem Schreibanlaf} ansatzweise angemessen.
Damit wird das kommunikative Ziel ansatzweisc erreicht. - -

D: - Der Brief entspricht nicht dem SchreibanlaB,
oder .
- Kriterium B (Sprachliche Richtigkeit) ist mit ,,D* zu bewerten.

In diesem Fall wird der Gesamtbrief mit ,,D* bewertet.

)
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Kriterium IT: Sprachliche Richtighkeit

A= 30 124 {12 |6
B |= 20 {16 | 8 [4
C,=,1018] 42
Di="o0l0ol0/o0

A: - Der Brief weis‘t- in Lexik, Syntax, Morphologie und Orthographie (keine
oder) nur wenige Fehler auf, dic das Verstindnis in keiner Weise beein-
trachtigen. '

B: - Der Brief_ enthélt _einigc lexikalische:morphosyntaktische/orthographische
Ptchlef. Diese vcrhlr}dem Jedoch nicht, daf} er in scinen wichtigen Aussagen
(im Sinne des Schreibanlasses) eindeutig verstanden wird.

C. o~ Do Vcrstﬁ.ndnis Elcs Brefes wird durch lexikalische / morphosyntaktische /
orthographische Fehler fir einen Leser, der den Schrejbanlall nicht kennt,

e_rhebl.ich erschwert (so dall z.B. stellenweise wiederholtes Lesen erforder-
hich wird),

oder

- wichtige Augsagcn (im Sinne des Schreibanlasses) sind auch bei wiederhol-
tem Lesen nicht verstindlich

D: - :Jei]r Brief ist aufgrund der Haufung von Fehlern insgesamt nicht verstand-
ich, )
oder
- Kiiterium A (Kommunikative Angemessenheit) ist mit ,J)* zu bewerten.

In diesem Fall wird der Gesamtbrief mit , D" bewertet,

Kriterien {und 1I:

4% %a i % % Zum %

0, Yo

[A[501100] 40 [100] 20 | 100 | 10 [100] Vergleich:|15] 100
B[33] 66| 27 167,5] 13 | 655| 6% 65| ZDaF:[10] 666
Cl171 34| 13%(33,7] 6% 32.5| 3%| 35 50333
D{o] 0] o] 0 0 o 6| 0 ¥, 0
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Beispiel 1: (Informeller Privatbuief):
Thema: Schule:

In ihrer letzten Postkarte wollte Deince Brieftreundin, Silke, mehr dber das Schulwe-
sen in Sidafrika wissen. Schreib ihr nun einen Brief von etwa 200 Wortern, in dem
Du folgende Aspekte behandelst:

- Einschulung mit sechs

- Primarschule: sieben Jahre

- Sekundarschule: funf Jahre

- Schultypen

- Facher . »

- Arbeitsgemeinschaften (,extra mural activities'/,.buitemuurse bedrywighede™)
- Schulzeitung :

- Disziplin

- Schulversammlung (,.assembly/, byeenkoms~)

- Was du gem dndern wiirdest.

Vergil} nicht Datum, Anrede, Gruf und Unterschrift! L
: 30 Punkte

Beispiel 2: (Geschiftshrief):

Thema. Sport.

Schreiben Sie bitte einen Brief an die  Deutsche Sportjugend
Im Deutschen Sportbund
Otto-Fleck-Schneise 12
D-60528 Frankfurt

in dem Sie um folgende Informationen bitten:

- die Aufgaben der Deutschen Sportjugend

- wichtigste Sportarten bei deutschen Jugendlichen
- Schulsport?

- finanzielle Unterstutzung {r junge Talente?

Schreiben Sie etwa 80 Worter, behandeln Sie bitte alle vier Leitpunkte und ver-
gessen Sie nicht Ort und Datum der Absendung, Ihre Adresse, die Adressc der

Deutschen Sportjugend. den Betreff, die Anrede, den Grufl und Thre Unterschnift!
o 20 Punite
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(Postkarte): |,

ispiel 3:

Be

Thema; Die Medien:

Stellen Sie sich vor, Sie hitten cinen dsterreichischen Austauschschaler mit dem Na-
men Urs vor zwei Monaten in Stidatrika kennengelernt. Schreiben Sie Urs nun eine

Postkarte, in der Sie ihn um zwei Dinge bitten:

[ate) U Ya3s a3 ATl

=

unk- und Fernschprogramm aus Osterreich.

4

- seine Eindricke iiber dic Medien in Siidafrika

~ein }

-

Datum, die Anrede,

Schreiben Sie bitte etwa 40 Worter und vergessen Sie nicht dus

den Gruf) und Ihre Unterschritt!

10 Punkie

3 PIEPUBIS/O] 2PVID |

:uepdago| wep jne porseq Surusuniynng spuedio]
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I EEREERE £y
2 S
= & ._; Beispiel: Teil B: Gelenktes Gesprach (/ch-will jeict ein kurzes Gesprdch mit Dir fithren.
o= - | s ¥=E o Ich habe Dir dafiir schon Themen genannt. Welches hast Di gewdihlt?)
= = | ¥R “ 33 ' -
§ -g‘ £ Junge Leute
8 85
o~ . . . . W e e
g E - 1. Was machst Du am licbslen in Deiner Freizent?
= TR .
L‘ .
% = 2 =4 I -4 Eo‘g :,:_; 2. Und Deine Freunde?
= -]
= . . : : e H
.5 T :§ 3 3. Findest Dy, da$ es in Deiner Stadt fiir junge Leute genug zu tun gibt?
- - g
TN N s
o = £ g 2SS &-E_] § - = 4. Bekommst Du Taschengeld? Warum?/Warum nicht?
= joe = " - _§ .. § ©om
@ = R o : )
o -95’_ 'Eé = :’% g 5. Spielst Du ¢in Musikinstrument? Welches?/Warum nicht?
o Mg aiy :
P~ = LY A 9 '
- g g% 2 2.5 6. Treibst Du Sport? Was machst Du?Warum nicht?
v ~ . 3 e =
~ 20 8.3 L < i , . .
= % g 52| _z 5T '§ '§ P g oo 3 7. Hast Du ein gutes Verhiltnis zu Deinen Eltern? Warum?/Warum nicht?
- g3 2 g 2880 &<
E1E & |g 2 5% 2= s 2 - ) . Ay ‘g
< g & _E Z E ES E o ET S 8. Und zu Deinen Lehrerivnen und [ ehrern? Warum?7/Warum nichi?
5 |25 |2 2 Z22¥9 g2
s o2 [# S oE e @ 2.2 ¢ e * 7
= 1 E= - g S2EE -l
T 238§ © '8 5 _ .
A £ X= g £ ¥ = 2 9. Was fiir Musik magst Du? Warum diese Musik?
— ] ] g T,
o ] = = § = == B
& = s = - ) . . ;
- i o& S :;- ] 10. Hilfst Du Deinen EMtern im Haushalt? Womit?/Warum nicht?
= e |z S Ay EE FE3
= -5 |8 g o9 ¥ & 5 E
é £ |&a N cg g2 %n “é @1 8 8 :
= 17 = = o — = o
I Q = = B
% S 3 = g & % £ = U‘f? 2 ‘ 11. Was machst Du, wenn Du Sorgen hast?
£2 |8 s £2§3 239 :
= = 5 ; ;
L 15D |2 5 ZEg3 283 12. Was macht dich glacklich?
2 163 |3 2 V285,  §=2 | .
% Sl I E o87Tk = o2 4 13. Findest Du ¢s gut, daB junge Leute manchmal in ibrer Freizeit arbejten?
£ 2 ESsng 2359
g & ‘% & '§ 3 éo Eﬂ = E .§ 14, Was kénnen Erwachsene von jungen leuten lemen?
o .
i3 5 F 3¢ 52 238 -
—% E ”“l_ & - '§ 5 :; ?6 = 15. Glaubst Du, daB die jungen Leute in Deutschland ganz anders sind als die jungen
< Z g 5 8% 5‘*» 2 27 g Leute in Sodafrika? Warum?/Warum nicht?
o 5 @ = o Q@
= = 4 | < 2 B E : : . _ , : .
2z % < 5 § '§ é, 2] E) = 16. Gibt es zwischen dir und Deinen Ehern/Lehrern einen Generationskonflikt?
2 382 oF§ Waram?/Warum nicht?
'6 o ; g 82 - of ® o
e L AR Fel £ 02
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