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Jahrgang R20.00. In der Regel erscheinen zwei Hefte pro Jahr. Einzel-
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Alle Zuschriften, Anfragen und Manuskripte (vorzugsweise auf Diskette
plus eine Kopie des Ausdrucks) sind zu richten an den Herausgeber: Dr.
Klaus Menck, Department of German, University of the Western Cape,
Private Bag X17, Bellville 7535 (Tel. 021-9592404 / Fax 021-9592376).

Bestellungen des Deutschunterricht im Sddlichen Afrika sind zu richten an
das SAGV-Sekretariat, Department of German, University of Cape
Town, Private Bag, Rondebosch 7700 (Tel. 021-6502936 / Fax 021-
6503726).

Die in den Beitrdgen vertretenen Ansichten entsprechen nicht ‘unhedingt
den Auffassungen der Redaktion.

Alle Rechte bleiben bei den Verfassern. Der Herausgeber kann auf An-
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RedaktionsschluB fiir das néchste Heft ist der 31. August 1996.




DUSA 27, 1996:1

DIE REDAKTION

Herausgeber:

Dr. Klaus Menck
(University of the Western Cape)

Nﬁtherausgeber'
Eckhard Bodenstein
(University of Zululand)

Renate du Toit
(University of the Western Cape)

Prof. Dr, Hans-Volker Gretschel
U niversity of Namibia)

Rudolf Rode
(Fachberater (DaF), Western Cape Education Department}

Wissenschaftlicher Beirat:
Margit Dutschke )
(entsandte Fachberaterin (Dal), Gauteng)

Kees van Eunen
(Hogeschool Gelderland Niederlande)

Dr. Rolf Ehnert
(Universitat Bielefeld, Bundesrepubhk Deutschland)

ISSN 1016-4367

DIJSA 27, 1996:1

SAGV-VORSTAND
Priisident:
Prof. Dr. P. Horn (UCT)

Vize-Priisident:
Prof. Dr. R. Kussler (US)

Sekretiir:
Dr. U. Klingmann (UCT)

Vize-Sekretiir:
Frau B. Selzer (UCT)

Schatzmeister:
Dr. R. Annas (US)

Beisitzer:
Frau R, Bodenstein (US
Prof. Dr. E. de Kadt (UN, -Du{Jb)an)

Prof. Dr. H.-J. Knobloch
Prof. Dr. K. von Delft (UOFS)

Lehrervertreter:
Herr M. Brock (Rondebosch Boys' HS)

Herausgeber ACTA GERMANICA:
Prof. Dt. J. Noyes (UCT)

Mitherausgeber ACTA GERMANICA:
Dr. W. Kopp

Dr. G, Pakendorf ()U C

Frau C. von Maltzan QQI‘I S)
Herausgeber DUSA:

Dr. K. Menck (UWC)

ISSN 1016-4367




DUSA 27, 1996:1 185N 1016-4367 DUSA 27, 1996:1 ISSN 1016-4367

DEUTSCHUNTERRICHT IM SUDLICHEN AFRIKA Vorwort zu diesem Heft

Band 27 Jahrgang 1956 Heft 1 Ich mochte noch einmal kurz auf die Zielsetzungen de% DUSA h:nwelsen
Ich zitiere aus dem Vorwort zu DUSA 1/90, 1: : :
Die Redaktion sicht
INHALT . "DUSA als Organ der Diskussion des Deutschunterrichts: (bes. DaF).
: 1 7" im siddlichen Afrika, des neuesten Standes von' Sprachlehrforschiing . *
Vorwort zu diesem Heft 1 ‘ .+ "und Didaktik und der neuen Entwicklungen auf diesen Gebieten, als
Forum fiir den Adressatenkreis: Deutsch. (als Frémd- und als Mutter- -
R. Bodenstein ~ Die padagogische Landschaﬁ im ! sprache) an Schulen und Universititen und als' Kommunikationsorgan
"neuen Deutschland”. Bericht iber ' : zwischen diesen Institutionen mit relchllch Raum fiir Fachdiskussion
eine Reise mit dem Goethe-Institut : 3 jeglicher Art.”
S.R. Gottwald  Deutschabteilungen stellen sich vor (X): Wir dachten bei der Gestaltung zukiinftiger Hefte damalsu.a. an
. University of the North 12 - Theoretische Basisartikel, die jeweils einen bestimmten Aspekt =
des Faches umfassend darstellen und als Grundlage fiir -
E. Steyn Ausklammerung[}ier Pripositional- 2% Unterrichtseinheiten dienen (Umsetzung in die Praxis) = :
gruppe im DaF-Unterricht - Unterrichtseinheiten - z.B. als Arbeitsergebnis von Workshops,
‘ evtl. von Lehrergruppen erstcllt, u, U in Zusamrnenarbelt mit
M. Zappen- "Fahrt mit uns den FluB hinunter . Universititen
e - Fachdiskussionen it Leernund Shtlrn

- Lehrwerkkritik: Alle im sfidlichen Afrika neu erscheinenden -
Lehrwerke und internationalen Lehrwerke, die hier eingesetzt

R. Rode gmée redgf-d“dsmécﬁﬂﬁgfél (zkagsrsng:eﬁ)l.%ilmplan werden kdnnten/sollten, beurteilt nach fachlich abgesichcrten
d 1D 56 Kriterien
: - Lehrplankritik
- Priifungskritik: Beurteilung aller 6ffentlichen Priifungen
A _ - Vorstellung von neuen Bilichern, bes. Jugendbiichern - u. U, mit
REZENSION: - B : 3 Schillermeinung
R Wi deré "Die Suche” und die doppelte Entdeckung B : 3 - Stellungnahme zu Hauptartikeln und/zu sonstigen Inhaiten:

Lesebriefe/Briefkasten (auch auf afr./engl.)

: Diese Vorhaben/Wiinsche sind in den letzten sechs Jahren zum Teil
L verwirkiicht worden. Wir hegen sie alle noch und mdchten unsere
3 Abonnenten und sonstigen Leser auffordern, uns Beitrige zu den
genannten Themen zur Publikation anzubieten.

DUSA ist nicht "akkreditiert”, und wir wissen, was das fiir Universitiits-
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dozenten bedeuten kann (publish or perish!), aber wir haben bisher schon
sehr aktuelle Beitrage von Dozenten bekommen, die diese Beitrage zuerst
- meist in Englisch/Afrikaans - in einem akkreditierten Organ verdifent-
lichten, um sie uns dann auf deutsch zur Verfagung zu stelien.

Herr. Eckhard Bodenstein, Mitherausgeber des DUSA und Vorsitzender
der Deutschen’ Padagogischen Vereinigung (DPV) -macht ‘auf “einen
wichtigen Termin des Internationalen Deutschlehrerverbands (IDV)
aufmerksam: Die XI. Internationale- Deutschiehrertagung findet vom 4.
bis zum 9. August 1997 in Amsterdam statt. . _

Vorprogramm und Anmeldeformulare sind erhﬁlﬂich vom

Tagungssekretariat
Universiteit van Amsterdam
Congresbureau

Postbus 19268

NL-1000 GG Amsterdam
Tel.: +31/20/525 4791
Fax @ +31/20/525 4799

E-mail: congres@bdu.uva.n!

Ich verfiige auch diber Vorprogramm und Anmeldeformular und kdnnte
Thnen auf Antrag eine Kopie zufaxen,
Im Namen der Redaktion

Klaus Menck _

iSSN 10164367
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DIE PADAGOGISC% LANDSCHAFT IM "NEUEN
BERICHT UBER EINE REISE MIT DEM GOETHE-INSTITUT

Ruth BODENSTEIN
University of Stellenbosch

Das Goethe-:i_nstitut hatte fiir die Zeit vom 30. Oktober bis zum 12.
November 1994 zwanzig Teilnehmer aus neunzehn Lindern zu einer
"padagogischen Reise in Frankfurt, Erfurt und Bremen" eingeladen. .

AuBer einem Kollegen aus Kamerun waren alle gekommen: jeweils eine
Person aus der Ukraine, der Elfenbeinkiiste, der tschechischen Republik,
der Volksrepublik China und der Mongolei, aus Frankreich, Tunesien,
RuBland, Marokko, Spanien, Polen, Lettland, Danemark, Indonesien,
Irland, Bulgarien und Kanada und aus Siddafrika sogar zwei: Herr
Hendrik van Wyk (aus Bloemfontein) und ich (aus Stellenbosch). Das
Leitungsteam bestand aus vier Deutschen. Die Tatsache, daB aus so
vielen und so vollig unterschiedlichen Lindern Vertreter zusammenge-
kommen waren, war ein wesentliches Merkmal unserer Gruppe. Man
hiitte sich wahrlich keine bessere Gelegenheit wiinschen kdnnen, inter-
kulturelle Kommunikation einmal ganz neu zu praktizieren!

Nach dem ersten gemeinsamen Essen am Sonntagabend im ziinftigen
Frankfurter Gasthof "Steinernes Haus" trafen wir uns am Montagmorgen
um 9.00 Uhr zur offiziellen BegriiBung und Vorstellung im "Okohaus".
Dieses Haus ist architektonisch hochinteressant: Auf den Déachern
wachsen Gras, Straucher und kleine Biume, und durch das Erdgeschof
flieht ein kieiner kinstlicher Bach, nach anthroposophischen Vor-
stellungen angelegt - um optimale Revitalisierung des Wassers zu
bewirken... ' N

An dem Programm war besonders interessant, daf wir in einem aiten und
einem neuen Bundesland (Hessen und Thiiringen) und in einem Stadtstaat
(Bremen) waren. Das war bewullt so geplant, um uns einen Einblick in
die Komplexitit des deutschen Bildungssystems (bzw. der deutschen
Bildungssysteme?) zu vermitteln. '

Da unser Kurs nicht auf didaktische Aspektz:ausgerichtet war, sondern
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auf Schulpolitik und Bildungssysteme/-modelle, hatten die LehrerInnen
aus der Gruppe in der Regel weniger Interesse an den theoretischen Er-
orterungen als die Kollegen aus Verwaltungsgremien. Fiir mich war das
ziemlich enttiuschend. Auf Grund der Kursbeschreibung in den Bewer-
bungsunterlagen hatie ich zwar keine Didaktik erwartet, aber doch ein ge-
wisses MaB an Reflexion oder ein weiterfihrendes Gesprich iiber die Re-
levanz und die Méglichkeiten von Schule in dem heutigen multi-medialen
und multi-kulturellen Kontext per se. Die Diskussionen betrafen jedoch
fast ausschlieBlich biirokratische Einzelaspekte und selten philosophische
Fragen mit breiterer Tragweite.

Fiir alle Teilnehmer besonders ergiebig und lehrreich waren dagegen die
Besuche verschiedener Schulen, die man filr uns geplant hatte. Jede/r
konnte sich sowohl in Frankfurt wie in Erfurt jeweils aus zehn Schulen
zwei aussuchen, die in kleinen Gruppen besucht wurden.

Im Bereich Frankfurt besuchte ich als erstes eine "kldsterlich abgeschie-
dene"l Schule auBerhalb der Stadt in einem idyllischen Tal im herbst-
lichen Wald: die Odenwald-Schule. Die Bezeichnung "Bildungsoase”, die
ich in einem Artikel2 gelesen habe, ist nicht iibertrieben! In dem Artikel
wird, die sogenannten "Landerziehungsheime" betreffend, zu denen auch
die Odenwald-Schule zihlt, die Frage gestellt: "Sind es nur kuriose Frei-
lichtmuseen der Reformpéidagogik aus den Anfingen dieses Jahr-
hunderts?" Diese (rhetorische) Frage wird dann sogleich von einem

Lehrer an dieser Schule, Hartmut Alphai, verneini. Er findet diese Art’

Schulen heute sogar aktueller denn je, "Wegweiser vielleicht sogar aus
postmoderner Orientierungsnot. Denn dhnlich wie heute krankte auch die
wilhelminische Gesellschaft am Technikschock, zerfaserten die gesell-
schaftlichen Strukturen."3

Der Schulgriinder Paul Geheeb ging davon aus, daB der Mensch mit
'Hinden, Kopf und Herzen lernt, und diese Erkenntnis drilckt sich auch
heute noch in verschiedenen Einrichtungen und Traditionen der Schule
aus. Am interessantesten fiir mich persdnlich war folgendes:
1. Die Schiiler suchen sich unter den LehrerInnen Familien-"Ober-
hiupter” aus, mit denen sie in kleinen "Familien" zusammenleben.
In diesem familiiren Rahmen sollen die Kinder erleben, dafl Bezie-
hungen verldBlich sein kénnen. Nach dem Schulleiter Woifgang
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Harder ist diese Erfahrung eine grundlegende Voraussetzung dafiir,
das Credo der Schule im Leben der Kinder zu realisieren: "Werde,
der du bist."

2. Die Schule hat vier Werkstiitten; eine Schreinerei, eine Schlosserei,
eine Topferel und eine Werkstatt fiir Design. Jedes Kind besucht
wihrend der Jahre, die es an der Schule verbringt, jede der Werk-
stiitten mindestens ein Quartal lang und muf sich dann fiir eine ent-
scheiden, in die es fiir seine restliche Schulzeit einmal wdchenttich
einen ganzen Vormittag gehen muf. Das heiBt auch, da man an
dieser Schule alle Abschliisse einschlieflich des Gesellenbriefes
machen kann, auch in Form einer beeindruckenden Doppelqualifika-
tion {Abitur und Gesellenbrief in dreizehn Jahren),

Die zweite Schule, die ich besuchte, bildet sozusagen das Pendant zu
dieser traumhaft schonen Lernumgebung: die Georg-Biichner-Schule in
der Nihe des Frankfurter Westbahnhofes. Die Schule ist eine sogenannte
"additive Gesamtschule", das heifit, wenn ich es richtig verstanden habe,
daB Hauptschule, Realschule und Gymnasium hier unter einem Dach
(aber nicht integriert, sondern nur addiert) sind. Von den etwa 910
Schiilern sind 57.3% Auslinder aus 34 Nationen! Das Einzugsfeld
schiieBt liberaus problematische Milieus ein, so dafl soziale Probleme wie
z.B. Drogenabhingigkeit und Gewalt der Schule sehr zu schaffen
machen, sowohl den Lehrkriften wie natiirlich den SchiilerInnen, die
direkt oder indirekt betroffen sind. Die Schulleiterin, Frau Haase, er-
kldrte uns u.a. einige interessante Strategien, mit denen man gegen die
{oft inter-kulturelle) Gewalt unter den Schiilern anzugehen und aiterna-
tive, friedliche Handlungsmoglichkeiten zu etablieren versucht, So
miissen zum Beispiel nach einer Schligerei die Beteiligten zu einem
Gesprich zu ihr ins Biiro kommen und so lange miteinander sprechen, bis
sie sich in die Augen geschaut, die Hand gegeben und gesagt haben, daf
sie friedlich aus dem Zimmer gehen werden, ohne sich gleich wieder zu
schlagen. Man mag iiber dieses Verfahren schmunzeln wollen, aber wenn
man bedenkt, dafi hier Kinder in einem Klassenzimmer zusammensitzen,
deren Eltern und Verwandte sich "daheim" wirklich als Todfeinde be-
kriegen, vergeht einem das Lachen doch ziemlich schnell!

In Erfurt besuchte ich zuerst eine der wenigen ﬁbriggebliebenén "Berufs-
schulen”, wie sie frither in der DDR hieBen. Vor der Wende spielte die
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Berufsschule eine sehr wichtige Rolle in der DDR. Neben ihrer Haupt-
funktion, auf den Beruf vorzubereiten, bot sie fir viele Jugendliche die
einzige Moglichkeit, das Abitur zu machen, da zum Beispiel "politische
Fille" sowieso nicht an Gymnasien zugelassen wurden. Diese Art Schule
heiBt {brigens seit der Wende nicht mehr "Berufsschule”, sondern
"berufsbildende Schule”.

In DDR-Zeiten konnte man Abitur und eine Priifung zum Baufacharbeiter
an der Schule ablegen, wobei das Abitur in der DDR nur 12 und nicht 13
Jahre beanspruchte. Heute, nach der Wende, kann man auch das 13, Jahr
hier absolvieren, denn die Schule ist sowohl vollwertiges berufliches
Gymnasium als auch Fachhochschule. Die Schiiler (und einige vereinzelte
Schiilerinnen) werden fiir verschiedene Bau- und Baunebenberufe ausge-
bildet. Man ist in Erfurt auf diese Schule - leider habe ich mir den Namen
nicht gemerkt - besonders stolz, weil sie eine der wenigen Schulen in den
neuen Bundeslindern ist, die technisch wirklich gut ausgestatiet ist. Sie
wird sehr stark vorr der Europdischen Union unterstiitzt.

Dem Direktor schicn sehr daran zu liegen, daB wir zum einen die
technischen Werkstiiten und zum anderen den Sozialkunde-Unterricht be-
suchten. So fiihrte er uns in eine Stunde, in der angehende Klempner an
allen méglichen Modellen verschiedene Leitungs- und Sanititsvorrich-
tungen ausprobierten und einzelne Vorginge an allerlei Pumpen und
Rohren praktisch ‘exerzierten. Die Gerite und Armaturen aus dem
"Westen" sind in den neuen Bundeslindern immer noch weitgehend unbe-
kannt. Um beruflich eine Chance zu haben, miissen die Lehrlinge so
schnell wie moglich auf den letzten Stand der Dinge gebracht werden,
und das ist in Thiiringen wohl nur an dieser Schule moglich - dank der
Beteiligung verschiedener Branchen der Industrie und der EU.

Den Unterricht in Sozialkunde sollten wir deshalb besuchen, weil die
Lehrerin als besonders fortschrittlich und talentiert eingeschétzt wird. Sie
wird sogar - und das scheint fiir "Ossi"-LehrerInnen auergewshnlich zu
sein -; bei Umschulungs- und Fortbildungsprogrammen fiir Kolleglnnen
eingesetzt. In der Regel werden diese Programme wohl weitgehend von
"Wessis" beherrscht.

Die St’umie in Sozialkunde fiir Tischler im ersten Lehrjahr war in der Tat
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interessant, aber nicht eben wegen der didaktischen Fertigkeiten, die zur
Schau gestellt wurden (um uns “internationale Géste aus dem Ausland” zu
beeindrucken?), sondern eher wegen der Reaktion der Schiiler auf diese
Veranstaltung. Themen der Stunde waren "Schulordnung und Schiilerver-
tretung”; und die Lehrerin bemilhte sich redlich,-uns "vorzufithren”, wie
weit ihre Schiiler schon im demokratischen Denken fortgeschritten seien.
So sollten sie zum Beispiel eine Liste von Klagen erstellen, die sie einer
Schiilervertretung vorlegen wiirden. Mit Begeisterung fingen sie an aufzu-
listen, was sie an ihrer Schule bemingelten. Je peinlicher es dér Lehrerin
wurde, daB man vor dem "erlesenen Publikum" die schmutzige Wasche
ihrer Schule waschen wolite, desto mehr bestanden die Jungen darauf,
immer genauer zu erkidren, was sie in einzelnen Fillen auszusetzen
hatten. Und natiirlich durfite sie als progressive Lehrerin (des "neuen
Schlages"?) nicht einfach verbieten, daB etwa die unhygienischen Verhilt-
nisse in der Schulkantine diskutiert wurden, aber es war wohl allen klar,
wie furchtbar gerne sie gerade das getan hitte. Ich wurde {ibrigens beim
Anblick ihrer heimlichen Angst, sich und ihrer Institution eine Blofie zu
geben oder etwas "falsch zu machen”, ziemlich stark an unser ecigenes
Dilemma in Siidafrika erinnert. Auch bei uns versucht ja manch eine/r
mit verzweifelter Anstrengung, von der Vergangenheit einer zentral orga-
nisierten Institution und ihrer autoritdren Denkweise in eine Gegenwart
autonomer Individualitit und demokratischen Handelns zu gelangen.

Die zweite Schule, die ich in Erfurt besuchte, war eine Grundschule.
Auch hier war man iberaus stolz auf alle Verinderungen, die man nach

- der Wende zustande gebracht hat (z.B. neue Klassenzimmer, neue

Toiletten, neue Methoden). Man wartete geradezu auf bestitigende
Worte, auf Zeichen der Anerkennung, ja auf Lob. Einige in unserer
Gruppe fihlten sich von dem stindigen Bediirfnis vieler LehrerInnen, "zu
gefallen” und als "ebenso gut (oder besser) als die da driiben” zu gelten,
nach einer Weile doch ziemlich peinlich berithrt. Mir war noch nie zuvor
so klar geworden, wie anstrengend es auch fiir die passive Partei sein
kann, in diesem Sinne iiberall immer nur "das Beste" gezeigt zu be-

- kommen! In der Englisch-Stunde wurde zum Béispiel so verbissen auf

"Lernen macht SpaB” gedrillt (sic!), daB nicht nur die Lehrerin am Ende
der Stunde total verausgabt war. Sie triefte vor SchweiB, die SchiilerInnen
wirkten verunsichert und erschopft, und wir Besucher verliefien den
Kilassenraum erleichtert und heilfroh, dab alle die Qual doch noch iiber-
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standen hatten. Dabei hatte es die Lehrerm so gut gemeint, hatte sie sich .
doch solche Muhe gegebenl

Vﬁlllg souverﬁn war dagegen eine sehr junge Lehrerin mit einer Stunde in
“Heimatkunde". Ich habe selten besseren Unterricht gesehen. Mir wurde
ernent klar; was fiir eine wichtige Rolle das (meist unterschitzte) Prinzip
der Kongruenz im Unterricht spielt. Hier wurde wirklich "stress-freies”
Lernen sichtbar, aber eben nicht, weil der Stress fiberdeckt wurde mit in-
kongruenten Aktivititen, sondern weil da tatsichlich kein Stress im Lern-
raum war. Es wurde-auch besonders deutlich, daf Lerner oft gerade ohne
bewufite Anstrengung am allerbesten lernen kdnnen, wenn die Voraus-
setzungen fiir eine echte, ganzheitliche Teilnahme am Unterricht bedacht
und erfiillt werden.

Von Thiiringen fuhren wir nach Bremen, um Schule in einem Stadtstaat.
kennenzulernen. Wir waren zu Gast im WIS, dem Wissenschaftlichen
Institut fiir Schulpraxis. Besonders interessant waren hier die sogenannten
"Larnwerkstitten" und ein Trainingsprogramm gegen Vorurteile: "Eine
Welt der Vielfalt". '

Die Lernwerkstitten sind Riume, in denen Inhalte des Sach- und Sprach-
unterrichts bereitgestellt werden, so daB SchiilerInnen sie konkret erleben
(und erforschen) kdnnen. Die Schulen in und um Bremen bringen nach
Absprache ihre Kiassen, um verschiedene Themenbereiche anhand der
jeweils bereitgestellten Werkstatt zu erkunden, So war z.B. gerade eine
Werkstatt zum Thema "Hecbst” vorbereitet, und wir konnten die Jahres-
zeit dort in verschiedensten Formen erleben. Natlirlich werden in dem
Zusammenhang auch Ausflige (z.B. in den Wald) unternommen, aber es
ist erstaunlich, wie der Herbst auch innerhalb des Klassenzimmers an
Wirklichkeit gewinnen kann, wenn es als Lernwerkstatt eingerichtet ist.
So hingen z.B. iiberail an den Winden Drachen, die SchillerInnen ge-
bastelt hatten, auf Plakaten und Collagen konnte man lesen und sehen,
was andere Leute (Kinder, LehrerInnen, Autoren) zum Thema "Herbst"
geschrieben, gedichtet, gemalt oder gebastelt hatten usw. Aber auch
andere, nicht so geliufige Mdglichkeiten wurden ausprobiert. Besonders
lustig war es, einzeln in einem verschlossenen Kasten nach einem Gegen-
stand zu suchen, ihn in die Hand zu nehmen und zu betasten (ohne ihn zu
sehen) und den Umstehenden so genau wie moglich zu erkliren, wie
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dieser sich anfiihit. Der Clou ist, dafi man selber nicht immer sicher ist,
was man in der Hand hat (ist es z.B. eine Kartoffel, ein Apfel oder eine
kleine Riibe?). Das bewirkt, daB man viel genauer auf feine Details
achten muB, derer man sich sonst im alltiglichen Leben kaum jemals be-
wubBt wird (z.B. Textur, Form, Gewicht,"GroBe usw.). Auferdem werden
die Details verbal beschrieben, was natirlich aus diesem Spiel eine
wirklich hervorragende Sprachiibung macht.

Bei dem Training gegen Vorurteile, "Eine Welt der Vielfalt", wurden alle
Teilnehmerlnnen innerhalb ganz kurzer Zeit zu wirklich beachtlichen
psychologischen Erkenntnissen {iber die eigene (kulturelle) Bedingtheit
gebracht. Das Programm wurde von "Anti-Defamation League" in New
York entwickelt und will, wie sein Name schon ausdriickt, zeigen, dafl
alle Menschen als Biirger einer "Welt der Vielfalt" in gegenseitigem
Respekt friedlich zusammenleben konnten, wenn wir dazu imstande
wiiren, einander wirklich zu erkennen. Es wiirde zu weit fiihren, hier auf-
zuzdhlen, was wir im einzelnen gemacht haben, aber ich mdchte hervor-
heben, daf mich dieses Programm sehr tief getroffen und stark beein-
druckt hat. Ich denke, es kinnte auch fiir Sidafrika von unschétzbarem
Wert sein, und ich habe mit dem WIS Verbindung aufgenommen, um
festzustellen, ob und wie man von hier aus daran teilnehmen kénnte.

Alg letzte Veranstaltung stand nach diesem stark interkulturell gefirbten
Training nur noch unser Abschluabend auf dem Programm. Ein buntes,
witziges Fest mit sehr grofler Vielfalt, aber auch ein @uflerst trauriger
Abschied von Leuten aus aller Welt, die einem in den knapp zwei
Wochen sehr ans Herz gewachsen waren!

Den. Organisatoren aus dem Goethe-Institut und vor allem unserem
Leitungsteam mdchte ich nicht nur danken, sondern auch gratulieren, Sie
haben es geschafft, sich selber als Vermittier in den Hintergrund zu
stellen und dadurch zu. bewirken, daf unsere bunte Sammlung von
Kolleglnnen internationaler Herkunft wirklich zu einer Gruppe zu-
sammenwachsen konnte. Personlich halte ich es fiir eine der niitzlichsten
Funktionen des Goethe-Instituts, auf diese und dhnliche Weise Leute aus
verschiedenen Erdteilen zusammenzubringen. Es diirfte wohl kaum eine
bessere Art geben, wie man in Frieden “investieren” und fiir
internationale Verstindigung arbeiten kann.

9
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Einer Frage solite kurz noch nachgegangen werden: Was weib ich nun,
nach unserer pidagogischen Reise, Genaueres {ber die padagogische
Landschaft in Deutschland?

Wie anfangs schon erwihnt, wollte man uns durch' den Kurs einen
Einblick in die Komplexitit des deutschen Bildungssystems vermitteln,
Dieses Vorhaben ist den ReferentInnen eindeutig gelungen. Soweit die
Teilnehmer den deutschen Vortréigen dberhaupt folgen konnten, (und
einige haben SEHR wenig verstanden) haben wohl alle begriffen, dal im
Grunde immer nur noch mehr Fragen entstanden, je genauer einem er-
klart wurde, wie die Schulen in den verschiedenen Lindern organisiert
und verwaltet werden. Es ist erschreckend, wie kompliziert sich die
Deutschen auf diesem Gebiet darstellen.

Was die Praxis in der Schule und in der Ausbildung betrifft, war mein

Eindruck jedoch viel positiver. In der Regel werden die Lehrerlnnen in
Deutschland sehr gut ausgebildet, und sie haben auch nach ihrem Studium ‘
sehr gute Méglichkeiten, sich weiter- oder fortzubilden. Ihre Behdrden

sorgen ausgesprochen gut fir sie!

Aber man hat sich an diesen erfreulichen Zustand gewdhnt und setzt ihn
als selbstverstindlich voraus. Viele Deutsche, auch viele gebildete und
selbst weitgereiste Deutsche, sind in einem erstauniichen Mafie unbedarft -
und gehen ziemlich naiv davon aus, dafl das Leben anderswo auf der Welt b
(auBerhalb West Europas) trotz allem, was z.B. im Fernsehen berichtet ‘ l
witd, im Grunde gar nicht ganz anders sein kann als bei ihnen zuhause.

So habe ich oft gemerkt, daB man als Deutsche/r wirklich nicht dazu o
imstande ist, sich die Verhiltnisse, unter denen LehrerInnen in "weniger |
entwickelten™ Teilen der Welt arbeiten, vorzustellen. Immer wieder
konnte man die Roliaden vor den Augen herunterrollen sehen, wenn
Kolleglhnen aus der dritten Welt zu ihrer eigenen Situation im Heimat- |
land Fragen stellten und Probleme erdrtern wollten, die man in Deutsch- P
land nicht kennt. Die Verhiltnisse in vielen der Linder, die in der Gruppe
vertreten waren, erschienen den deutschen Padagogen so exotisch, daB sie
siec nicht wirklich ernstnehmen konnten. Die Frage etwa, ob die
LehrerInnen in Deutschland Beamte oder Angestellte sein sollten, lag
einigen der Referenten offensichtlich vigl mehr am Herzen als die Tat-
sache, dab LehrerInnen in einigen Lindern (z.B. Polen) oft monatelang

10

DUSA 27, 1996:1 ISSN 1016-4367

iiberhaupt kein Gehalt bekommen und sich als Taxifahrer, Kellner oder
sonst irgendwie mit zwei bis finf Nebenberufen {iber Wasser halten
miissen; oder etwa die Tatsache, daB es in einigen Lindern (z.B. Siid-
afrika) nicht annihernd genug ausgebildete LehrerInnen fiir die Kinder
gibt, daB manchmal der Unterricht im Korridor oder gar unter Biumen
stattfinden muBl, weil keine Klassenriume vorhanden sind. Uber
Probleme von diesem Ausmafl wird im allgemeinén nur kurz geseufzt, ein
Blick gen Himme! geworfen, und man stiirzt sich in die nichste "innen-
politische” Diskussion, etwa iiber das Problem, daB heute die meisten
deutschen LehrerInnen (oft ziemlich weit) liber 40 Jahre alt sind und so
wenig junge Lehrkrifte eingestellt werden....4

ANMERKUNGEN

1 Jutta Wilhelmi: Paul Geheeb. Mirchenschrat be i ini
Pﬁdagogik.. TRy chrat beackert wilhelminische

2 ebd.

Hartmut Alphai, zitiert bei Jutta Wilhelmi, E&W 3/94, S.28

4 Allerdings stdfit man gelegentlich auch in deutschen Schulen auf

unglaub iche ;‘\na_chronlsmen, die mitunter an Verhiltnisse in der
dritten Welt" erinnern, So war zum Beispiel vor einiger Zeit im
Spiegel zu lesen, daB Schiller in Hamburg in Uber 30 Jahre alten
tlanten wilzen missen, "in denen etwa Kenia und Angola noch als
Kolonien verzeichnet sind” (Der Spiegel 35/1994), Und einige Zeilen
spiter wird dort berichtet von Elternriten, die fiirchten, "daf bald

weggeworfene Butterbrote die Mause locken konnten®, weil dem-
naﬁ'st in einigen Schulen nur noch alle zwei Tage geputzt werden
soll! ‘
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DEUTSCHABTEILUNGEN STELLEN SICH VOR (X):
UNIVERSITY OF THE NORTH .

S.R. GOTTWALD
University of the North

Geschichtlicher Hintergrund

Das University College of the North wurde am 1. August 1959 im
Zuge der Apartheidspolitik als ein fiir schwarze Studenten reser-
viertes Bildungsinstitut in Mankweng 24km 8stlich von Pietersburg
gegriindet, Anfangs stand es unter der Schirmherrschaft der
University of South Africa, die die verliechenen Grade akkreditierte
und der die Lehrpline zur Genehmigung unterbreitet werden

muBten, 1970 erhielt das University College of the North den Status -

einer eigenstindigen Universitit und hief von da an offiziell
University of the North (UNIN), war und ist jedoch auch unter dem
Namen '"Turfloop’ bekannt.

Obwohl die University of the North urspringlich fir schwarze
Studenten reserviert war, durften sich ab 1980 zu den hoheren
akademischen Graden auch Studenten anderer Rassen einschreiben.
Seit 1084 gibt es bei der Zulassung zum Studium keinerlei rassen-
spezifische Restriktionen mehr.

In den siebziger und achtziger Jahren entwickelte sich die University
of the North zum nérdlichen Zentrum des Widerstandes gegen das
Apartheidregime. Es liegt auf der Hand, da die Unruhen und
manchmal wochenlangen Boykotts der Lehrveranstaltungen dem aka-
demischen Niveau und der Motivation von Studenten und Lehr-
personal nicht forderlich waren. Seit den Wahlen im April 1994 ist
wieder Ruhe auf dem Campus eingekehrt, und es steht zu hoffen,
daB sich mit der Zeit eine neue Kultur des Lernens entwickeln wird.

Kontinuierlich steigende Studentenzahlen zeugen von dem immensen
Bedarf fiir ein Bildungsinstitut wie dieses: 1960 schrieben sich 87
Studeénten ein; 1994 waren es 13 572.

Die Deutsche Abteilung wurde 1967 zunichst als Unterabteilung der

12

ISSN 1016-4367

DUSA 27, 1996:1

Abteilung  Afrikaans/Nederlands gegriindet. Einziger Dozent des
Faches. war damals Leonorus van der Westhuijzen, der 1969 zum
Senior Lecturer beférdert und 1980 zum Associate Professor ernannt
wurde. 1971 ‘erreichte er, dal die deutsche Abteilung als eigen-
stindige Abteilung unter seiner Leitung etabliert wurde. Obschon die
Studentenzahlen niedrig blieben (maximal insgesamt 17 Studenten
pro Jahr), wurde 1970 die Anstellung einer zweiten Lehrkraft
genehmigt. 1971 trat Adolf Jonker in die Abteilung ein, der nach
Prof. van der Westhuijzens Tod im Jahre 1981 die Leitung der Ab-
teilung ibernahm und 1990 zum Associate Professor ernannt wurde.
1983 wurde ich eingestellt. Nach Prof. Jonkers Pensionierung im
Jahre 1992 iibernahm ich die Leitung der Abteilung. 1994 wurde ich
zum Associate Professor ernannt.

Studenten

Die offizielle Offnung der Universitat fiir Studenten aller Rassen hat
wenig an der.Tatsache gedndert, daB die berwiltigende Mehrheit
unserer Studenten aus der schwarzen Bévdlkerung stammt. Studenten

‘aus allen Teilen Siidafrikas wie auch einige aus anderen afrikani-

schen Lindern studieren an der University of the North, haupt-
sichlich jedoch kommen si¢ aus den umliegenden léndlichen Regi-
onen der Nardlichen Provinz, d.h. aus Gebieten, in denen die Schul-
bildung gravierende Miéngel aufweist. Zwangslaufig muB daher an
der University of the North sehr viel aufbauende und iiberbriickende
Arbeit peleistet werden, und zwar mit einiger Sicherheit mehr als an
solchen Universititen, die friiher weifen und iiberwiegend stad-
tischen Studenten vorbehalien waren. Die mangelnde Vorbildung
unserer Studenten diktiert auch der Deutschen Abteilung ¢inen eher
schulméfigen Ansatz, bei dem von echter Germanistik eigentlich
keine Rede sein kann. Das soll hier mit aller Offenheit gesagt
werden, dringt sich doch ohnehin immer wieder die Frage auf: Was
niitzt die Germanistik Studenten wie den unseren, denen es bei ihrem
Studium primdr darum geht, eine Ausbildung fiir einen Brotberuf zu
erlangen? '

Unsere Studenten sind berechtigterweise stolz auf die Tatsache, dal
sie eine erstaunliche Anzahl afrikanischer Sprachen verstehen und

‘13
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sprechen kdnnen. Allerdings will es scheinen, daB diese Sprach-
kenntnisse nicht auf systematische Weise, sondern wohl eher
‘informell im tiiglichen Umgang erworben werden. Das Verstindnis
fiir sprachliche Strukturen ist daher wenig entwickelt. Zugleich ist
das Niveau der Englischkenntnisse erschreckend niedrig. Dabei ist
Englisch an der University of the North die Unterrichtssprache in
allen Fichern auBer in den afrikanischen Sprachen (inklusive
" Afrikaans). Die Afrikaanskenntnisse unserer Studenten diirften etwas
besser sein als ihre Englischkenntnisse, wie Gberhaupt in dieser
Gegend von der schwarzen Bevilkerung Afrikaans besser verstanden
und gesprochen wird als Englisch. Da jedoch viele unserer Studenten
Afrikaans als das Medium der Unterdriickung empfinden, sind sie
oftmals nicht bereit, ihre Afrikaanskenntnisse zur Anwendung zu
bringen. Das ist fiir den Deutschunterricht bedauerlich in Anbetracht
der Verwandtschaft von Afrikaans und Deutsch und der daraus resul-
tierenden Ahnlichkeiten in Vokabular und Struktur der beiden
Sprachen. '

Trotz dieser Probleme ist die Vielsprachigkeit unserer Studenten ein
deutlicher Pluspunkt. Offensichtlich lernen sie gern Sprachen und
gehen auch an Deutsch mit erfrenlicher Begeisterung und geringerer
Scheu heran, als Studenten, die weniger Ubung im Erlernen fremder
Sprachen haben. Im iibrigen diirfte sich das Problem der mangeinden
Vorbildung mit der Zeit erledigen, wenn es gelingt, eine neue, ver-
besserte Primir- und Sekundérschulbildung zu entwickeln.

Zielsetzung und Lehrinhalte

‘Es versteht sich, daB Prof. van der Westhuijzen die Abteilung nach
seinen Vorstellungen aufbaute. Fraglich ist allerdings, wie praktika-
bet sein Konzept schon damals war. Schwerpunkt des Unterrichts
war die Linguistik: Phonologie, Morphologie usw. bis hin zur
Dialektforschung. Schon 1967 plante er ein "Departement Duits en
"Oud-Germaanse tale waarin die onderrig in Goties, Oud-Noors,
Oud-Engels, Oud-Saksies en Middel-Nederduits gesentraliseer kan
word”.1 Noch 1981, im Jahr seines plotzlichen Ablebens, legte er
ein Konzept zur Zusammenlegung der Deutschen Abteilung mit der
“Abteilung fiir Linguistik und Literaturwissenschaft vor, in der
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Hoffnung, dann auch Angelsichsisch und Schwedisch anbieten zu
konnen. '

Freilich waren die Lehrziele der Deutschen Abteilung damals wohl
andere als heute. Das geht schon aus den Argumenten hervor, mit
denen 1966 der Antrag zur Griindung einer Deutschen Abteilung
untermauert wurde. Abgesehen davon, dafl es als "'n normale uit-
breidung van die akademiese register” betrachtet wird, "'n moderne
vreemde taal" anzubieten, wird die Niitzlichkeit von Deutsch-
kenntnissen fiir postgraduale Forschung in verschiedensten :anderen
Féchern hervorgehoben. Ferner wird betont, da8 das Fach Deutsch
fir Studenten aus dem damaligen Siidwestafrika von grofiem Nutzen
sei, "omdat hulle die taal daar in die omgang of as skoolvak -geleer
het."2

Diese Argumente wirken heute etwas dinn, Der Nutzen eines
Germanistikstudiums fir postgraduale Studien ist sicher unbestreit-
bar, und mit einiger Wahrscheinlichkeit ist die Arbeit mit Studenten,
die postgraduale Studien anstreben, akademisch befriedigender, aber
solche Studenten bilden doch im allgemeinen nur einen vergleichs-
weise kleinen Prozentsatz der Gesamtheit der Studenten. Fiir die Da-
seinsberechtigung einer Abteilung reicht dieser Nutzen heutzutage
nicht mehr aus. Wenn man die unterstiitzende Funktion von Deutsch-
kenntnissen in den Vordergrund stellt, wird das Fach Deutsch ge-
wissermalen zu einem hilfreichen, aber letztlich nicht unabdingbaren
Beiwerk degradiert; die Implikation ist, da man Deutsch nicht um
seiner selbst willen studiert. Der Wert des Faches wird bagatellisiert.
Heutzutage wollen wir wohl alle genau das Gegenteil erreichen: die
Studenten sollen den Eigenwert des Faches erkennen.

Was im iibrigen die Studenten aus Namibia betrifft, von denen sich
besonders in den ersten Bestehensjahren der Deutschen Abteilung
tatsichlich eine betrichtliche Anzahl fiir Deutsch einschrieb, so ist
dieser Strom lingst versiegt, da solche Studenten ihr Studium ja
inzwischen an der University of Namibia in Windhoek absolvieren
kdnnen.

In unserer Zeit der schwindenden Zuschiisse, der Sparmafinahmen,
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der allmichtigen Verwaltungsapparate, die uns allen Rentabilitit ab-
verlangen, ist es lebenswichtig fiir die drittkleinste Abteilung dieser
Universitit (nach Semitischen Sprachen und Franzdsisch), den
Studenten die Brauchbarkeit und die vielfditigen Anwendungsmdg-
lichkeiten von Deutschkenntnissen im Berufsieben vor Augen zu
fihren. Es hat wenig Sinn, sich dem Trend zu groflerer Praxisorien-
tierung akademischer Studien zu verweigern. Das gilt sicher auch fiir
‘die meisten anderen Deutschen Abteilungen in Siidafrika. Nur wenn
wir auf die Bediirfnisse unserer Studenten eingehen und bei unserem
Lehrangebot die Anwendungsmdglichkeiten von Deutschkenntnissen
im geplanten Berufsieben eines durchschnittlichen Studenten im
Auge behalten, konnen wir Studentenzahlen erwarten, die die
Abteilung lebensfahig erhalten und somit ihr Fortbestehen gewihr-
leisten. Heutzutage kdnnen wir es uns nicht mehr erlanben, die
Frage nach dem praktischen Nutzen unseres Fachs zu ignorieren.
Wenn wir sie nicht stellen, stellen die Studenten sie bestimmt, also
miissen wir Antworten parat haben. Kontakte zu Berufsberatern und
'Guidance’'-Lehrern wiren in diesem Zusammenhang sicher hilf-
reich.

" Engere Praxisorientierung verlangt u.a., dafl der praktische Sprach-
unterricht im Angebot der Deutschen Abteilung dieser Universitiit im
Vordergrund stehen muB: die zukiinftigen Lehrer, Diplomaten,
Ubersetzer, Dolmetscher usw., die hier die Basis ihrer Ausbildung
erhalten sollen, brauchen meines Erachtens praktisch verwertbare
Sprachfertigkeiten, nicht so sehr theoretische Linguistik, wie Prof.
van der Westhuijzen sie lehrte. AuBerdem sollte das Interesse fiir
deutsche Kultur und deutsches Leben schlechthin durch landes-
kundliche und geistesgeschichtliche Informationen stimuliert werden.

, Eine Sprache existiert ja nicht im luftleeren Raum. Enisprechende

' -Anderungen der Lehrinhaite wurden 1985 vorgenommen und fanden

groflen Anklang bei den Studenten.

"Es blieb die bedeutend schwierigere Frage der Dichtung als Unter-
richtsstoff. Germanistik im @iblichen Sinne¢ betreiben zu wollen, hatte
sich von Anfang an als undurchfiihrbar erwiesen. Eine Kombination
der Auswirkungen einer mangelhaften Schulausbildung und der Er-
ziehung in einem autoritdr-patriarchalischen Gemeinwesen hat dazu
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geflihrt, daff bei unseren Studenten die Fahigkeit nicht ausreichend
entwickelt ist, sich kritisch und konstruktiv mit einem Problem aus-
einanderzusetzen, ob es nun in einem Text auftaucht oder im Unter-
richtsgesprich in den Raum gestellt wird. Zudem sind unsere
Studenten nicht gewohnt, selbstindig zu arbeiten und zu forschen, da
dergleichen in der Schule nicht ermutigt wurde. DaB im tbrigen so
gut wie keine Allgemeinbildung im eurozentrischen Sinn vorhanden
ist, versteht sich von selbst. Fir die Zukunft setze ich auch hier
meine Hoffnung auf cine verbesserte Qualitit der Schulbildung. Im
Augenblick jedoch erschweren diese Faktoren die Beschéftigung mit
Literatur im Sinne der Germanistik, so sehr die Studenten sich auch
bemiihen, diese Altlasten abzuschﬁtteln

Die Kritikfahigkeit neu zu erwecken und heranzubilden sowie den
Studenten die Bereitschaft zu vermitteln, die Verantwortung flir die
eigene intellektuelle Entwicklung zu iibernehmen, das sind wohl die
wichtigsten (und die schwierigsten) Aufgaben jeder Abteilung an
dieser Universitit.

Da sich Dichtung in geradezu idealer Weise dazu eignet, eine Dis-
kussion zu entfachen, wurde ein Grofiteil des Literaturinhalts der
Kurse beibehalten,  freilich nicht zum Zweck germanistischer
Analyse, sondern um die Studenten zum Nachdenken und zur For-
mulierung und ggf: zur Verteidigung eigener Meinungen anzuregen.
Diese Fihigkeit konnte man sicher auch mittels einfach vorge-
gebener Themen schulen; die Methode, dichterische Werke auf diese
Weise zu behandeln, ist jedoch reizvoller und hat zudem den Vorteil,
da die Studenten dabei doch wenigstens ein bifichen deutsche
Dichtung kennenlernen.

Angesichts der Tatsache, daf unseren Studenten auch jegliches theo-
retisches ‘Grundwissen fiber die Dichtung abgeht, wird im zweiten
und dritten Jahr auch Stilkunde gelehrt. Dabei werden grundsitzliche
Fragen nach dem Wesen der Dichtung gestellt, Gattungen und Stil-
mitte] werden vorgestellt usw. Normalerweise hatte ein Student der-
gleichen in der High School lernen miissen, aber die Erfahrung hat
gezeigt, daB dieses Wissen bei den meisten unserer Studenten
einfach nicht vorhanden ist.
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Kurse-

Ein Faktor, der schon in den friihen Bestehensjahren der Deutschen
Abteilung das Fach Deutsch zu einer untergeordneten Rolle im
Studienplan des durchschnittlichen Studenten verdammte, war die
Existenz des Anfingerkurses 'German Special’, der 1973 in
‘German Basic' umbenannt wurde. Erfolgreiche Absolvierung dieses
Kurses berechtigte zur Einschreibung in Deutsch 1. Das bedeutete,
"daB ein B.A.-Grad mit Deutsch als Hauptfach erst nach vier Jahren
Studium erworben werden konnte statt, wie normal, nach drei
Iahren. Dies war zweifelsohne einer der Griinde fiir die niedrigen
Studentenzahlen in der Deutschen Abteilung. In Anbetracht des
‘drohenden Schreckgespenstes einer Schliefung der Deutschen Ab-
teilung faBte man 1985 den Entschluf, den 'German Basic'-Kursus
abzuschaffen und statt dessen einen geteilten Deutsch I-Kursus anzu-
bieten: Anfinger studieren seitdem den Kursus GER 110; Studenten
mit Deutsch als Abitur- bzw. "Matric'-Fach den Kursus GER 100.
Absolventen beider Kurse diirfen sich im darauffolgenden Jahr fir
GER 200 einschreiben, Auf diese Weise kann ein Student mit
“Deutsch als Hauptfach sein B.A.-Studium in drei Jahren absolvieren.

Diese, Neuerung war wegen der sinkenden Studentenzahlen fir das
Tiberleben der Abteilung unumginglich geworden. Sie zeitigte denn
auch die gewiinschte Wirkung: 1983 hatte die Abteilung insgesamt
"nur 6 Studenten, und zwar nur im Anfingerkursus; 1994 waren Gber
alle drei Jahrgiinge verteilt insgesamt 47 Studenten eingeschrieben.

Die Kursé der Deutschen Abteilung sind seither folgendermaBen ge-
gliedert:

4,1.1  GER 110
" Ein einjdhriger Kursus fiir Studenten ohne Vorkenntnisse der
deutschen Sprache.
Inhalt3: Sprachunterricht
' Deutschlandkunde (vom 2. Quartal an); Fragen missen
auf deutsch beantwortet werden.
Deutsche Dichtung (vom 3. Quartal an); Fragen diirfen
auf englisch beantwortet werden.
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4.1.2

4.2

4.3

4.4
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Examen: eine dreistiindige schriftliche Klausur

GER 1004
Ein einjéhriger Kursus fiir Studenten mit Deutsch als Abitur-
bzw. 'Matric'-Fach.
Der Unterschied zwischen den beiden Kursen besteht darin, da8
die Unterrichtssprache im GER 100-Kursus Deutsch ist und daB
alle Fragen auf deutsch beantwortet werden miissen.
Auflerdem ist der Anteil des Sprachunterrichts kleiner als im
Anfingerkursus, wihrend auf dem Gebiet der Deutschland-
kunde und der Dichtung groflere Stoffmengen in die Tiefe
gehend behandelt werden.
Inhalt: Sprachunterricht

Deutschlandkunde

Deutsche Dichtung
Examen: eine dreistindige schriftliche Klausur

GER 200
Ein einjdhriger Kursus fiir Absolventen von GER 110 oder GER
100.
Inhalt:  Sprachunterricht
Deutsche Dichtung
Stilkunde
History of German Literature in englischer Sprache,
Fragen diirfen auf englisch beantwortet werden.
Examen: zwei dreistiindige schriftliche Klausuren

GER 300
Ein einjdhriger Kursus fiir Absolventen von GER 200.
Inhalt: _ Sprachunterricht
Deutsche Dichtung
Stilkunde
Literaturgeschichte
Examen: zwei dreistiindige schriftliche Klausuren

Kurse auf postgradualer Ebene werden zwar laut Universitits
jahrbuch angeboten, es hat sich jedoch bisher erst einmal vor
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Jahren fiir den ‘Honours'-Kursus ein Kandidat eingeschrieben,
der jedoch vor Abschluf seines Studiums verstarb.

Allerdings hatte die Abteilung mit Adolf Jonker einen D.Litt.-
Studenten: 1985 verlich ihm die University of the North fiir
‘seine vergleichende Untersuchung der Haus- und Kinder-
mirchen der Gebriider Grimm und der Mirchen der Basotho
den Doktorgrad.

'Method of German' wird von der padagogischen Fakultiit an-
gebolen.

Die Universitit gibt als NormalmaB. pro Kursus. vier 45-Minuten-
Veranstaltungen pro Woche vor. Im aligemeinen machen die
Studenten gern Gebrauch vom Angebot einer flinften Wochenstunde,
Auch das ist noch zu wenig; mehr Vorlesungen lassen sich jedoch
weder mit den Stundenplinen der Studenten noch mit meiner
Arbeitslast vereinbaren.

Personal: S.R. Gottwald Ph.D. (Wits)

Aufler mir gibt es z.Z. keine weiteren Lehrkrifte in der Deutschen
Abteilung. Mir obliegen nicht nur alle akademischen und administra-
tiven Aufgaben, sondern auch alle anfallenden Schreibarbeiten. Eine
Schreibkraft, deren Dienste die Deutsche Abteilung sich mit fiinf
anderen Abteilungen teilen mufl, hat grofte Schwierigkeiten mit dem
Abtippen deutscher Texte. Zudem komplizieren die auferst langen
Wartezeiten die Inanspruchnahme der Dienste dieser Schreibkraft.

Erschwerend kommt hinzu, daB die Ausstattung der Universitit nicht
optimal ist. So gibt es beispielsweise fiir die Dozenten der Arts
Facuity - der groBten unserer acht Fakultiten - nur ein einziges
Photokopiergeriit; ein eigentlich unhaltbarer Zustand, der sich
nichtdestoweniger trotz lautstarker Klagen aller von diesem Mifstand
Betroffenen schon seit Jahren hilt! ('C'est le provisionel qui dure,’
sagen die Franzosen.)
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Ein weiteres Problem ist das Sprachlabor. Aus Kostengriinden wicd
das seit Jahren nicht funktionsfiihige Sprachlabor der Deutschen Ab-
teilung nicht repariert, so daf ich auf das Entgegenkommen anderer
Sprachabteilungen angewiesen bin, deren Sprachlabors jedoch auch
meist nicht einwandfrei funktionieren.

Aber auch mit optimaler Ausrlistung ist meines Erachtens-eine Ab-
teilung mit nur einer Lehrkraft als Médchen fiir alles ein Unding.
Der Lehrbetrieb in einer Abteilung-darf nicht von der Anwesenheit
einer einzigen Person abhdngen, damit nicht bei ungeplantem Ausfall
dieser Person, etwa durch Krankheit, der ganze Lehrbetrieb der Ab-
teilung zum Erliegen kommt.

Wie die meisten Probleme der Deutschen Abteilung ergibt sich auch
dieses aus den Studentenzahlen, Kleine Kiassen bringen der Univer-
sitiit nur geringe Zuschiisse ¢in, so daB die Einstellung einer zweiten
Lehrkraft sich nicht rentiert. Die finanzielle Lage der Universitét hat
sich offenbar dahingehend verschlechtert, daB kleine Abteilungen mit
zwei Lehrkriften nicht mehr tragbar sind. Rentabilitit beginnt an-
scheinend erst ab achtzig Studenten. Andererseits ist ein
wirkungsvoller Sprachunterricht schon in Klassen von vierzig
Studenten kaum zu bewerkstelligen, wenn nicht in Tutorien und im
Sprachlabor die Gelegenheit zu praktischer Einiibung des Erlernten
geboten wird. Gruppenunterricht ist jedoch zeitaufwendig und 138t
sich schon aus Griinden der Terminplanung von nur einer Lehrkraft
schwerlich bewaltigen.

Insgesamt sind die niedrigen Studentenzahlen als Argument gegen
die Einstellung einer zweiten Lehrkraft nicht ganz stichhaltig. Gewif}
hiilt sich bei kleinen Klassen das Volumen der Korrekturarbeiten in
ertriiglichen Grenzen, die Vorbereitung der Vorlesungen ist jedoch
nicht weniger arbeits- und zeitaufwendig, ungeachtet der Studenten-
zahlen, um so mehr als ich simtliche Unterlagen und Lehrhefte fiir
die Studenten selbst erstelle, da unsere Studenten sich kostspielige
Lehrbiicher nicht leisten kdnnen. An eigene Forschung ist bei dieser
Arbeitslast nicht zu denken.

Es ist zu hoffen, daB die Universititsleitung sich diesen Argumenten
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nicht verschlieBen, sondern in der nahen Zukunft eine zweite Lehr-
kraft einstellen wird.

in Frankreich erméglicht.

Detgleichen Anreize hat die Deutsche Abteilung nicht zu bieten.

6. Kontakte 1 Normalerweise vergibt die Deutsche Botschaft pro Jahr an einen Stu-

| denten der Deutschen Abteilung dieser Universitit ein zwei-

Die University of the North ist schon durch ihre geographische Lage monatiges Sprachstipendium an einem Goethe-Institut in Deutsch-

recht isoliert: sie liegt immerhin 367km nordlich von Johannesburg. i Jand. Diese Sprachstipendien haben sich als auBerordentlich frucht-

Besuche von Kollegen sind deshalb duflerst rar. | bar erwiesen, nicht allein fiir den Stipendiaten, sondern auch fiir die

Deutsche Abteilung, die von der Werbewirkung eines solchen Sti-

Da die Studenten die verschiedensten Ficherkombinationen haben, pendiums profitiert. Es wire eine groBe Hilfe, wenn mehr von

so daB sich kaum Freistunden finden lassen, die fitr alle giinstig sind, , diesen Stipendien vergeben werden kénnten, denn ein einziges Sti-

ist es schr s_chwicrig fiir nur eine Lehrkraft, versdumte Vorlesungen : pendium fitr die ganze Abteilung ist doch etwas wenig, besonders im

in allen drei Kursen aufzuholen. Aus diesem Grunde konnte ich in Vergleich zur Freigebigkeit der Franzdsischen Abteilung. Um so

den letzten Jahren keinerlei Kongressen und Symposien beiwohnen. iberraschender und erfreulicher ist die Tatsache, daff die Deutsche

Das empfinde ich als einen schwerwiegenden Verlust, denn dadurch Abteilung 1994 erstmals mehr Studenten vorweisen konnte als die

gerit die Abteilung in eine Isolation hinein, die den so fruchtbaren Franzdsische Abteilung, ein schoner Erfolg, der jedoch nichts daran

und nétigen Austausch von Ideen unter Kollegen fast unmdglich ‘ andert, daB Anreize fiir Studenten in Form von Stipendien, Primien-

macht. : biichern usw. moglichst in verstirktem Mafle geschaffen werden
Sehr hilfreich ist der Kontakt zu Inter Nationes, von denen die sollten. _

Deutsche Abteilung  grofizligige Biicher- und ~Materialspenden ’ _ Statt dessen scheinen sie Jahr fiir Jahr weniger zu werden. Die Pra-

erhalten hat. mienbiicher fiir die besten Studenten, die die Deutsche Abteilung

7. Anrelze fiir Studenten frither jedes Jahr von der Deutschen Botschaft bekam, bleiben seit

Es 148t sich nicht leugnen, daf heutzutage an dieser Universitit guter
Unterricht und vielfiltige Anwendungsmoglichkeiten im Berufsleben
nicht unbedingt ausreichen, Studenten fiir ein Fach zu interessieren.
Erfahrungsgem3B haben die meisten der flir Deutsch einge-
schriebenen Studenten Freude an den Kursen und empfinden sie als
eine Bereicherung ihres Studiums, trotzdem verliert die Deutsche
Abteilung immer wieder Studenten an die Franzdsische Abteilung,
weil diese dank groBziigiger Zuschlisse von der franzdsischen
Reglerung fast alle ihre Studenten mit Stipendien unterstiitzen kann.
Ubrigens entsendet die franzdsische Regierung regelmifig ersatz-
dienstleistende Padagogikstudenten ' oder- Junglehrer, so daB die
Franzosische Abteilung immer zwei Lehrkrifte hat. AuBerdem
'we|rden einer ganzen Reihe Studenten kostenlose Studienaufenthalte
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ginigen Jahren aus. Dank eines Zuschusses von der Botschaft konnte
die SADK in den letzten Jahren jihrlich zwei oder drei Studenten der
Deutschen Abteilung im Rahmen des SADK-Austauschprogramms
zu stark reduzierten Preisen fiir fiinf Wochen nach Deutschland
reisen lassen. Auch diese Aufenthalte sind ungemein beliebt unter
den Studenten und zeitigen sehr erfreuliche Resultate. Wenn jedoch
wie befiirchtet der ZuschuB der Sparpolitik zum Opfer fallt, kénnen
nur noch cinigermaBen begiiterte Studenten das Angebot des SADK
fiir sich in Anspruch nehmen, und davon gibt es an dieser Universi-
tit bitter wenige. Zwei Drittel unserer Studenten konnten ohne ihre
diversen Stipendien tiberhaupt nicht studieren. Schon deswegen sind
gerade hier Stipendien und sonstige Hilfen ungemein wichtig und
konnen bei vielen Studenten den Entschluf fiir oder gegen ein Fach
entscheidend beeinflussen.
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8. Ausblick ANMERKUNGEN

1 Aus einem Brief L. van der Westhuijzens an den damaligen Rektor;

Aus dem Vorangegangenen diirfte deutlich geworden sein, dafl die ]
i 14.11.1967

Zukunft der Deutschen Abteilung vom Anwachsen der Studenten-

zahlen abhingt. Dazu mufl das Fach als ein zukunftstrichtiges, prak- 2 Aus einer Semmvorlage von 1966, zitiert von L. van der Westhuijzen

tisch verwertbares Studiengebiet an die Studenten herangetragen
werden. Das diirfte durch ein gewisses Mafl an Offentlichkeitsarbeit
und Berufsberatung zu etreichen sein.

Ferner miissen Lehrpline und Methoden den Bediirfnissen, aber
auch den Fahigkeiten unserer Studenten angepaBt werden. Dieser
Prozef ist noch nicht abgeschlossen. Brauchbarkeit und Angemes-
senheit der Lehrinhalte der Deutschen Abteilung werden derzeit neu
durchdacht.

Die bisherigen Bestrebungen, das Fach als eine sinnvolle Wahl be-
kanntzumachen und die Kurse studentengerecht zu gestalten, haben
der Abteilung einen guten Namen unter den Studenten verschafft,
von denen viele anfangs gar nicht wuBten, daB es eine Deutsche
Abteilung an der University of the North iberhaupt gibt. Die
Beschreibung der zahlreichen Probleme sollte daher nicht dariiber
hinwegtiuschen, daB die Deutsche Abteilung an der University of
the North ein zwar kleines, aber vitales Department mit recht erfreu-
lichen Zuwachsraten ist, eine Abteilung mit Zukunft, wie ich glaube.

Die grofte Herausforderung ist wohl, in den Studenten wieder die
Freude am Lernen und den Stolz auf die eigenen Leistungen auf-
keimen zu lassen. Die Beruhigung der politischen Lage spielt beim
- Aufbau einer Kultur des Lernens eine tragende Rolle. Die heilsame
Wirkung des politischen Wandels diirfie sich mit der Zeit immer
_stirker fithlbar machen. Guter Wille ist allerseits vorhanden. Schon
deshalb blickt die Deutsche Abteilung mit vorsichtigem Optimismus
in die Zukunft. ' :

in der 1970 verfaBten "Motivierung” seines Antrags auf Bewilligung
eines zweiten Lehrpostens fiir die Deutsche Abteilung.

Im Hinblick auf die %::plantp Umstrukturierung der Deutschen
Abteilung, von der wanrscheinlich insbesondere die Kursinhalte
betroffen sein werden, gebe ich die Inhalte aller Kurse hier nur in
groben Ziigen an.

Fiir den GER 100-Kursus hat sich seit 1983 erst einmal ein Student
angemeldet, der in Deutschland zur Schule gegangen war und
tatschlich sehr gut Deutsch sprach.
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AUSKLAMMERUNG DER PRAPOSITIQNALGRUPPEN IM DAF-
' UNTERRICHT

Emma STEYN
| Randse Afrikaanse Universiteit

Gektirute und verdnderte Fassung des vollstandig in Tydskrif vir Taglonderrig Volume
29 nr. 1 (April) 1995 erschienenen Ariikels “Taalinierferensie by 4ﬁ1kaans
moedertaliges ten opsigte van die plasing van vaome:selgmepe in Duits".

Einfiihrung

DaF-Schiiler haben "nicht nur mit der Morphologic und der
Idiomatik, sondern auch mit dem Satzbau Schwierigkeiten, und Stu-
denten, die schon langst die Morphologie beherrschen, stolpern
manchmal noch bei den feineren Aspekten der Syntax. Bei Afri-
kaanssprachigen ist dies unter anderem bei der Stellung der Préposi-
tionalgruppen zu beobachten, Will man herausfinden, was diesem
Problem zugrunde liegt, sollte man zunichst die Verbstellung im
Deutschen sowie im Afrikaansen betrachten. Beispiele aus einigen
parallelen Texten werden dazu vorgefihrt. Da das Deutsch
afrikaanssprachiger Studenten auch vom Englischen beeinflubt wird,
werden einige englische Konstruktionen in den Vergleich mit einbe-
zogen. Hervorgehoben werden Ubereinstimmungen und Unter-
schiede hinsichtlich der Stellung von Priipositionalgruppen, die Inter-
ferenzerscheinungen zugrunde liegen konnten. Anschliefend wird
versucht festzustellen, inwiefern solche Interferenzen tatsichlich in
den Arbeiten afrikaanssprachiger Studenten vorkommen. Zum
SchtuB werden Vorschlige zur Beseitigung dieses Problems ge-
macht.

g ndsiitzliches iiber die Verbstellung im Deutschen bzw.
fﬁkaansen

Obwohl das Verb ausnahmsweise an andere Positionen gestellt
werden kann, ist seit Mitte des 17. Jahrhunderts die Endstellung des
(finiten) Verbs zum Merkmal des deutschen Nebensatzes geworden,
Zweitstellung des finiten Verbs und Fernstellung bei zweigliedrigen
Priadikaten zum Merkmal des Aussagehauptsatzes (Schmidt 1980:
355f.). Durch diese Verbstellung entsteht die sogenannte "verbale
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Klammer", die einen Stellungsfelder abgrenzenden "Satzrahmen”
bildet und eine fiir den deutschen Satz kennzeichnende "Spannung"
erzeugt, Mit diesen Begriffen haben sich Drach, Boost und andere
Kenner des deutschen Satzbaus schon vor Jahrzehnten auseinander-
gesetzt. Sie sind inzwischen “"grammatikalisches Gemeingut”

- (Schmidt 1993 139f.), obwohl es neuerdings verschiedene

Meinungen gibt iiber die Fragen, was genau zum Verbkomplex ge-
hért und inwiefern auch Konjunktionen, Relativpronomen und der-
gleichen als "Kiammerteile” zu betrachten sind. Fiir die folgende
Untersuchung werden in dieser Hinsicht die Begriffe der neuesten
Duden-Grammatik (1984: Par. 1263) verwendet. Nach dieser bildet
im Nebensatz das Verb zusammen mit der einleitenden Konjunk-
tion/dem Relativpronomen die Satzklammer:

.. dap ich ever Gott bin, ... Altes Testament,
uch Joél 2, 27)

(2) ... der sich ebenfalls in Groot Eiland

niedergelassen hatte, ... (Matthee, 1987:22)

Im Hauptsatz mit zwei- oder mehrgliedrigem Pradikat bilden der
finite und der nicht-finite Teil des Verbs (Infinitiv, Partizip oder
Verbzusatz) die verbale Klammer: .

(3) Der massige Bulle kann bis zu 270 Kilogramm

wiegen. (Berry, 1989:17)
(4) Oom Anneries hatte sich einen Verschlag
an die AuBenwand gebaut. (Matthee, 1987:23)

Vergleicht man die Beispiele (1}-(4) mit dem Afrikaansen und
Englischen, ist es klar, dal die Verbstellung im Afrikaansen - anders
als im Englischen - der deutschen Verbstellung prinzipiell entspricht:

(1) ... daB ich euer Gott bin, ..
.. .dat ek die Here julle God is ...
. thar 1, the Lord, am your God. (JoBl 2, 27)

(2) .., der sich ebenfalls in Groot Eiland
niedergelassen hatte, ... (Matthee, 1987:22)
. war ook by Groot Eiland hu:sgemaak :
et, (Matthee, 1984:14)
Blg Island, . (Matthee, 1985:25)

who had also made a house at
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(3) Der massige Bulle kann bis zu 270 Kilogramm
wiegen.

Die bul kan maklik 270 kilogram weeg.
The bull can reach a bulky 270 kg.

(4) Oom Anneries hatte sich einen Verschlag
an die AuBenwand gebaut.

Ou Anneries her vir hom 'n skerm buite
teen die agterstc muur gemaak.

Old_Anro had made himself a lean-to
against the outside wall.

(Berry, 1989:17.)
(Matthee, 1987:23)
(Matthee, 1984:14)
(Matthee, 1985:26)

. Durch die verbale Klammer Iaft sich der Satz in bestimmte

Steilungsfelder gliedern, ndmlich ins Vorfeld (das Feld vor dem
ersten Klammerteil), Mittelfeld (das Feld zwischen den beiden
Klammerteilen) und Nachfeld {(wenn ein Teil des Satzes aus der
verbalen Klammer herausgelost und dem zweiten Klammerteil nach-
gestellt wird, d.h. "ausgeklammert” wird). (Duden 1985 Par. 1264)
Diese Gliederung kann anhand des folgenden Beispiels erliutert
werden:

(5) Sie konnte Bataten pflanzen wie

ein Junge... (Matthee, 1987:24)

Das Personalpronomen sig steht im Vorfeld, das Substantiv Bataten
im Mittelfeld, und das Nachfeld ist mit dem Vergleich wie ein Junge
besetzt. . :

Ausklammerung

Der Satzrahmen gilt in der deutschen Volkssprache schon seit dem

'16. Jahrhundert. Er ist - vor allem bei kurzen Sitzen - "fest und tief

in der Umgangssprache verankert". (Admoni, 1973: 90f) Wenn
man fiir diese Behauptung eine Begriindung suche, meint Admoni
(1973), so "genilgt es eigentlich, sich das gesprochene Deutsch auf
der StraBe oder in einem Laden anzuhoren”. (Admoni, 1973: 89)
Das gleiche geht aber auch aus mehreren Untersuchungen hervor
(Admoni, 1973: 89f.). Und doch wird, vor allem in lingeren Séatzen,
die verbale Klammer beim Sprechen hiufig aufgelockert. "Das héngt
mit der sukzessiven Denkweise zusammen: der Sprecher erinnert
sich nach und nach an immer neue Einzelheiten und kniipft sie (oft
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erst nachtriglich) an." (Benes, 1979: 328; s. auch Engel, 1988:
333).

In der Sachprosa und als Stilmittel in der Literatursprache ist Aus-
klammerung keine Seltenheit. Mehrere Schriftsteller zeigen eine
Vorliebe dafiir, den Spannungsbogen im Satz durch friihere Stellung
des Infinitivs/Partizip Perfekts/Verbzusatzes zu verkiirzen (Benes,
1979: 326). Das deutet nach Sprachwissenschaftlern wie Admont
(1973) und Benes (1979) jedoch nicht auf eine kiinftige Verdriingung
des Satzrahmens aus der Schriftsprache, denn "wenn wir alle Be-
reiche ins Auge fassen und alle Varianten im Gebrauch der Wort-
stellung verfolgen, bleibt doch der Satzrahmen als die Grundlage des
gesamten Wortstellungssystems im Satz bestehen” (Admoni, 1973:
91). Satzbildungen mit aufgelockertem Rahmen kommen zwar vor,
sind aber stets als "von der Einwirkung verschiedener Triebkrifte
verursachte Abweichungen von der Ausgangsform” zu betrachten
(Admonti, 1973: 91). Nur die Ausklammerung von Satzgliedern, die
sich mitteilungs- oder intonationsmaBig von den Gbrigen Satzgliedern
deutlich abheben, gilt als grammatisch und stilistisch normal. Das
sind hauptsichlich Relativsitze, Infinitivsitze und Vergleiche (wie
im Beispiel (5)). Auch die Ausklammerung von besonders umfang-
reichen Satzgliedern ist akzeptabel, ebenso wie die Ausklammerung,
durch die der schwachtonige "Nachklapp” einer trennbaren Vorsilbe
beseitigt wird (Engel, 1988: 334). Sonstige Ausklammerung in der
Schriftsprache ist nach Benes (1979) und Engel (1988) nur zuldssig,
wenn sie stilistisch motiviert ist (z.B. zur Hervorhebung des
Rhemas). "In allen anderen Fillen hat ... die vollstindige Satz-
klammer ... als feste und stabile Norm der geschriebenen Schrift-
sprache zu gelten” (Benes, 1979: 333).

Obwoh! das Afrikaanse die Satzklammer in derselben Form wie das
Deutsche kennt (Webb, 1987: 284f.), herrscht im Afrikaansen
gréBere Freiheit bei der Aufhebung der Klammer. Vor allem Prépo-
sitionalgruppen erscheinen im Afrikaansen immer hiufiger im Nach-
feld (Ponelis, 1991: 518ff.). In solchen Fillen entspricht dann die
afrikaanse Satzbildung eher der englischen als der deutschen. Man
vergleiche in den folgenden Beispiclen die Stellung der Verb-
komplexe bzw. die Stellung der Pripositionalgruppen:
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Nebensitze

(6) ... wie viele Wagen in diesem weiten Land
mit den Brandy-Speichen des alten Anneries
in ihren Riadern herumknarzien. (Matthee, 1987:19)

... hoeveel waens oor dié land kreun met
ou Anneries se brandewynspeke in die.

wiele ... (Matthee, 1984:11)
... hOw many wagons were cregking over

this vas% lan witg old Anro's braf‘:dy-

spokes in their wheels. (Matthee, 1985:22)

7) (Familiengruppen), die aus Eber, Sau und
o sirei bis v%erp ris)chlingen besteien.
('n Eesin), wat bestaan uit 'n beer, sog
en haar werpsel van drie tot vier klein

varkies.

family groups), which comprise a male

g.femgl% ang ?lel' litter oi’nﬁlree or four

piglets. {Berry, 1989:19)

(8) ... die (Leute von Juda) werden sie in die
Ferne an die Leute von Saba verkayfen.

.;; hulle sal julle kinders verkoop aan
die mense van Skeba,

... They will sell them to the far-off
Sabeans. (Jogl 3/4, 8)

(9) Das Tier ist von regelmiifligem Wasser-
. vorrat abhiingig, ... .

Hy is ... afhanklik van ‘n vaste drink-
waterbron.

This animal ... is dependent on a regular

source of drinking water. (Berry, 1989:14)

Interferenzen bei Afrikaanssprachigen

Da die afrikaanse Verbstellung der deutschen grundsiitziich. ent-
spricht, fihrt die Neigung zur Ausklammerung der Pripositional-
gruppen im Afrikaansen unvermeidlich zu ihrer unmotivierten Aus-
“klammerung in den Deutsch-Arbeiten Afrikaanssprachiger. Das geht

" u.a. aus den Ergebnissen eines Tests hervor, an dem sich 50

afrikaanssprachige Studenten in den Deutschkursen an der RAU
(d.h. Swudenten mit wenigstens Matrik-Deutsch) beteiligten. Jedem
wurde ein einfacher Text vorgelegt (Jugendscala 1988/1: 36f.), in
dem finf Sitze mit Pripositionalgruppen ausgelassen waren. Die
verschiedenen Elemente dieser Sdtze wurden neu geordnet und
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getrennt angegeben (s. Anhang). Die Studenten wurden gebeten, aus
diesen Elementen geeignete Sitze zu bilden. Das Element, mit dem
anzufangen war, wurde unterstrichen. Im ersten Satz kam Aus-
klammerung der Pripositionalgruppe "unter der deutschen Be-
satzung" in zwanzig Fillen vor (d.h. bei 40% der Studenten), im
zweiten Satz wurde "in-ihr Dorf" in fiinfzehn Fillen ausgeklammert.
DaB bei dem dritten, vierten umd fiinften Satz weniger ausge-
klammert wurde {(viermal beim dritten, siebenmal beim vi:rten und
dreimal beim fiinften Satz), mag an der kiirzeren Satzlange ‘oder an
dem Bemiihen um Stilvariation liegen. Wie dem auch sei, die Ergeb-
nisse - vor allem bei den ersten beiden Sitzen - deuten schon auf
eine starke Neigung zu unmotivierter Ausklammerung der Priposi-
tionalgruppen. In den Aufsitzen der betreffenden Studenten fillt
diese Neigung noch stirker auf. Endiose Beispiele kénnten aufge-
z4hlt werden, Einige wenige aus den Arbeiten von Studenten im
zweiten und dritten Studienjahr ditrften geniigen:

1dkzamit sie Vergebung empfangen kaﬂn fiir thr ganzes
olk. .

... daB Liberalismus eine grofie Rolle spielt unter der
Jugend.

Es jst hauptsﬁchlic_h, weil die Jugend heutzutage viel
mehr zu tun hat mit der Politik.

Die Zapfen der Bdume sind bedeckt mit Schnee.

Was mgn sammelte im Leben, kann man nicht mitnehmen
in den Tod.

Der EinfluB des Afrikaansen/Englischen geht aus obigen Beispielen

" deutlich hervor.

Vorschliige fiir den praktischen Unterricht

Dab die meisten Studenten die verbale Klammer {iberwiegend richtig
verwenden, geht aus den Ergebnissen dieses Tests - vor allem aus
den (kiirzeren) Konstruktionen im dritten, vierten und finften Satwz -
hervor. Ebenfalls wird aber deutlich, daB sie sich in ihren sehrift-
lichen Arbeiten die Freiheit zur Ausklammerung der Prépositional-
gruppen, die es im Afrikaansen gibt, gern nehmen. Es wire im prak-
tischen Unterricht also zunichst empfehlenswert, anhand geeigneter
Texte auf das Prinzip des deutschen Satzrahmens zu achten und ins-
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besondere auf die Handhabung der verbalen Klammer in Sitzen, in
denen Pripositionalgruppen erscheinen. Man konnte den Studenten
Texte verschiedener Art mit dem Auftrag vorlegen, die Sitze mit
Prapositionalgruppen und deutlichem "Rahmen" zu suchen. Einige
Beispiele konnten dann mit der ganzen Gruppe besprochen werden.
Dabei wire auf die Position der Pripositionalgruppe zu achten, die
nicht unmittelbar vor dem zweiten Klammerteil stehen muf, sondern

" auch friher im Mittelfeld erscheinen kann, so etwa vor dem
Akkusativ-Objekt wie im folgenden Beispiel:

(10) Also lieBl Levi Strauss aus einem
Segeltuch Hosen schneidern.

(Jugendscala 1988/1:31)
Grinde fir die Stellung der einzelnen Elemente wéren zu disku-
tieren, z.B. im obigen Satz fungiert "Hosen" (ohne Artikel)
offensichtlich als Rhema und wird der Pripositionalgruppe folglich
nachgestellt - man vergleiche zu der "Rechtsverschiebung" im
Mittelfeld Engel (1988: 332). Sollte jemand bei einer solchen Unter-
suchung eine Pripositionalgruppe im Nachfeld finden, wire dieser
Ausnahmefall ganz besonders zu besprechen. (Bei einem derartigen
Test haben Studenten im 2. und 3. Studienjahr an der RAU 106 be-
treffende Sitze mit 6 Fillen von Ausklammerung der Pripositional-
gruppe gefunden.) :

Zusitzlich kénnten Ubungen wie die im Anhang gewihlt werden,
d.h, die Studenten werden gebeten, aus verschiedenen Elementen
Sitze zu bilden. Dabei sollte dann ganz besonders das Klammer-
prinzip beachtet werden.

Auf diese Weise merken sich die Studenten, daf Prﬁpositiona!—
gruppen normalerweise nicht ins Nachfeld gestellt werden.
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ANHANG
Text fiir den Auftrag aus Jugendscala (1988/1, 8. 36/37):

Oksnes und Myre heiBen die Stidte in der Nahe von Nyksund. Die
Bewohner waren sehr skeptisch, als 1985 zum erstenmal wieder Deutsche
in thre Gegend kamen.

(D . Aber die Skepsis legie sich schneil. (2)
. Die jungen Norweger aus der Umgebung
suchen abends in Nyksund Kontakt zu den Ausldndern,

(1)) . Man ist froh, daBl sie den Wiederaufbau in
Gang gebracht haben, und man unterstiitzt sie bei der Arbeit.

Der alte Kai am Hafen soll repariert werden. Aber wie kann man ihn
stiitzen, (4) ? Ganz einfach: mit alten
Wagenhebern aus Autos. - In Nyksund mufl man improvisieren kdnnen.
Oder man lernt es.

Der 19-jihrige Markus (Bild rechts) fithlt sich hier "wie in einer
Goldgriberstadt”. (5) ‘ . Die "Auszubildenden”
brachten ihr eigenes Werkzeug mit. Nun setzen sie Fenster ein und
reparieren Dacher. Nach deér Arbeit haben sie noch lange keine Freizeit.
Jede Gruppe kocht ihr Essen selber. Dann essen alle in der
Gemeinschaftskiiche.

1. unter der deutschen Besatzung / sie / hatten / Vor mehr als 40 Jahren /-

besonders zu leiden

zurick / kehren / _in ihr Dorf / sogar ehemahge Bewohner von
Nyksund / wieder /

an die Deutschen / sich / Mau [ hat / gewOhnt

nicht / zusammenbricht / er/ Damit / bei der Arbeit

zusammen mit 23 anderen Tischler- und Dachdecker-"Azubis" / Er /
gekommen / aus West-Berlin / ist

woRw e

(Die unterstrichenen Waorter sind als Anfangselemente zu gebrauchen.)
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"FAHRT MIT UNS DEN FLUSS HINUNTER
RASSISMUS UN'D AUS ERFEINDLICHKEIT ALS THEMEN
IM DEUTSCHUNTERRICHT

. Mananne ZAPPEN-THOMSON und Christoph LUDSZUWEIT

1.

University of Namibia

Emleltung

“Im Workshop "Fahrt mit uns den FluB hinunter...” auf der Tagung

des Sitidafrikanischen Germanistenverbandes (SAGV) vom 18. bis
21. 4. 1995 wurden Auslinderfeindlichkeit und Rassismus themati-
siert, micht nur im Hinblick auf die Bundesrepublik Deutschiand,
sondern zuch als {{eider immer noch) aktuelle Themen im sudl:chen
Afrlka

'Vorwiegéiid konzipiert fir Lehrerinnen, die Deutsch als Fremd-

sprache an der Oberstufe (8. bis 12. Kiasse) von Sekundarschulen
unterrichten, sollten Informationen zusammengestelit, Diskussions-
anldsse angeboten und verschiedene Mdglichkeiten des Umgangs mit
dieser brisanten Thematik im Unterricht aufgezeigt werden. Auf
Didaktisierungen wurde weitgehend verzichtet.

' Der Beitrag umfaBt zwei Teile. ‘Im theoretischen Teil werden

2.1

- wichtige Begriffe definiert, sowie der Hintergrund: von Auslinder-

feindlichkeit und Rassismus in Namibia und Deutschland skizziert.
Im praktischen Teil werden einige Materialien, zum Beispiel Lieder
und Bilder, zum Einsatz im Unterricht vorgestellt.

Theoretischer Teil
Definition und Erliiuterung wichtiger Begriffe

Gerade weil der Begriff "Rassismus” in der Vergangenheit hiufig
verwendet wurde, meint man genau zu wissen, was damit gemeint
ist. Befait man sich aber genauer mit diesern Terminus, wird deut-
lich, daB er sehr unterschiedlich verstanden wird und dafl ferner die
von der Apartheidspolitik gepriigte Vergangenheit betroffener Leute
eine wichtige Rolle spielt. Studenten des ersten Studienjahres in
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Windhoek definieren Rassismus im Jahr 1995 zum Beispiel als die
Unterdriickung, d.h. die schiechte Behandlung, die ein schwarzes

Mitglied der Gesellschaft von einem weiBen erfihrt. Diese einsei- .

tige, wenn auch fiir die Studenten relevante - da als solche erlebte -
Definition 148t erkennen, daf es fiir die Lehrkraft duBerst wichtig ist,
sich vor dem Umgang mit dieser Thematik ein klares Bild zu ver-
schaffen, was sie selbst unter dem Begriff "Rassismus" versteht, um

- moégliche Verletzungen und damit ein Mifgliicken der Diskussion im
Unterricht zu vermeiden, dessen Ziel es ja gerade ist, rassistisches
Verhalten abzubauen. ' '

Nicht selter wird heute aufler acht gelassen, daff der Rassismus-Be-
griff sich zunichst auf die koloniale Tradition, auf Uberlegenheits-
mentalitit und Eroberungsdenken konzentrierte. Man kann den
Rassismus {mit Albert Memmi) als Ideologie zur Rechtfertigung der
Kolonisation, der Privilegien und Aggressionen begreifen. Seine
weitgefafite Definition, die in die Enzyclopaedia Universalis aufge-
nommen wurde, ist griffig, weil sie nicht nur den geschichtlichen
Hintergrund des Rassismus erklirt, sondern auch auf viele Bereiche
gesellschaftlicher Unterdriickung tbertragbar ist. Es heifit dort:
Pichohar odor Fkver Unrachiede zim Vorel dos AKIAgors

und zum Schaden seines Opfers, mit der sgine Privilegien und
sl,%%lf Aggressionen gerechtfertigt werden sollen. (Memmi 1987,

In der Geschichte des Nationalsozialismus hat die Rassenideologie
zur Massenvernichtung geflinrt. In der Bundesrepublik war der Be-
griff "Rassismus' sowohl in der Umgangssprache als auch in der wis-
senschaftlichen Diskussion als aktuelles gesellschaftliches Problem
langjihrig tabuisiert, weil damit immer daran erinnert wird, zu was
Deutsche damals fihig waren, wihrend die Diskussion um die viel-
filiigen Erscheinungsformen von Rassismus in anderen Lindern,
z.B. den klassischen Einwandereriindern USA, Kanada und
Australien, aber auch in Frankreich und Grofibritannien nie abge-
rissen ist; dort ist er ein ganz dblicher Begriff, und es wurden
bildungspolitische Programme und padagogische Konzepte unter
dem Begriff 'antirassistische Erziehung' kontrovers diskutiert. Erst
in den letzten Jahren haben diese Ansétze auch in den bundes-
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deutschen Debatten um Erziehungsziele und Bildungsinhalte - etwa
unter dem Stichwort: interkuiturelies Lernen - allmahlich Eingang
gefunden.

Wir leben in einer Welt, in der die Menschen ei__nérseits auf Grund
der technischen Entwicklungen immer niher zusammenriicken und
die andererseits dank der rapide anwachsenden Bevilkerung auch
stindig enger wird, War friiher das Fremde und Exotische weit ent-
fernt, ist es inzwischen direkt vor der eigenen Haustiir. Wenn wir
unter diesen Umstinden in Harmonie miteinander leben wollen,
miissen wir schon ein genaues Bild im Kopf haben von dem, was wir
sind, und uns unserer Kultur bewuBt werden. Gleichzeitig miissen
wir aber vermeiden, das Eigene zum absoluten MaBstab zu erheben,
was leicht passieren kann. Ebensowenig darf das Fremde, das
Andere als minderwertig oder licherlich eingestuft werden.

Als FremdsprachenlehrerInnen haben wir die Aufgabe, bei unseren
Lernern Verstindnis fiir andere Kulturen zu entwickeln. Unser
Unterrichtsziel darf nicht sein, eine fremde Sprache als fremden
Code zu vermitteln, sondern die Schiiler iiber die Sprache in die
fremde Kultur einzufihren, Generell haben wir es dabei mit
Schiilern zu tun, die seit einem frithen Alter bestimmie Vorurteile
vermittelt bekommen haben, die nur sehr schwer zu beseitigen sind.
AuBerdem ist der Mensch, wie Ulrike Schoneberg ausfiihrt, "vor-
sichtig, distanziert und miftrauisch (...) gegeniiber Unbekanntem
und Neuartigem und allen Einflissen, welche tigliche Routine und
eingespielte Denk- und Verhaltensmuster storen kOnnten."
(Schoneberg 1991, 118). Der Wunsch, das Bekannte und Gewohnte
zu erhalten, fihrt zu einer ausgepragten Feindlichkeit allem Fremden
gegeniiber, im extremen Fall sogar zu Gewalt.

Wie konnen wir also dazu beitragen, daB im Fremdsprachenunter-
richt, in dem zwei fremde Kulturen miteinander in Ber(hrung
kommen, nicht gleich die vorurteilsbehafteten, negativen Ein-
stellungen allem Fremden gegeniiber zum Tragen kommen? Dazu
miissen wir uns damit vertraut machen, welch ein Proze8 also auch
bei den Schiilern im Fremdsprachenunterricht ablduft.
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Laut Alexander Thomas beurteilt der Mensch eigenes und fremdes
" Verhalten auf der Grundlage von Kulturstandards (Thomas 1991,
118). Das sind alle Arten des Wahrnehmens, Wertens, Denkens und
Handelns, die von den Miigliedern innerhalb einer Kultur als
normal, typisch und verbindlich gesehen werden. Gleiche Kultur-
standards konnen in verschiedenen Kulturen vorkommen, aber von
unterschiedlicher Bedeutung sein oder aber auch ganz fehlen. Das
sozialisierte Individuum ist sich gewisseér eigener Kulturstandards
nicht mehr bewuflt, erkennt diese als solche erst wieder nach der
Begegnung mit fremden Kulturstandards, d.h. in der Begegnung mit
der fremden Kultur wird er sich der eigenen bewuBt.

Unsere Aufgabe ist es also nicht, nur diese Begegnung zu er-
moglichen, sondern vor allem- Sorge zu tragen, daB diese Begeg-
nung, dieses Kennenlernen und dieser BewuSitwerdungsakt in posi-
tive Bahnen gelenkt wird, "Effektive Kooperation” zwischen Mit-
gliedern unterschiedlicher Kulturen ist nimiich erst dann mdglich,
wenn die jeweiligen Partner bereit sind, sich mit dem fremden
.. Wahrnehmen, Denken und Handeln auseinanderzusetzen, das jeweils
. unbekannte Orientierungssystem kennenzulernen. Anders formuliert
. bedeutet dies, daB der Fremdsprachenunterricht den Schillern Strate-
gien des interkulturellen Lernens und Handelns vermitteln kann. Von
ganz besonderer Bedeutung ist der folgende Schritt: Bei beiden
Partnern muB die Bereitschaft vorhanden sein, das Fremde nicht nur
als solches wahrzunehmen, sondern gegebenenfalls das eigene
Orientierungssystem entsprechend den fremdkulturellen Standards so
umzustrukturieren, daB beide Orientierungssysteme zum Einsatz
kommen. Das bedeutet also weder totale Preisgabe des Eigenen noch
 totale bedingungslose Ubernahme des Fremden, sondern die Mog-
lichkeit der Situation entsprechend etwas Neues zu entwickeln. In
. diesem Zusammenhang ist ganz wichtig, daB Unterschiede nicht
'verniedlicht' werden diirfen. Die kulturelle Vielfalt muf
thematisiert werden, und Schiller miissen erkennen, dafl ver-
schiedene Wege zu dem gleichen Ziel filhren kénnen, dafl der ihnen
bekannte Weg nicht der einzig wahre und richtige ist. Ferner soll
ihnen bewuBt werden, daf das Fremde nicht als Bedrohung, sondern
als Bereicherung gesehen werden kann/sollte.

38

ISSN 1016-4367

DUSA 27, 1996:1

Bei unvorbereiteten Personen stellt sich wihrend einer interkuitu-
rellen Begegnung oft ein Attributionsfehler ¢in. Man meint dann,
eine Person nicht leiden zu kdnnen, und dbersieht dabei ganz, daB
man sie gar nicht versteht, weil sie sich, aus einer. fremden Kultur
kommend, ganz anders als gewohnt verhélt. Lernt man die andere
Kultur kennen und setzt sich mit den dort {iblichen Verhaltens-
mustern auseinander, versteht man die Person plétzlich und erscheint
sie keineswegs mehr als unangenehm. (Vgl. Miiller 1991)

FremdsprachenlehrerInnen, die diese Art des Unterrichts ernst
nehmen, stellen sich einer schwierigen, doch lohnenden Aufgabe,
denn wenn interkulturelles Lernen erfolgreich war und es zu inter-
kulturellem Verstehen fithrt, sind theoretisch die Voraussetzungen
gegeben, Rassismus und Fremdenfeindiichkeit zu dberwinden. DaB
dies leider einfacher gesagt als getan ist, erleben wir in der Praxis.
Die Hoffiung sollte man aber auf keinen Fall aufgeben.

Wichtige Termini, die in der offentlichen Diskussion oft ver-

* schwimmen, die im Zusammenhang mit der Situation in der Bundes-

republik Deutschland erklart werden miissen, sind die folgenden:

Der Begriff "Gastarbeiter" entstammte der Umgangssprache und
wurde nie amtlich bestitigt - offiziell hieBen und heifien sie "auslan-
dische Arbeitnehmer” bzw. "Arbeitnehmer aus den Anwerberlin-
dern".

"Auskiinder” ist jeder Nicht-Deutsche. Ein Gesetz von 1913 regelt,
wer Deutscher ist; danach kann man Deutscher nach Geburt oder
durch Einbirgerung werden. Jedes ehelich geborene Kind ist
deutsch, wenn ein Elternteil die deutsche Staatsangehdrigkeit besitzt.
Das Wort "Zuwanderer" ist eine Sammelbezeichmung fiir alle
Personen, die in Deutschland bleiben wotlen und nicht aus einem
Land der Europdischen Gemeinschaft stammen.

Als "De-Facto-Fliichtlinge" gelten Auslinderinnen und Auslinder,
die nicht abgeschoben werden, obwohl sie entweder gar keinen Asyl-
antrag gestellt haben oder als Asylbewerber abgelehnt worden sind.
Das Bleiberecht ergibt sich in diesen Fillen aus der Genfer Flicht-
lingskonvention aus dem Jahre 1951; ausschlaggebend dafiir sind
humanitire, politische oder rechtliche Griinde.

vAussiedler” sind Angehdrige deutscher Volksgruppen, also
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Personen, die als deutsche Staatsangehdrige oder Volkszugehdrige
vor dem 8, Mai 1945 ihren Wohnsitz in den ost- und mittelost-
europiischen Lindern gehabt haben und diese Linder verlassen.

Als "Asylbewerber" gelten Personen, die einen Asylantrag an der
Grenze oder bei einer deutschen Auslinderbehdrde gestellt haben.
Als Asylbewerberin oder Asylbewerber gilt jemand so lange, bis
tiber den jeweiligen Antrag abschlieBend entschieden ist.
"Asylberechtigte" sind anerkannte Fliichtlinge hzw. Personen, die
als politisch Verfolgte anerkannt wurden,

Rassismus in Namibia

Am 21. Mirz 1995 wurde mit viel Aufwand der fiinfte Geburtstag
der Republik Namibia gefeiert. In diesern Zusammenhang ist eine
Beilage in allen namibischen Tageszeitingen verdffentlicht worden,
in der iiber die Erfolge, MiBerfolge der letzten fiinf Jahre Riickschau
gehalten wurde. Da heilit es auf Seite 2 in einem Artikel iiber den
Priisidenten und seine Pflichten: "President Nujoma, together with
his cabinet, spent his first five years on removing discriminatory
laws, formulating alternative policies to the policies of the last
colonial government, improving the standard of living and providing
education, housing and health care.” Man konnte also meinen, in
Namibia sei damit der Rassismus endgiltig beseitigt. Doch weit
gefehlt. Weder in Stidafrika noch in Namibia hat mit den Wahlen
und der verinderten Wirklichkeit gleichzeitig ein Verstindnis fiir das
bislang als fremd und minderwertig Angesehene seinen Einzug
gehalten, Eine verinderte Haltung kann erst dann sichtbar werden,
wenn die Menschen gelernt haben, das Andere neben dem Eigenen
gelten zu lassen und sich nicht mehr abzuschotten.

- Unserer Erfahrung nach besteht der grofe Mangel an Verstindnis

anderen gegeniiber nicht da, wo man etwas total Neues kennenlernt,
in unserem Fall die bundesdeutsche Kultur, sondern in unserer multi-
kulturellen Gesellschaft in Namibia dem scheinbar bekannten Nach-
barn gegenilber. Wir sind durch die Apartheidspolitik derart gepragt,
dafl wir auch heute noch in unseren eigenkultureilen Nischen hocken
und befirchten, eine Offnung wiirde zu Uberfremdung fiihren.
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Daher wissen wir viel zu wenig fiber die Kulturen der Mit-Namibier.

QGeht man davon aus, dafl Lernen ein ProzeB ist, durch den eine
Person ihr Verhalten als Resultat von Erfahrungen dndert, stellt sich
die Frage, ob in Namibia iberhaupt so ¢in prozeBhafier Lernvorgang
zur Zeit moglich ist. Indem die Gesellschaft (im wahrsten Sinne des
Wortes) in schwarz und weil geteilt wurde, in Gut und Bose, dies
nie hinterfragt, nicht diskutiert, sondern einfach -hingenommen
wurde (wenn auch bei einigen zihneknirschend), nicht nur im Unter-
richt, sondern auch im sozialen Umfeld, hat sich bisher gar keine
Tradition des prozefihaften Lernens etablieren konnen. Schiiler
nehmen Wissen auf und reproduzieren es, ohne sich damit ausein-
andergesetzt zu haben, einfach weil es von ihnen erwartet wird.
Daher scheint im Augenblick auch das neue lernerorientierte pidago-
gische Konzept problematisch, da Lehrer, Schiller und Eltern damit
gar nicht umgehen kdnnen,

Gerade weil also die Voraussetzungen, die interkulturelles Lernen
ermoglichen, an namibischen Schulen nicht so positiv sind, wie sie
auf den ersten Blick erscheinen,.ist es umso mehr unsere Aufgabe,
die Themen Rassismus und Fremdenfeindlichkeit im Unterricht zu
behandeln und zwar so, dab die Schiler erkennen, daB dieses Thema
direkt mit ihrem Leben zu tun hat. Unsere Schiiler miissen sich ihrer
eigenen Handlungs- und Orientierungsmuster bewuBt werden, aber
gleichzeitig erkennen, dafl es auch ganz andere Muster gibt und dafl
sich aus dem Zusammenwirken dieser beiden ctwas Neues, Positives
entwickeln 1dft: "To make the world a better place to live in!"

Rassismus und Auskinderfeindlichkeit in der Bundesrepublik
Dentschland -

Im 19. Jahrhundert war Deutschland noch ein klassisches Auswande-
rungsland. Dem beschrinkten Erwerbsangebot stand ein rapides Be-
vOlkerungswachstum gegeniiber; dies filhrte zu einer massenhaften
Auswanderungsbewegung iber den Atlantik, die erst kurz vor der
Jahrhundertwende zum Erliegen kam. Erst dann erfolgte eine
immense Zuwanderung auslindischer Arbeitskrifie; am Vorabend
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des ersten Weltkrieges gab es im Reich bereits etwa 1,2 Millionen

sog. ausldndischer Wanderarbeiter, von denen nur ein sehr geringer
Teil "deutschstimmig” war. : '

Mitte der S50er und auch in den 60er Jahren kamen die sog.
Gastarbeiter in die Bundesrepublik Deutschland, und zwar noch vor-
wiegend als Einzeleinwanderer - Millionen auskindische . Arbeits-
krifte wurden von der Bundesanstalt fiir Arbeit im Ausland ange-

worben.

Die sog. Gastarbeiterperiode begann mit dem ersten deutsch-
italienischen " Anwerbevertrag” 1955, in dessen Folge die Bundes-
republik, um den Arbeitskriftemangel zu lindern, “Gastarbeiter” aus
Italien, dann aus Griechenland, Jugoslawien, Korea, Marokko,
Portugal, Spanien, der Tiirkei und Tunesien anwarb. Sie reichte bis
Zum " Anwerbestopp” 1973, der wegen zunehmender Arbeitslosigkeit
aufgrund der Rezession verfiigt wurde. In weit geringerem Umfang
warb die damalige DDR ab 1966 Arbeitskrifte aus .den
"sozialistischen Bruderlindern” Algerien, Angola, Kuba, Mosambik,
Polen und Vietnam an. Der " Anwerbestopp” war jedoch kontra-
produktiv und wurde mit seinen flankierenden Mafinahmen zum
"Bumerang” in der Auslinderpolitik, wie Klaus Bade in seiner
detaillierten, lesenswerten Einfiilhrung zur Asylproblemaﬁk nach-
weist (Vgi. Bade 1992, 17). Dadurch wurde zwar der weitere Zu-
strom von Arbeitskraften blockiert; bei der schon ansissigen Aus-
landerbevdlkerung beendete er jedoch das freiwillige Hin- und
Herpendeln zwischen Bundesrepublik und Herkunfislandern, denn
nun konnte die freiwillige Riickkehr auf Zeit dazu fihren, daft man
sich ungewollt fiir immer yerabschieden mubte - viele blieben daher
auch und holten-ihre Familien nach, mit dem Ergebnis, daf die Aus-
landerbevbikerung insgesamt gegeniiber 1973 nicht - zuriickging,
sondern in den folgenden Jahren etwas anstieg: 1973 lag sie noch bei
3,97 Millionen, das waren 6,4 % der Wohnbevdlkerung. Der Anteil
der auslindischen an der Gesamizah! der Beschaftigten lag 1981 bis
1985 bei 8,3 % und 1986 bis 1990 bei 7,7 %. In den Jahren
swischen 1981 und 1990 waren €S iiberwiegend deutschstimmige
Aussiedler und Asylbewerber, weiche in einer Gréfienordnung von

etwa 2,2 Millionen nach Deutschland kamen.
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ns fiinf Jahre im Lande gelebt hat, das uneingeschrénkte

43




DUSA 27, 1996:1

Wahlrecht. In vielen Lindern, z.B. in Frankreich, erhalten iibrigens
alle Personen, die dort geboren werden, automatisch die jeweilige
Staatsangehorigkeit.

Die Behandlung von einheimischen Auslindern mit langem Inlands-
aufenthalt ist im Blick auf die als Aussiedler neu zugewanderten
Deutschen aus Osteuropa unseres Erachtens inkonsequent, denn
diese durften auch nach dem Erwerb der deutschen Staatsbiirger-
schaft die urspriingliche (z.B. sowjetische, ruménische oder
polnische) Staatsbiirgerschaft behalten. Dies und die wachsende Zahl
von Kindern aus binationalen Ehen hat in den letzten Jahren die Zahl
der "Mehrstaatler" in Deutschland stark anwachsen lassen: 1993 gab
es, mit steigender Tendenz, ca. 1,2 Millionen Menschen mit
deutscher und zugleich einer anderen Staatsangehdrigkeit. Wir
folgen hier dem Urteil Klaus Bades, der auf die Inkonsequenz hin-
weist, wean sich z.B. die CDU/CSU-Fraktion fast geschlossen
gegen die Zulassung der doppelten Staatsbiirgerschaft aussprach,
withrend die CSU zugleich forderte, den deutsch-polnischen Vertrag
vom 17.6.1991 zu erginzen und- deutschstimmigen Familien in
Polen offiziell die doppeite - die deutsche und die polnische - Staats-
angehdrigkeit zuznerkennen. Die Aufgabe der tirkischen Staatsange-
hérigkeit ist mit dem Verlust von Rechten, z.B. des Erbrechts, ver-
bunden - eine Einbiirgerung bedeutet fiir Tirken auch sonst die
Uberwindung groBer Hiirden; so diirfen Antragsteller etwa weder
Arbeitsiosengeld noch Sozialhilfe beziehen - kaum verwunderlich,
dafl von den knapp zwei Millionen in Deutschland lebenden Tiirken
bisher nur etwa elf Prozent einen deutschen Pafl besitzen. Einer
Untersuchung des Essener Zentrums fiir Tirkeistudien zufolge
wiren fast zwei Drittel der Tiirken zu einer Einbiirgerung bereit,
diirften sie auch den tiickischen Pa#l behalten. (Bade 1992, 24)

Dei- fremdenfeindliche Terror begann nach der sog. Wende von
1989/1990 mit der StraBenjagd auf Asylbewerber in Hoyerswerda
und Rostock nach 1991. '

Uber fiinfhundert Rechtsradikale bestlirmten wiederholt in
Rostock-Lichtenhagen ein Asylbewerberheim. Aus den Fenstern
benachbarter Hiuser schauten die Bilrger zu und klatschten Bei-
fall, als Steine und Molotowcocktails geworfen wurden. Spiter
konnten die Biirger im Fernsehen sehen, wie sie zugeschaut und
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geklatscht hatten; 1eqiniﬁe mbgen sich erkannt haben. Eigentlich
wufite man das: Nac eutschem Vorbild war schon in
Hoyerswerda und anderswo Leistungsstirke bewiesen worden.
Das_war emgeqbt mittlerwetle, wie FremdenhaB in Gewalt um-
schidgt. Auch diesmal zeigte die Polizei Verstindnis fir den kom-
ten Volkswillen und hielt sich zuriick. Wenig spiter waren die
olizisten' mit groflerem Eifer damit beschi linke Gegen-
demonstranten abzufangen.(.,.} Seitdem hat sich Deutschland ver-
indert. Hoyerswerda lieB sich noch irgendwie wegschummeln,
doch seit Rostock sind alle Beteuerungen aus Zeiten der Einheits-
seligkeit entwertet. (Grass 1992, 1iff.

Der Terror gipfelte in den Méliner und Solinger Mordanschidgen auf
einheimische Auslinder 1992/93, die seit langem im Lande lebten:
Drei Tiirkinnen kamen am 23.11,1992 bei einem Brandanschlag auf
zwei Mehrfamilienhiiuser in Molin/Schleswig-Holstein ums Leben;

_am 29.5.1993 starben bei einem Brandanschlag auf ein’ Haus in

Solingen fiinf Tiirkinnen, Dem Brand in Solingen folgte, wie schon
nach Rostock und Mdlln, wieder eine Serie von Anschligen in der

. ganzen Bundesrepublik.

Schon wieder brennen in Deutschland Synagogen, werden jiidische

Friedhdfe geschiindet. In den letzten Jahren wurden Tausende von
rechtsextremistischen Gewaittaten begangen - die Mehrzahl der
dabei Ermordeten waren Auslidnder, und iiber zwei Drittel der Thter
waren noch keine zwanzig Jabre alt. Es mag beruhigend klingen,
wenn man von Regierungsseite heute betont, daB seit einiger Zeit die
fremdenfeindliche und rechtsextremistische Gewalt in Deutschland
wieder abnimmt und daB seit 1993 die Gesamtzahlen rechtsextre-
mistischer Gewalttaten deutlich riickidufig sind: so waren in der Ge-
samtzahl der 1992 veriibten rechtsextremistischen Gewalttaten insge-
samt 708. Brandanschlige enthalten, bei denen 17 Menschen um ihr
Leben kamen, wihrend es 1993 zu insgesamt 'nur noch’ 306 Brand-

- anschldgen kam, bei denen acht Menschen starben.

Gerade ‘a.ls Déutschlehrcrlnnen!GermahistInnen sollten wir beim

Umgang mit der Sprache vorsichtig sein, wissen wir doch, daf}
dieses kleine. Wort 'nur' beschOnigend wirken kann - solche Zahlen
geben nicht unbedingt zu Optimismus AnlaB, daB der Hohepunkt
fremdenfeindlichen Hasses in Deutschland bereits iiberschritten sei,
obwohl die Bekiimpfung rechtsextremistischer, insbesondere
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frcmdenfeindlicher_ und antisemitischer Bestrebungen inzwischen von
staatlicher Seite aus sichtbar verstarkt wurde. '

Schon das Wort " Asylant”, ‘das in den achtziger Jahren "gesell-
schaftsfiihig" wurde, hat cinen abwertenden Beigeschmack, ist
Ausdruck der "Entmenschlichung” und gehort, wie der FDP-
Politiker Gerhart Baum betonte, zur “Sprache des Unmenschen”.
Oder vergleichen wir den Bedeutungsgehalt det beiden Begriffe
» Apskinderkriminalitat” und " Auslinderfeindlichkeit": letzterer be-
seichnet die Feindlichkeit, die sich gegen Austénder und Aus-
landerinnen richtet. Folgten wir den Gesetzen sprachlicher Logik, so
wire zu vermuten, daB mit Auslanderkriminalitit die gegen Aus-
lander gerichtete Kriminalitit gemeint ist - das genave Gegenteil ist
jedoch der Fall: Zwischen " Auslinderfeindiichkeit" und " Auslénder-
kriminalitit" werden "aus Opfern Titer, aus Gefahrdeten Geféhr-
liche", wie die Beaufiragte der Bundesregierung fir die Belange der
Auslinder, Cornelia Schmalz-Jacobsen, treffend  bemerkte.

(__Schmalz—lacobsen 1983, 7

Ein besonderes Merkmal der deutschen Gesellschaft scheint darin zu
bestehen, da sie ein sehr touristisches Verhiltnis gegentber anderen
Kulturen besitzt, das wohl starker als in anderen Landern ausgepragt
ist. Die wirklichen Differenzen bleiben oft unbeachtet, und es wird
nur wahrgenommen, was unterhattenden Charakter hat - mit anderen
Worten: nicht viel: Der " Andere" ist als BExot interessant, aber nur,
soweit er sich mit dieser Rolle zufrieden gibt. Jede Maoglichkeit kul-
tureller und sozialer Mischung wird daher duerst schwer gemacht,
2.T. sogar unterbunden. Wenn wir uns mit dem offenen oder laten-
ten Rassismus bzw. mit der "Schwierigkeit, nicht rassistisch zu sein”
(Kalpaka/Rithzel 1990) in unserem Unterrichtsalltag beschéftigen,
ist vor einer inflationdren Verwendung des Terminus zu warnen,
denn die beliebte Kategorisierung in die Schlechten und die Guten,
die rechtsextremen Rassisten und die nicht-rassistischie ‘Mehrheit
fuhrt nicht sehr weit. Wie die Psychologin Birgit ‘Rommelsbacher
treffend hervorhob, wird dadurch "verschleiert, dafl wir alle in einer
rassistischen Gesellschaft leben, daB sich der Reichtum unserer Ge-
sellschaft auf die Ausbeutung von Menschen aus anderen Léndern
stiitzt und zur Legitimation dieser Ausbeutung’diese Menschen abge-
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w'erte; .und ausgegrenzt werden, daB Rechte wie Linke, Konservative
;vdl:ChI;;berale, Feministinnen wie Umweltschiitzer, Michtige wie

ose rassistisch orientiert sind, wenn sie i ic

- , sie in dieser Gesellsch
aufgewachsen sind und nich o
ufge t gelernt haben, sich bewuf}

. n sit it g , t davo

dejta}meren.. (z1-t. nach Christina Thiirmer-Rohr: Weille Frauennuzg
ssismus, in: Die Tageszeitung vom 8.1. 1993)

Ei; “\gzrl-liegrnen ?:ssi;tischer Uberzeugungen und Einstellungen ist ein
er, oft schmerzhafter ProzeB, dem wi
langwierlger, oft schmerz s wir uns zuallererst zu
. ihn unseren Schiilerinnen und Schii
_ ‘ chillern ab-
;far}l:ngen. Gegenmf'ormatlon und Gegenaufkldrung reichen allein
tilc aus, son.dern wir miissen uns bewuBt werden, daB es die Emo
G(l):eg s:und: d;e. e}ne Bekﬁrqpfung des Rassismus so schwer machen
¢ u wurdlgkejlt 3m Unterricht erlangen wir bei den Lernenden ers.t
van;l, wenn wir den Fremden in uns selbst erkennen': "Er ist die
erlotll‘tgeene St’;llte unserer Identitit, der Raum, der unsere Bleibe
ZUnic macht, die Zeit, in der d inversts
- s , as Einverstindnis und die
:?rr;phane. zugrunc?e gehen. Wénn wir ihn in uns erkennen, ver-
indern wir, dal} wir ihn seibst verabscheuen, (Kristeva 1990 ’1 1
1]

Praktischer Teil

I\?}’lfe kanI;) man also am bestep mit dieser brisanten Thematik im
nterric t'umgehen? Immer wieder klagen Lehrkrifte, dafl Schiil

sofort Desinteresse zeigen, wenn man iber dies doch, sehr intf:u .
sante.Thema im Unterricht sprechen will, oder aber sie reagiere s
emotional, selbst aggressiv, dafl ein¢ Diskussion unméglich fcheiztso

Einige wichtige Richtlinien gelten:

: Rassi.smus nicht direkt als Thema nennen
Bege1§terung als Motivation ausnutzen

* moralischen Zeigefinger vermeiden

* Gruppenarbeit (bewubt einteilen)

In? V'Vrorkshop wurde ber verschiedene Moglichkeiten des Umgangs
mit Texten zu dem Thema Rassismus und Auslinderfeindlichkeit
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unter Beriicksichtigung der oben genannten Richtlinien gesprochen.
Einige der von uns vorgeschlagenen Ansitze sind kritisiert worden,

sie sollen als Anregung dennoch genannt werden.

3.1 Lieder!

"Fahr mit mir den F_luB hinunter.,." (Knut Kiesewetter) -

Fahr mit mir den Fluf hinunter, in ein unbekanntes Land,
denn dort wirst du Leute sehen, die bis heute unbekannt.

Sie sind nett und freundlich, doch sie sehen etwas anders aus
als die Leute, die du kennst bei dir zu Haus.

Sie sind griin; und wenn wir voriibergehn,

dann tu bitte so, als hattest du die Farbe nicht gesehn.
Sie sind Igrﬁn; und sie glauben fest daran,

daB die Farbe der Haut nichts iiber uns sagen kann.

Ja, es gab mal eine Zeit, es ist wohl hundert Jahre her, .
da gefiel wohl diesen Leuten ihre Farbe %%r nicht mehr.
Sie beschlossen, sich zu firben, um mal besser auszusehn,

denn die grine Haut sei wirklich nicht sehr schon.

Sie sind griin; doch sie malten sich rot an, '

denn sie wussten nicht: ein roter Mann ist bald ein toter Mann.
Sie sind griin; und sie wurden sehr bald klug,

denn zum Sterben ist rot nun wirklich-nicht schon genug.

iJ\Ixil'ln versuchten sie's mit gelb, doch das hielt auch nur ein paar
ahr
denn mit Fingern zeigte man auf sie und sprach von geiber

Gefahr, . .
Sie berieten sich und kurz darauf dann sa%:;en Frau und Mann:
en kann."

"Ja warum man nicht mal schwarz versuc
Sie sind griin; doch als sie sich schwarz gefarbt, :
hatten sie das Joch der Sklaverel schon lange mitgeerbt.
Sie sind Er@in: und man hat sie bald belehrt,

alle Freiheit der Welt ist Schwarzen nuft mal verwehrt.

Kurz bevor sie resignierten, waren sie zum SchiuB bereit,

ihre Haut zu bleichen, denn das war die letzte Moglichkeit.
Doch es anderte sich nichts, war man als Weisser noch so lieb,
man war andrer Volker Ausbeuter und Dieb.

Sie sind grin; doch jetzt finden sie das schon,
und sie tragen es mit Stolz, es ist gleich jedem anzusehen.

Sie sind %{qn; und sie haben 'rausgekriegt.
es ist wirklich nicht gut, wenn man sich nur selbst beligt.
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Musik insti i
als Einstieg benutzen, Begeisterung als Motivation ausnutzen

Fragen, die u.a. gestellt werden kéinnen:

Wie gefillt euch das Lied?

Was fillt euch-an diesem Text auf?
Zweck der Fahrt?

Was ist gemeint mit "gelber Gefahr"?

e B R T I o

man sich nur selbst beliigt"?

oo

L Willkommen in Deutschland ("Die Toten Hosen" )

Die Toten Hosen", eine der beliebtesten deutschen Punkrockbands

existieren seit 1982. Die Gruppe '
. . wend i o
Karriere gegen den FremdenhaBpil:l Deutsc:;a::jc.h seit Beginn ihrer

StO]Jpen ) " |

Willkommen in Deutschland (1992)

f in dem Besucher nur geduldet sind

Wenn ein Mensch aus einem
r an
%hr_lf Angst hier nicht mehr lengiega%:nd
Wegl taglich immer mehr passiert
eil der HaB auf Fremde eskaliert
Und keiner weif, wie und wann
Man diesen Schwachsinn stoppen wird
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Achtet ihr beim Musikhdren auf den Text? Ja: Nein: Warum?

Warum ist "ein roter Mann bald ein toter Mann"?
Was bedeutet der SchluBsatz: "Es ist wirklich nicht gut, wenn

Kann man mit diesem Lied Vorurteile abbauen?

"Wir - DIE TOTEN HOSEN

i <N - wollen etwas beitr
‘%feegen ﬁusmnderfemdmhkeit und Rassismus. Wir Zgnfillnz mc:ql‘:ui{i'1 fgpf
i we;fjl;; - eggal ob grof} oder klein, hilflos oder nicht - un;crml;; er
1 len muB, um den Weg, auf dem sich dieses Land befindet :3

Das ist das Land, in dem i
i, man nicht
daB FREMD kein Wort fiir FEmDLYI%%ei};tt

wenn sie versprechen, dall sie bald wieder gehn

Es ist auch mein Z
} in Zuhaus - selbst wenn's ei .
i und irgendwann fallt es auch auf nﬁg}? gu?!'lilc%ufau st
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Es ist auch mein Land: Und ich kann nicht so tun,

als ob es mich nichts anéeht . .
Es ist auch dein Land: Und du bist schuldig,

wenn du deine Augen davor schlieBt

Das ist das Land, in dem so vicle schweigen
Wenn Verriickte auf die StraBe gehn

Um der %mzen Welt und sich zu beweisen,
eutschen wieder die Deutschen sin

Diese Provokation - Si& gilt dir und mir -

wir kommen von hier
Kein Auslinder, der uns dabei helfen kann
Dieses Problem geht nur uns allein was an
Ich habe keine Lust, noch langer zuzusehrﬁ

Ich hab's satt, nur Zu reden und rumzustenn
Feind werde ich mich nicht umdrehn

Vor diesem
Es ist auch mein Land: und ich will nicht,
dah ein viertes Reich draus wird
Es ist auch dein Land; steh auf und hilf,
daB blinder HaB es nicht zerstort
~ Es ist auch mein Land: Und sein Ruf ist sowieso
schon ruiniett
Es ist auch dein Land: Komm wir zeigen,
es leben auch andre Menschen hier

Worterklirungen:
dulden. = hier: Nichsicht iiben mit, nichts einwenden gegen,
erlauben, zulassen. . - . .
zurﬁg%fa}flen {auf) = ein (schlechtes) Licht werfen auf, sich richen
an(fig) . '
ng=':stufenweise steigen, anwachsen

eskalieren = S8t . achse;
es geht mich nichts an = €s trlfft mich nicht,

damit will ich nichts

zu tun haben .
-¢ Provokation = -¢ Herausforderung, -© Aufreizung
sein Ruf ist ruiniert = Sein 'Ansehen ist beschadigt, zZerstort
1. Wie gefallt euch das Lied?
2. Achtet ihr beim Musikhoren auf den Text?
3. ‘Was fillt euch an diesem Text auf?
4. Seid ihr einverstanden mit der Aussage im Text, daB kein Aus-
n Problem helfen

{Ander den Deutschen bei dem angesprochene

kann? ("Dieses Problem geht nur uns allein was an.”)

5. Kann man mit diesem Lied Vorurteile abbauen?
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Bilder

Benutzt man ‘Bild
er als Redeanfal T
man folgendermaBen vorgehen: , als Einstieg in das Thema, konnte

Karikaturen
"Maus und Mann"

Schiller sollen erk '
__ rennen, daf} di : : .
unsere Sehweise beeinflussen ie Bilder, die wir im Kopf haben,

"Kopf und Maus"

"

. Die Teilnehmerinne f .
; i n werden in zw ;
gzt::t,cwmn méglich aumlich getieh:zt'cmpm
Einer ruppe wird das Bild der Maus (Bid 1
zDi- !E'ti,dier E.:nderen das des Kopfes Bild 2 )
. n 1 h a1 l.
gf:x_-ijwjewfﬂ?gnm B:r]:: ren einge Miniten
) bei Bilder werd e i
. = eine Person sucht ;:h““:::f:‘:smm'ﬁh
) g;,:gm GN’PP'. ere mus der
30 entstandwnen Zwad
o er-Gry, i
” D!l.d; kurz gezeigl, atubald wiedﬂpz:\::a"d oy
) aare erhalten den Auftrag gemeinsam mmdelL
v as

gusehene Bild ;
 hen. zy zeichnen chne dabei zu spre-

[

[Z9'S

"Selbstbildnis"

I. Selbstbildnis von wem?

2.
3.
4
5

Warum?

Was sagt dies Selbstbildnis aus?

ge'lbstbl-ldnis eines tiirkischen Arbeiters
iskussion iber Gedachtes und Info .
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- ' pagn Bce: ,Sclostbildnls eifes = « -

" Apsliinder raus”

"1, - Jeere Sprechblase
2. - Was konnte drin stehen?
3. Originaltext ‘
4. Vergleich und Diskussion

Caehe; Sicdeutscha Zetng, 16/17.2.1991.

huan Ece;

ISSN 1016-4367

Selbmibildnis sincs LErkischen Atbeilers”

" et SO0t Zekung, 18,757 11991,

AUSLANDER RAUsH

DUSA 27, 1996:1 ISSN 1616-4367

"Solidaritit"
1. Was passiert mit der deutschen Sprache ohne Fremdworter?
2. 'Was passiert mit Deutschland ohne Fremde?

Quelie: infarmationsdienst zur' Auslénderarbeii 1992, H. 2/3, 5.18. . -

"Hilfe..,"

1. Welche "Hilfe"? Fir wen?
2. Warum Revolver?

3. ‘Warum schwitzt der Mann?

!

i
i
!
|
i
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ANMERKUNGEN
llDialogﬂ .
1. Was sagen die zueinander? '

2. Die Gesichtsausdriicke vergleichen.
3. Vorurteile?
4. Text- Wortspiel . I .

Bade, Klaus J. (Hrsg.): Auslinder, Aussiedler, Asyl in der
Bundesrepublik Deutschland. Bonn 1992, Bezug: Bundeszentrale fiir
politische Bildung, Berliner Freiheit 7, 53111 Bonn (Berufsangabe
erforderlich, kostenlos, ca. 3 Monate Bearbeitungsdauer)

1 Information beziiglich der Lieder/Musik erteilen die Aﬁtoren gern. |

Grass, Giinter: Rede vom Verlust, Uber den Niedergang der politischen
Kudtur im geeinten Deutschland. Goéttingen: Steidl '1952. - o e

Kalpaka, Annita/Rithzel, Nora %.): Die Schwierigkeit, nich
rassistisch zu sein. Leer: Mundo 1990

Kristeva, I.: Fremde sind wir uns selbst. Frankfurt/M.: Scriptor 1990.

- Qualle; Dl Ze. 1. 11,1891 .17 Memmi, Albert; R@ssisrnus. Frankfurt: Fischer 1987.

' Miiller, Bémd-Dietrich-:“ Die Bedeutun _der interkulturellen
Kommunikation fiir die Wirtschaft, In: ders. %):‘ Interkulturelle
Wirtschaftskommunikation, Minchen: iudicium 1991, S

Schoneberg, Ulrike: Fremdenangst und  Austinderfeindlichkeit, . In:

Quelle: Gie Zait, 144,139, 5.7,

"Frauen” ‘ . ' Fremde in Deutschland, Zeitschrift fir Kulturaustausch 1, Institut fir
L. ‘Warum lachen die Frauen? Ausldnderbeziehungen, Stuttgart 1991, :
2. Wie ist das in deinem Land? : ‘ Schmalz-Jacobsen, Cornelia: In derDiskussion: 'Ausldnderkriminalitit' = !

_ oder  'kriminelle Auslinder'. Anmerkungen zu einem sensiblen ;
_ i Thema. Mitteilungen der Beauftragten der Bundesregierung fir die i
. ‘j i : - - Belange der Ausldnder, Nummer 2, Bonn 1993.

Thomas, Alexander: Psychologie interkulturellen Lernens und Handelns.
In: ders.(Hg.): Kulturvergleichende Psychologie. Eine Einflihrung,
Géttingen: Hogrefe 1993, .

Ofuz Poker

#

o=
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WEITERE HANDREICHUNGEN ZUM NEUEN LEHRPLAN
FUR STANDARD §, 9 UND 10 (KLASSEN 10, 11 UND 12)

Rudolf RODE
Western Cape Education Department

In dieser Ausgabe des DUSA sollen eine Handreichung und ‘zwei Listen

vorgestellt werden:

- Die Form deutscher Briefe

- Adressen fiir den DaF-Unterricht

. Videofilme fiir den DaF-Unterricht

Die Handreichung zum Briefschreiben beruht auf dem Buch mit dem Titel
"Thr Schreiben vomi... Geschaftliche und Private Briefe im Baukasten-
system" von Werner Schmitz und Dieter Scheiner, Verlag fir Deutsch,
Miinchen, 1983, und soll den DaF-Lehrkriften helfen, die Forderung
rmen mit einer klar erkennbaren An-

nach kommunikativen Schreibfo
wendung im Alltag 7u erfiillen. Sie behandelt mogliche Empfinger/innen

und denkbare, jedoch pragmatische Schreibanlisse sowie die Formen des
Geschiftsbriefes, des formellen und des informellen Privatbriefes. Alle
Benutzer/innen dieser Handreichung sind aufgefordert, authentische
Briefe von Brieffreund/inn/en, Firmen und Behorden in Zusammenarbeit

hillern zu sammeln, mit den Vorgaben der

mit ihren Schiilerinnen und Sc
Handreichung zu vergleichen und Vefbesserungsvorschlﬁgé zu machen..

Mit den Adressen fiir den DaF-Unterﬁcht‘ soll erreicht werden, dad eine
méglichst grofie Vielfalt deutschsprachiger Adressat/inn/en von sowohl
den Schiiler/inne/n als auch ihren Lehrer/inne/n angeschrieben werden
konnen. Die Adressen sollen auch dazu beitragen, Deutschabteilungen an
Oberschulen in ihrer Suche nach Bildmaterial, authentischen Texten,
aktuellen Informationen und Brieffreund/inn/en weitgehend unabhangig
7u machen. Anschriften, die folgende Bereiche abdecken, wurden aufge-

npommen:
- Verkehrsimter

- Verlage
. Brieffreundschaften und Jugendaustausch

. Zeitschriften und Rundfonk- und Fernsehprogrammhefte
- _Unterrichtsmaterialien und Fortbildung
Vertretungen der deutschsprachigen Lénder
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- g}l;;gr%esellschaften und Eisenbahn
- Die deutsche Sprache

- Reisen

- Umwelt

-. Jugend

Videofilme von vorwi
iegend Inter Nati ie i
Mg \ ones, die in den letz
a Kapslta d\t/'e‘;':xtﬁng. des Kulturattachés am deutschen (tie;:::li Jahr_en
OB o et ediothek des Department of Education and gnfulﬂt
Som me Ve Egung.gestellt wurden, sind jetzt in einer Lj - o
yesiern 'ph Excatlon Department zu finden. Zu d o
reichen kénnen Filme ausgeliehen werd " o folgenden
- Kunst und Architektur e
- Brauchtum
- Wirtschaft und Industrie
- Umweltschutz
- Beriihmte Personlichkeiten
- Geschichte
- Landschaften
- D'ie deutsche Sprache
- therafur, Biicher, Spielfilme
- Nefchnchten ("Deutschlandspiegel")
- Wissenschaft und Technologie
- Sport
- Theater und Musik
- Verkehr
- Reisen

Mit dieser Dienstlei
stung der Mediothek i
der Wes . g cer M ek werden die DaF-Le ; .
e 1Flm.pprovmz wie nie zuvor in die Lage versetzt, ei frer/ionen in
aulichen und aktuellen Unterricht zu erteilen > cinen besonders
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Deutsch als Fremdsprache
i ern Cape
Videofilmverlein der Mediothek des \tNESt
. Education Departmen
Edumedia
/P © Box 13266
37?3§°£w%°r$/7705 Mowbray ‘
: (021) 680 95 38
;::;f?g: ng) 6553421
Topics / Onderwerpe
1 Kuns en Argitektuur
tecture
A Art and Archr
Gebruike
B. Customs |
. Ekonomie / Indusiric
dustry
C Economy / In |
ingsbewanng
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Adrgssen fiir den DaF-Unterricht

1. Verkehrsiimier (Foster, Plakate und sonstiges Infunna:ionsrnateﬁal)
1.1 Die 50 gréBten Stidte tn Deutschiand:
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; Augsburg
' 1.12 | Fremdenverkehrsamt der Stadi
1.1.1 .| Kottur- und Werbeamt der Stadt Aachen B ok
FElisenb D-86150 Aungsbarg
senbrunnen
l:Ll“!‘lmsms2 rkehryamit der Stadt Rerlin 1.1.4 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Bielefeld
113 denve: L] Lkl
h!){-:‘;:;zL wutbﬂ-&htﬁe 0 1D-33602 Blelefeld Ty o
mndumu'lwhr Shdt 1.1.6 | Fresadenverkehrsamt der H
1.1.5 I F gamt der Buhu_m e erate 20
mmmum D-53103 Bonn
1.1.8 | Verkshrsversin Bremen
1.1.7 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Bra:_msctrwdg 7 bt
e B echwelg D-28195 Bremen —
1.1.9 ;'?-le s der Stadt Chemuitz 1.1.10 | Fremdenve! o samt der Stadt Dortm
. remdenverkshrsamt Koute rluchr:
3 Mllgﬁcmnm ’ D-44137 Dortmund S Db
= Lehrsamt der Sta
1.1.12 | Fremdenver
1.1.11 | Dresden - Warbung und Tourismus GmbH rhowsabrirs
GM;;“I:*::M D-470§1 Duisburg poerren
1.1.13 D_Frtmoi denverkehrsamt der Stadt Dilsseldor 1.1.14 Kmri‘n:ndnnmbﬂ;;h;lm Brfurt
- Konrad-Adevager-Platz Y o
{sseldor! 99084 Erfurt
mdenvwhhrlmm - der Stadt Essen 1.1.16 | Frankfurter Verkehrsversin
38 Eﬁms; 2 ) Kalserstrufie 52 M.
D-60329 Frankfu
v, 1.18 | Fremdenverkehrsamt
1.1.17 | Fremdenverkehrsamt der Stadt FrefburgLB. | LL. e e
> 7909 e D-45879 Gulsenkivchen
B Fm::t der Stadt Hagen 1.1.2¢ Fremdenverkehrsamt der Stadt Halle
1.1.19 | Fremdenv mrver
mﬂ; —— der Stadt Hamin
detrverkehrsamt
1.1.21 | Frem shrszentrale Hamburg .V, 1.1.22 | Freo ke
> 0095 Em'bi o 59065 Hamm
e {iro l‘;rninwer 1.1,24 Frmdcnm‘iuhrmt der Stadt Herne
| 1 ;ﬁmﬂémmm 2 rmm'ﬂmm»mn 2
30159 D-A44623 Berne
i mverkz Karlsrahs erkolirsamt der Stadt Kagsol
p .1.2¢ | Fremdenverke
1.1.25 | Fremaden ‘hrlamt der Stadt h3 T e Wilhelmehhe
B  Karlsruhe D-34131 Kansel
o samt | 1.1.28 | Verkehrsant dex Stadt Kiln
et m&aﬁ der Stad e Umnier Feitenhennen 19
D.24 D-50667 Kéln
e dt Krefeld 1.1.36 | Fremdenverkehrsantt
1.1.29 andmvu'k;hrm der 3ta ' ol
TR K‘.r-hl D-04109
D" - 32 | Amt fiir Stadtwerbung und Fremdesverkehr
1131 ]‘rnmdewarlmhtnm der Stadt Leverkusen 11 o
Wellierstrale 11 Boduru'nben_
e t Informution
1.1.34 | Magdsburg-
1.1.33 | Fremdenverkehraamt der Stadt Ludwigshafen i
Haupthahnhol Aber ” _
dor Stadt Mainz 11.36 | Fromdenverkebrsamt der Sta Mantbedm
1.1.35 | Frsmdenverkehrsami ey
D-35116 mmls D-$316) Mannheim _
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1.1.37 | Fremdenverkebrsamt der Stadt Monchenglad- | 1.1.38 Fremdenverkehrsamf
bach " ViktoriastraBe 17-19
Bismarckstrafe 23 i D-45466 Milhelm 2.4, Rubr
D-41061 M3nchengladbach '
1.1.39 | Fremdvaverkehs samt der Stadr Miinchen 1.1.40 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Manster
Sendlinger Straes i Berliver Platy 22
D-80331 Minchen D-48127 Miinster
L141 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Neues 1.1.42 | Verkehreverein Niimnberg
Markt 4 Hauptmarkt 18
D-41460 Neuss D-91403 Nilrnberg
1.1.43 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Oberhausen 1.1.44 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Osnabrick
Willy-Braudt-Platz 4 Marks 22/23
D-46045 Oberhausen D-49074 Ospabriick
1.145 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Rostork 1.1.46 | Fremdenverkehrsawt der Stadt Saarbriicken
SchulckmannstraBe 13/14 Grofherzog-Friedrich-Strabe 1
D-18035 Rostock B-66113 Saarbricken -
L147 | Fremdenverkehrsamt dor Stadt Sofingen 1.1.48 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Stuttgart
Potsdanver Strafle KonigstraBe 1A
D-42551 Selingen D-70173 Stuttgart
1.1.49 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Wiesbaden 1.1.50 | Verkehrsversin Wuppertal oV,
. Rhelastrabe 15 Infozevtrum Déppersterg
D-65028 Wieshaden D-42103 Wuppertal
12 Die acht griBten Stiidte in Gsterreich:
121 | Fremdenverkehrsamt der Stadi Graz 122 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Innsbruck
Hans-Sachs Gasse 10 Burggraben 3
A-3010 Graz A-6020 Innshruck
1.23 | Fremdenverkelrsamt der Stadt Klagenfart 1.2.4 | Fremdenverkehrsams der Stadt Linz
Rathaus Hauptplatz 34
Newver Platz 1 A-4020 Linz
A-9020 Kla
125 | Fremdenveriehryamt der Stadt Saizburg 1.2.6 | Fremdenverkehrsbiire Villach
Aucrspergstrabo 7 Fremdenverkehrshiiro
A-5020 Salzhurg A-9500 Villach i
1.2.7 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Wels 1.2.3 | Fremdenverkehrsverband
Stadwplacz 55 Kinderspitalgasse 5
A-4600 Wels A-1095 Wien
1.3 Die filuf gridten Stidte der deutschsprachigen Schweiz:
1.3.1 ( Fremdenverkehrsamt der Stadt Basel 132 | Fremdenverkehrsamt der Stadt Bern
Blomwenrain 2 Hauptbahnhot
CH-4001 Bazel CH-301 Bern
1.3.3 | Fremdmverkehrsamt der Stadt Luzern | 1.3.4 Fromdenverkehrsamt der Stadt St. Gailen
Frankenstrafie 1 Babnhofplatz 1a
CH-6002 Luzern CH-9001 St. Gailen -
135 | Verketwablire Winterthur 13.5. | Fremdenverkebrsamt der Stadt Zirich
CH-8401 Wintarthur Bahnhofsbrikcke 1
CH-8001 Ziirich
14  German National Tourist Office
P O Box 10883
2000 Jobhanneshurg
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2. Yerlage 2.2 | Ernst Kleti Verlag

Vering thr Dewiech | Expeditionsiager

b trafio 8 Postlach 1170
D-25737 Lemanlvg bel Miinchen D-71398 Korh

eldt Verlag
2.3 | Max Husher Verlag . } 4 Fostfach 4‘;;‘::‘
Husher-Strabe 0711 Miing!

ho‘.:?'m s bei Miinchen D#

k3 JHEGMM;Md Brieffreundschaften . - ‘

N V.
und Brieffrounidschafton ¢,
3.1 | Interpationnier Jugsadwustaiach
3-1 : . d Austauschdienst
e 3.3 | Internationaler Kathollscher Korrespondenz- uo ruse
Service
3.2 | loternational Y outh - "
i D-66798 Wallerlangen
SF.20101 Twrka 10
" : || Teteton md Telefax: (2949)6831)60638
4. Zeitschriften und Rundfunkprogrammbieft - .
. TUMA ' T 4.2 | Arterix
“ Frankfurter Strude e Ehapa Verlag Gmbil
= Postfuch 1012 45
D-51147 Kbin - phyvt
- ‘ 4.4 | Deutschs Walle radio
Stafsite .
' 4 Johann-Michuel-Sailor-Verlag GmbH Oﬂmﬂlchkm”m

AuBerer Lavker Platz 22

: 6 | TREFF
4.5 | Deatsche Welle tv . * Schilleymagarin
Presse- und Offertiichiettsarbelt Postfach 10 02 54
D-30918 Seelve

D-50588 Kbin

5 Untan'ichtsﬁtcriﬂien und Fortbildung

5.2 | Bundesverwaltungramt schulwesen -
- Zemtrulstells ffir das Ausiands
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6.1 | Comsulate General of the Foderal Repudlic of Germany | 6.2 | Austrian Consulate Generat
" 8000 Caps Town' - Hertyop Bocdevard
. §001 Cape Town
Teledon: (021) 24 24 16

Tedefon: (021) 21 14 40

POBexr 4273 ME662 Standard Bank Certre .

6.3 | Embassy of the Federal Republic of Germany 6.4 | Swiss Embassy
P O Box 2023 NBS WaldorT
9001 Pratorin St Gaorge's Strect
8001 Cape Town

Telefon: (012) 344 38 54/9
L | Telefax: (012) 25 14 20 -

Telefon: (022) 26 12 01

7. Verkehr {Fluggesellschaiten, Elsenbahn)

7.1 | Lufthavsa 7.2 | Swizs Alr
Southern Lo Centre Southern Life Centre
PO Box 3699 P O Box 3352
8000 Cape Town 8600 Cape Town

"1 | veteton: (021 25 14 90
Telefay: (821) 25 14 20

Telefon: (021) 21 49 33

Teiefax: (021) 21 47 54

7.3 | Austrian Alrlines 74 | Deutsche Bahn AG
22 Fulham Road Zentrale Kundendienste
8001 Camps Bay Perzonenverkehr
Postfach 811001
Telefon: (821) 438 32 23 19610 Schwerin
"~ 8 Sport
[ 8.1 | Dewttecher Fusbalbung (DFB) 22 | Deutecher Rugbyverband
Otto-Fleck-Schneive & Boekestrafle 113
D-60528 Frankfurt a M . | 30459 Hannover

Telefon.: (069) & 75 80

8.3 | Allgemeiner Deutscher Fahrrad-Club 8.4 | Deuteche Sportiugend (daf)

Ar Dobben 91 Im Deutschen Sporthund
D-28203 Bremen Otto-Fleck-Schneise 12
D 60328 Frankfurt a.M.,

9. Sprache
9.4 lnstitut fr domieche Sprache 8.2 Gesellschaft fir deutsche Sprache

Friedrich-Karl-Strade 12 Tamnusstrade 1)1

B-6513) Wiesbaden
65
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, Wes-Kaap Onderwysdepartement
. Jugend‘ - . : Westem Cape Education Departnu_ant
12.1 ——— W&& und Raumwissenschaften, Mathematik/informatk, ' iSebe leMfundo leNtshona Koloni
" Beim Schiump 38 me Technik und Arbeitswelt
D-20144 Hamburg 1
. 4 doutscher Amateurtheater &V.  12.3 Férderverein fir Internationale Jugendbegognung In
- %d:ng;ms‘“l e 771 gﬁm ™ | _ | SENIOR SEKONDERE. KURSUS
b- SENIOR SECONDARY COURSE
DUITS DERDE TAAL (Ho#r Graad en Standaardgraad)
: STANDERD 8, 9 EN 10 (Siflabusnommer ............. ) |
o GERMAN THIRD LANGUAGE (Higher Grade and Standard Grade)
: . STANDARDS 8, 9 AND 10.(Sytlabus Numbser ............ )
DIE BRIEFVORM IN DUTTS
THE FORM OF THE LETTER IN GERMAN
JANUARIE 1995 -
: _ JANUARY 1995
‘, | 67
| 66
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Die Form deutscher Briefe

1. Auf dec Grundlage des Lehrplans kanm der Matrikkandidat/die Mmlchxm
- aufgefordert werden, einen Privatbrief bzw.emen‘pmbnh;chrlm
‘(fof:lellund/odetinfonnell)undfodereinm Geschiftsbrief =z schrer

ikani die Deutsch als

i daB sich fir sidafiikanische Schiiler/innen, _ _
2 Es‘resmdzq:armt m?wu::h?;:,en, frﬁhswcr oder spiter ein komkreter AnlaB ergibt; einen
gmhﬂﬂsbn’ef oder cinen privaten Brief auf deutsch. zu schreiben. Folgende
Briefempfinger/innen sind denkbar, und. das Briefeschreiben an sie sollte genbt

werden:
2.1 Geschiftsbriefe:
er/in - AniaB : — i
g’:’i{l:aﬁcﬁon einer Jugend- Wunsch, sie zu abonmieren; Leserbrief verfassen
zeitschrift (zustimmend oder ablehnend) e
erkehrsamt einer Stadt i ‘ormation Ober Sehenswirdigkeiten
ot - m von Informationsmaterial (Poster, |='tr.:azlde
ie Lei i - reservieren wahrend einer geplanten Fahrb‘. Wande-
- Lﬂ?ng einer Jogend fulztgzdmch Deutschland/Osterreich/die Schweiz
i ionsmaterial
Die Deutsche Bahn AG Bitte um Informati :
Di: Deutsche Welie Bitte um Zusendung des Programmhefis, Klagen oder
Lob inbezugraufdenlrﬂmltda Sendungen

22 Privatbriefe: |
221 Formelle Privatbriefe:

Anizh
Empfinger/in - unsch, touristische Informationen zu
Personen in Deutschlend, Onterreich oder | P8P (0 B o el einemn Kus, et

der Schwaiz : : ey
Ehemalige dewrischsprachi Wunsch, von ibrem Ergehen zn .

geinad bigs Bekacis, di ihnen etwas zukormen zu lassen; Bitte um
verzogen e

222 Informelle Privatbriefe:

phinge Anlab .
En':ﬁ‘emd/r{h Briefaustausch; Wunsc_‘.h auf
o - deutsch zu korrespondieren;
Austauschschiler/in, der/die nach Deutschland, Wunsch, die neuesten Ereignisse

pach Osterreich oder in die Schweiz zurickgekehrt | mitzuteilen; Dank fir Brief, ctc.

N ]

68
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Der Geschiftsbrief

Die folgenden Bestandteile des Geschafisbriefes werden deutlich voneinander ge-
trenmt. (Leerzeilen gehuchm!) '

Der Absender: *
In der linken oberen Ecke stehen der Name und die Adresse (die Anschrift) des
Absenders/der Absenderin, z.1B,: '

Dawid Philander
Kerkstraat 10
Oudtshoorn
6620 Sadafrika

Anthea James
10 Forest Drive
Grahamstown
6140 Sadafrika

Ort und Datum;
In der rechten oberen Ecke stehen Ort und Datum der Absendung, 2.B.:

OQudtshoorn, 24.9.94

Oudtshoorn, 24.8.1994

Cudtshoorn, den 24.9.1904

- Oudtshoorn, den 24, September 1994

DicA.dressedesEmpﬂngcrswirdmmrdiedesAbsmdemmdenRand
geschrieben, z.B.: .

JUMA
Frankfurter Strafe 128
D-51147 Ksln

Fremdenverkehrsamt
Sachsenplatz 1
D-04109 Leipzig

Deutsches Jugendherbergswerk
BaiowstrafBe 26
D-32756 Detmald

Deutsche Bahn AG
Zentrale Kundendienste
Fersonenverkehr
Postfackh 011001
D-19010 Schwerin
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Deutsche Weile
Offentlichkeitsarbeit
D-50588 Kdin. .

3.4 Der Befrefl: I
Es folgt der «Betref™, mit dem der Absender/die Absenderin kurz zusammenfafit,

worum es geht, z.B.:

Poster von Hamburg
ODER i
Bermreff: Poster von Hamburg

Bestellung von JUMA
Verzeichnis der Jugendherbergen
BahnCard

Schlechter Empfang

Wenn der Absender/die Absenderin schon mit dem Empfinger/der Empfingerin

- der Druckerei des JUMA oder mit dem Verkehrsamt von Hamburg oder mit der
Rundfonkanstalt (Deutsche Weile) korrespondiert hat und sich auf einen Brief
beziehen mdchie, kann er das im .Bezug" erwihnen, z.B.:

Thr Schreiben vom 15.8.1994
ODER
Ihr Briefvom 15.8.1994)

36 Die Anrede: .
In den meisten Fallen kennt der Absender/dic Absenderin niemanden persdnlich,

und schreibt deshalb:

Sehr geehrte Damen und Herren,

P PP PO e PP PP PP PP PR L PP T e P TP L LR E P L P TR PRELELLEVLITER

...................................................................

Nach der Anrede steht meist ein K o m m a:

Sehr geehrte Damen und Herren,
leider haben wir noch kein Programmheft erhalten. .
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Ein Ausrufezeichcn:mch’ der "Anrede i 7 i
eigentliche Text mit einem GroBbuchstableStn ruch moglich. - Dann begimnt i
. Se}.rr geehrte Damen und Herren}
Leider haben wir rnoch kein Programmheft erhalten,
3.7  Der Brieftext:
: Im Brieflext bringt der Absender/die Absenderin sein/i i
: s t enn sein/ihr Anlie,
wird o ¢ _ . gent vor. Der Text
N gisch gegliedert, das heiBt, daB jeder Absatz ejne gedankliche Einheit

berrnatisirraay

3.8 Der Schilu8 und die Unterschrift: :
Als SchhuBformel kannman immer schreiben;
Mit freundlichen Gragen ' '
ODER
Mit freundlichem Grujs

Es folgt die Unterschrift f(Vomame) Familienname);

Der volle Name wird unter die Unterscl A i
Maschinenschrift geschrisben: a Dkab\uChnabm oder in

 Dawid Philander

(39 Dic Anlage:
Wenn der Absender/die Absenderin seinem/i .
; em/ihrem B
Unterlagen beifigt, schreibt er/sie 2.B. rief Dokumente  oder
Anlage: ] Scheck
ODER
dAnlagen: 1 Scheck

1 Formular)

310 Der Briefumschlag:

3.10.1 DerNameunddie;Xdrmede . o
Endi st i st st

Dawid Philander
Kerkstraat 10
Oudtshoorn
6620 Sadafiika
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T s D des Empfiingers/der Empfingerin stehen auf dor

3102 Der Name und die Adresse
Vorderseite, z.B.:

g

" Deutsches Jugendherber‘gmerk

Bitlowstrafie 26 .
D-32756 Detmold

pUITSLAND,

|

311 - Beispiel fur einen Geschaftsbrief®

‘(T)Dawid Philander
Ferkstraat 10
Cudtshoorn
5620 Sidafrika

(3) TREFF
Schalermagazin
Postfach 1002 54
D-30918 Seelze

(4) Abonnement

(Sj Ihr Schreiben vom 19.9.94

' (6) Sehr geehrte Damen und Herren,

TREFF™, die Sie mir gesch
] Deutsch als Frem

by sgit drei Jahven in der Schule el
f:ﬂ:c:t;!en Geburtstag Geld geschenkt pakommen habe, mdchte

nun fitr ein Jahr abonnieren. '
Emsj:: Scheck wber DM 60 lege ich bei.

(8) Mit freundlichen Gritfien

(7) die Ausgabe von

Dawid Philander

(2) Oudtshoorn, 27.9.1994

L . .
ickt haben, fand ich sehr interessan
g dsprache lerne, und zu mei-
ch Ihre Zeitschrift

(QI)Anlage: 1 Scheck

DUSA 27, 1996:1
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4.1
42
4.3
4.4

4.5

4.6.1

46.2

47,
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Der formelle Privatbrief (an Personen, die man nicht gut kennt);
Dic folgenden Bestandteile werden deutlich voneinander getrennt:
{Leerzeilen gebraucl}en!)

Siehe 3.1! '

Ort und Datum: e
Siehe 3.2! ‘

Der Empfénger:
entfillt

Der Betreff:
entfallt

Der Bezug:
entfyllt

-Die Anrede:

Beispicle:
Sehr geehrter Herr Brandt,
ich habe vor ein paar Tagen einen Freund von Ihnen hier ...

Sehr geehrte Frau Miller,
eine Freundin meiner Schwester hat mir gestern gesagt, dafl ...

Sehr geehrte Frau Dr. Stréhle,
eln Herr Jdger aus Geislingen war so liebenswilrdig, mir ihre Adresse zu
geben, und nun mdchte ich wissen, ob ...

Wern der Absender sich sehr formell ausdriicken méchte, benutzt er nur den‘Titel
des Empfingers, z.B.:

Sehr geehrter Harr Doktor,

Sehr geehrte Frau Doktor,

....................................................

....................................................

Der Brieftext:

Wer an jemanden schreitt, den er micht gut kennt, solite sich deutlich und vor
allen Dingen haflich ausdriicken. Als Arwede - egal ob ein oder mehrere
Empfinger - wird ,Sie" (,Ihnen", .Ihr") gebrancht. S

Wie in allen anderen Bricfen ist auf die logische Gliederung in Absatze 2u achien,
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48 DeaneﬁmhluB _
Die Schlufformel und die Unterschrift stehen meist am linken

Begrenzungsrand:
Wir freuen uns schon auf Thren Besuch.

Mit freundlichen Grfien
Ihre

49 Die e:
entfallt

410  Der Briefumschiag:
4.10.1 Name und Adresse des Ahsenders: Siehe 3.1_0.1!

4102 Der Name und die Adresse des Empfingers stehen auf der Vorderseite, z.B.:

C—

Herrn

Kai-Uwe Ahrens
Elbchaussee 128
D-22763 Hamburg

GERMANY

411 Beispiel fur einen formetlen Privatbrief:

(1) Dawid Philander (2) Cudtshoorn, 18. 01.1995

Kerkstraat 10
Oudtshoorn
6620 Sadafrika

(3)---

@)= -
OB
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(6) Sehr gechrter Herr Brand:,

7 :::la}::?e ;;:- :iﬁ;:gr J{:‘trr’;g[en e}}zen Freund von Thnen hier in Oudtshoom kennen
n Uhlig. Herr Uhlig hat ndmlich in einem Hotel iib '
in dem ich in den Schu{ﬁenen als Kellner etwas Taschengeld verdiene, ermachiet

Ich danke Thnen im voraus.

(8) Mit freundlxchen Grﬂﬁen
Thr

©) -«--

Der informelle Privatbrief (an Personer. die man kennt)
e folgenden Bestandteile werden deutli i .
(Letrzeilen gebrauchen!) ch voneinander getrennt:

-~

5.1  Der Absender: entfillt

52 Ortund Datum: Siehe 3.2/ S
53 Der Empfinger: cmfillt 55
54 DeBetrff, extll
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55
56

5.6.1

5.6.2

57

5.8
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Der Bezug: entfillt
Die Anrede: Beispicle:

Lieber Jilrgen,
var zwel Wochen waren wir noch ...

Liebe Silke,
vor zwel Wochen waren wir nach ...

Wenn man den Empfinger oder die Empfangerin gut kennt, hn oder sie aber
siezt, schreibt man, z.B.: ,

Lieber Herr Fetzer, ,
als Sie lerztes Jahr hier in Sadafrika waren, haben Sie gesagt, daf ...

Liebe Frau Milller,
als wir letztes Jahr bei Ihnen waren, haben Sie gesagt, daf ...

In Briefen an bekannte Personen wird der Ton (wie herzlich, wie hoflich, wie
humoristisch) von dem jeweiligen Verhiltnis rwischen Absender und Empfinger

bestimmt.

Die Pronomina (Personal- und Possessivpronomina), die for die Anrede im
Brieftext verwendet werden, werden immer grof geschrieben, z.B.: Du, Dich,
Dir, Dein; [hr, Euch, Euer.

Der Briefschiul
‘Am BriefschluB kénnen folgende GruBformeln stehen:

Hoffentlich gefallen Dir die Briefmarken, die ich beilege.
Mit herzlichem Gruf
Dein

Hoffentlich gefallen Dir die Briefmarken, die ich beilege.
Mit herzlichen Grilfien
Dein

Hoffentlich konnen Sie uns bald wieder besuchen.
Mit freundlichen Gritfen
Ihre

' 76
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-|48) Mit herzlichem Grufs - |

--Dein e

© ---
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39  Die Anlage
gnﬁllt
5.10  Der Briefumschlag ’
Siche Nummer 4.10!
5.11 Beispiel fiir ¢inen informellen Privatbrief:
M - 2205
(2) Oudishoorn, 18.1.1995
@) --- |
@ ---
(5) -~--

"1(6) Lieber Markus,

() dieB ind
7) die Broschiiren sind einfach phantastisch/ Jetzt habe ich soviel Information

ber den Hamburger Hafen, d j
Dorit for et f m,“f?j:fme Erdkundelehrerin staunen wird Vielen

.............................................
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REZENSION
"DIE SUCHE" UND DIE DOPPELTE ENTDECKUNG

von H.M, Enzensberger, V. Eismann, K. vap Fupen, B. Helmlin% B.
Kast, 1. Mummert und M. Thurmair, Munchen: Langenscheidt, 1993
-Textbuch 1: DM 26,80 (ISBN 3-468-47600-0); Arbeitsbuch 1: DM 26,80
SI_%%18\14F?6888’?§-760T-9); Tohrerhandreichungen 1@ DM 26,80 (ISBN

Beschreibung
Stellen Sie sich vor: Sie si

einem Ort. Unterwegs miissen Sie 1
" Reise unterbrechen, um ein fir die

nd mit Threm Auto auf dem Wege zu irgend--
n einer Stadt, die sie nicht kennen, die

Weiterfahrt notwendiges Ersatzteil zu

besorgen. Sie werden nun von Werkstatt zu Werkstatt, von Geschift zu
Geschafi geschickt. Erst nach jangem Suchen und noch hiufigerem
Fragen nach dem Weg finden Sie schlieBlich eine Werkstatt mit Threm
Ersatzteil und konnen Ihre Reise fortsetzen, Durch diese Suche, die zahl-

reichen, manchmal vielleicht verwirrenden Wegbeschreibungen und das

Lesen des Stadtplanes, aber auch Ihren Orientierungssinn oder zumindest

- Thre Inwition, ihrem Weltwissen (common sense) haben Sie nicht nur das
Ersatzteil gefunden, sondern auch ganz nebenbei, praktisch im Voriber- .
gehen, sich sehr gute Ortskenntnisse erworben. Und vielleicht haben Sie
sogar einige Seiten der Stadt entdecken konnen, von denen Sie vorher

" nichts geahnt hatten und die Sie, wenn Sie sie nicht bereits zu schitzen
. gelernt haben, nun weiter erkunden wollen.

Das 1933 erschienene Lehrwerk "Die Suche" nutzt genau dieses

Phinomen des zufilligen Findens auf de
Anderem fiir seinen didaktischen Ansatz aus. Es verliht den pragmatisch-
kommunikativen Ansatz, der in der sprachlichen Bewiltigung von Real-

situationen liegt, da die fast banale Alltagiichkeit der Dialoge den Lernern
" nichts Unbekanntes bietet, das zu entdecken wire und sie daher sowohl
rdert. Statt dessen wihlt das Lehr-

inhaltlich als auch emotional unterfo
werk einen, nennen wir ihn fiktional-kommunikativen Ansatz. Denn das
"Die

Textbuch besteht aus einem literarischen Text, dem kleinen Roman
Suche" von Hans Magnus Enzensberger, der hiermit praktisch ein neues

Genre, den Lernroman, geschaffen hat.
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“Die 8 " i i i B3
uche" filhrt in zwei Binden zum Zertifikat Deutsch als Fremd

" sprache i i i
prache und dariiber. hinaus. Von diesen beiden Biinden liegt bisher nur.-

der erste Band. vor, der . .
. it zweite wird 1996, v Sogre 1.

ersch " , voraussichtlich -
au Eelﬂ:ﬂ;?ﬁe Binde zusammen sind auf ca. 330 umerﬁ::;tsmi-:hhj?hr’
Band fallen 'Dalsmgen) ;Egelegt, von denen ca. 200 UE auf d:n e:;::n
t prachkenntnissniveau des Zertifi o e o
Sel'. 2? rsten Hilfte des zweiten Bandes erreicht, was ;!fats ."S.t_ bereits nach’
a, 265 UE entspricht. 4 mer Gesamtzahl von

Das‘:;laehrwe::k machi k;if LT

RS ine Aussage zu seiner-Zi 2 Ko

tion legt ?ber ein Mindestalter der Lerner \'ron 14 ;t:%ihgfnf: o
e . g% [ AR

Der Titel hat dreifache Bedeutung. Zuni
des Romans: zwei oed g. Zuniichst beschreibt er die L
ans, um :;sgnc; :ngb:n;en kundschaﬁf:n erst eine geheimnigggi‘ﬂ‘::g_ .
das Ziel dieser Observien achten,  wobei bis zum Ende offent bleibt, was -
sprachdidaktische i terung ist. Auerdem beschreibt der Titel das:i usle-
Leser auch Sucheend inzip des gesamten  Lehrwerks: Der Lerner jst al:
un die Frau Soheit ?ﬁ’ der, zusammen mit den Agenten, das' Geheimni
Sprache scheittue. r Schritt aufdeckt und, indem er dies tut. o
eise entdeckt. , auch die

Denn wie jeder Sprachlernproze8 b ich : o
sowohl . ozel} bewegt sich auch dieser
St :Er:;?cl;aallls auch inhaltlich von éinfachen zu kol::;lll::;::,
dos Pl‘agmatiscl;-koc verl_ialtlen. Doch da im Gegensatz zu Lehrwerken-
wird die. Aufoerk s:m;ullukatwen ‘Ansatzes hier der Inhalt unbekannt st -
lenkt, auch wenn dI;:a tai]:lhﬁ;icls‘}f;n s::da:'f‘ die inh];iltliche Pension ge';
Lerners z j ! l¢ sprachliche Unkenatni
setzungs ;ﬁszf;mgzzgzz- Durch die Beschaftigung und Au::itﬁ:\ildiif |
aur in ihrer. Funktin I;_"dhmg begegnet der Lerner der Sprache: nicht.
mitteln. wie —'in vie j-““s' inge ZU bezeichnen und Informationen’ zu ver:
ihres lééhigkeit S‘en zweckgenc.l.iteten Alltagsdialogen, sondern auch in
legen, Gefiihle andlglnz‘;ammenh?nge herzustelien, " Deutungen nahezu- -
benennen, Auf diese 531/ ungsmotive zu signalisieren; ohne sie explizit zu
diese Sprache seiner cise wird der Lerner schnell erkennen, wie sehr
e Sprache sciner cigenen gleicht und das wird den Sprach
egiinstigen, erwerd. -

Da die obe y Spedche in den vers
die o n genannten Leistungen von Sprache in den verschiedenen
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sprachlichen Mitteilungsformen unterschiedlich ausgepriigt sind, wird
"Die Suche” micht nur als Lesetext in Romanform, sondern auch als 2uf
Cassette gesprochenes Horspiel angeboten. Die zwei Formen sind im
Wortlaut nicht ganz identisch. Sie erginzen sich jedoch in der Weise, daf -
die dem Horen und Lesen jeweils eigenen Techniken und Verstiindnis- -
hilfen fiir den ErschlieBungs- und Lernprozef genutzt werden kénnen. So
kann iiber die deskriptiven Passagen des Lesetextes das bestiitigt bzw.
korrigiert werden, was iiber das Héren nur vermutet bzw, erkannt wurde.
Demgegeniiber konnen Gefihle, Stimmungen und Einstellungen viel

eindeutiger gehdrt als gelesen werden.

Der Roman bietet eine Fiille von Textsorten, die fir Abwechsiung bei der
Lektiire sorgen und dadurch den Lesespall betrichtlich erhdhen. Dialoge,
Monologe, Erzihltexte, Mirchen, Berichte, Briefe und Gebrauchsan-
weisungen haben nicht mur ihre ganz eigene Funktion fiir den Fortgang
der Handlung, sondern zeigen auch Strukturen und Wortschatz in ihren

textsortenspezifischen Funktionen.

Die Textarbeit des Textbuches zeigt den didaktisch génzlich neuen Ansatz
des Lehrwerks. Dieser Ansatz beweist, das in einem SprachlernprozeB
bei stetiger, gezielter Aktivierung der bisher erworbenen Sprach-
kenntnisse sowie des Weltwissens der Lerner bereits von Beginn an
authentische Kommunikation Gber einen fiktionalen Text ermdglicht

werden kann und nicht notwendigerweise fiktive Kommunikation dber..

mehr oder weniger authentische Texte erzwungen werden mub.

Teil A eines jeden Kapitels stelit eine Hinfithrung zu dem folgenden
Romanabschnitt dar, die mittels der verschiedensten Aufgaben erfolgt und
immer auch eine Vorentlastung des Leseverstindnisses bedeutet. In den
Aufgaben sollen z.B. landeskundliche Sachverhalte erarbeitet, vorange-
gangene Ereignisse rekapituliert, Wortfelder zu Schliisseiwodrtern des
Textes erstellt oder Sitze daraus in eine (chrono-)logische Reihenfolge
gesetzt werden. Der hdufigste Aufgabentyp besteht in der Hypothesenbil-
dung Gber den weiteren Handlungsverlauf auf der Grundlage einer
Ilustration zum folgenden Text. Diese Tilustrationen stellen ein Foto aus:

der realen, deutschsprachigen Welt dar, in das das fiktionale Inventar des

Romans hineingezeichnet wurde. Sie sind so als eine visuelle Wiedergabe

der Konzeption des Lehrwerks zu verstehen, in dem Fiktion und Realitat -
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zusammenwirken,

:‘:sllfu;;zebi f)ed:_n K'apltels besteht"aus einem Abschnitt des Romans sowie
aus A beide;; Pf;”smh aus flem Horel? und dem Lesen des Textes ableiten
ey peider Di:; zu einem detaillierten und interpretierenden Ver-
pehen fhrer i‘hre 4 .ufgaben bctref_fen die Handlung ebenso wie die
i o i fhre E ;zlggl::cg;: u;{t;ien:;ngen;i.die Dialoge ebenso wie die
‘ d . ird die enge i
ls);;;?:l!ll;;:hszdund mhalltl_ichen Lernzielen deuﬂich,gdiez’:;lfxn:?ii‘g?ﬂgan‘g:
pshen und gege'nsellng bfafruchten. Einige Aufgaben versuchen d
Zu s arfgn fiir die drei Dimensionen Textprodukti T -
rezeption und die Beziehung Autor - Romanfiguren - Les:;1 e e

ifa;:xgru ieh::n I;alzilteln zugeordnet.en C-Teile dienen der vertiefenden Be-
Romanhan%mn le);l -landeskundllchen Sachverhalten, die sich aus der
womanhand dg a .cnen. Dlokumente, Bildmaterial und Hértexte ver-
peorsen Juf ¢ te zielsprachliche Realitdt, d.h. Deutschland und den
Familicn!;}bu 1ge{1, Raum, und umfassen Themen wie U-Bahn-Fahren
pamilier m, erbot?, Wet‘tcr, Heimat und Ferne, Geschichte u :

ufgaben dieses Teils beziehen das Weltwissen und die Einste]luix\éfl;

- der .. .
Lerner mit ein und zielen auf das Erkennen nicht nur der Unter

Zzisleg:;nzc;?ldinlauch der“ Gem‘einsamk_citen zwischen der eigenen und
o Romanu tur. Daruberhu?aus ist fir dic Lerner natiirlich der
gesan ) von la_ndeskundllchem Interesse, da er in Deutschland
pielt, auch wenn die Figuren und die Handlung des Romans ein bewul;it

Die mehr formale § it, die i -

pracharbeit, die in der Klirupg i

> » g, Festigung und Er-

;-:lnt?;m:jg cliles Wortschatzes. sowie dem Verstehen und dfr Agneigmﬁlr

didakﬁsac hsecrl ».'::l;'ri[Slztl.'u!cturec?l I;egt, findet im Arbeitsbuch statt, ohne dig

ipien, die Inhaltsbezogenheit der § i di i

Beteiligung der Lerner, auf: werdon Wonoon ve
. zugeben, Jedoch werden W

Strukturen des Textbuches in den [ abichos sttt
en Ubungen des Arbeitsbuch

Lebens- und Kommunikationssituationen iibertragen, ches auf andere

Der Aufbau der Ubun i i i '
. gen weist drei Schritte auf, Paradigmen, i
die betreffenden Wérter und Wortbildungsmuster bzw. Sfrukm,r::l gil:::
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Fettdruck visualisiert sind, lassen den Lerner RegelmiBigkeiten selbst
erkennen und herausarbeiten. Daraufhin werden die Lerner an der
Formulierung oder Darstellung der (selbst gefundenen) Regel beteiligt,
indem sie Regeln zu Ende formulieren oder Listen vervollstindigen
sollen. Abschliefend werden die sprachlichen GesetzméiBigkeiten auf
andere Kontexte iibertragen und dort angewendet,

Neben dem W- (Wortschatz) und dem G- (Grammatik) Teil gibt es zu
jedem Kapitel auch einen S- (Sprechen und Schreiben) Teil, der anhand
zahlreicher Ubungen das gelenkte und freie Sprechen und Schreiben ent-

wickelt,

Die Kapitel 1-14 haben dariiberhinaus Ubungen zur Phonetik und
Orthographie.,

Das Textbuch von "Die Suche" ist in 15 Berufsjahren das erste, bei
dessen Lektiire sich mein Lehr- in ein reines Leseinteresse verwandelte.
Bereits nach dem dritten Kapitel habe ich nur noch den Inhalt und nicht
mehr die dadurch vermittelten Strukturen, Idiome und Worter wahrge-

nommen.

Ebenfalls das erste Mal konnte ich erleben, daB Lerner, nach gesichertem
Textverstindnis, Dialoge bereits vom ersten Kapitel an mit Gefilhl ge-
lesen, ihnen Leben und damit die richtige Intonation gegeben haben, und
das nicht erst nach, sondern auch schon vor dem Horen des Dialoges.
Meine Freude dariiber werden all diejenigen verstehen, die, wie ich, Tag
fir Tag mit Dialogen konfrontiert sind, die die Lerner mit sonorer
Roboterstimme lesen, als seien sie eine beliebige Aneinanderreihung
monotoner Klanghiilsen, eben unbelebte, unbeseelte Sprache.

Beide Erlebnisse zeigen mir, daB die Sprache des Textbuches nicht nur
als Triger von Informationen, sondern auch von Einsteliungen, Motiven
und Gefiihlen verstanden wird, ohne diese immer explizit zu benennen.
Und Kraft dieser Eigenschaft vermag sie die Aufmerksamkeit der Lerner
(und Lehrer) von ihrer formalen Seite abzulenken.

82.
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Be‘zi mgincr bisherigen Arbeit mit dem Lehrwerk bemerkte ich auflerdem
wie schnell und gerne die Lerner die inhaltliche und expressive Seite de; |
Spr'ach? benutzten, jugendliche und erwachsene Lerner mit den unter-
schiedlichsten Lerabiographien und soziokulturellen Hintergriinden.

Emcr‘seits wirkte sich hier, meiner Einschitzung nach, der gleiche, allen
gemeinsame Wissensstand {iber das Thema, den Roman, glinstig a,uf die
G]fuppcx}dynamik und damit auch die Lernatmosphiire aus. Andererseits
zeigt mir diese Beobachtung, daB die Offenheit des Textes sowie die
At.nfgaben zur Vorentlastung und zum Verstindnis des Textes das Ein-
bnng?n und das Formulieren eigener Kenntnisse, Vorstellmigen und
Emotfone-n tatséchlich nicht nur ermdglichen, sondern auch erleichtern
Upd Je vielfiltiger diese Beitrige ausfallen, desto bereichernder ist das'
wiederum fiir den Lernprozes,

Die Offepheit. des Textes lie jedoch auch manche phantdﬁevoﬂé Lérﬁéf
sclgmerzhch ihre ‘m')'ch sehr begrenzte sprachliche Ausdrucksfihigkeit
spiiren. In solchen Fillen miissen Lehrer zu Beschrinkung und Geduld er-
mutigen, ohne zu entmutigen, oder, wenn méelich. durch

gaben binnendifferenzieren. B o Sonderauk

Andere sehr eifrige Lerner und begeisterte Leser stellten die Kurse vor
da§ Prot:'rlem des Vorweglesens. Damit wird einer der didaktischen Kunst-
griffe (.heses Lehrwerks, nidmlich einen GesprichsanlaB durch Hypo-
thesenbildung iber den weiteren Handlungsverlauf des Romans zu
s?haf_fen, zunichte gemacht, Hier konnen Lehrer entweder an die pidago-
gische Einsicht der betreffenden Lerner appellieren oder diese mit der

Mitschrift der Hypothesen beschiftigen. .

]?as Problem versumter Unterrichtsstunden konnte durch die Rekapitula-
tion des letzten Romanabschnitts zu Beginn einer Sitzung didaktisch sinn-
voll geldst werden.

Die Fiille der Aufgaben zur Textarbeit und zur BewuBitmachung des Lern-
prozesses liel manche Lerner den SpaB an der Beschiftigung mit dem
Text und am Lernen allmiéhlich verlieren. Hier gilt es, den richtigen Zeit-
punkt fir das Auslassen von Aufgaben oder den Sprung ins Arbeitsbuch
oder sonstwohin zu erkennen.
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Aber wozu sind wir Padagogen, wenn wir diese Situationen nicht

meistern konnen? Letztendlich wird jedes Lehrwerk in der Unterrichts-

praxis zu einem Steinbruch, aus dem Lehrer je nach ihren Vorlieben und

den Gewohnheiten, Bediirfnissen und Interessen der Lerner einige Teile
herausnehmen und andere unbeachtet lassen. Auf diese Weise erfolgt das

Eriernen einer Sprache mit kommunikativen Lehrwerken immer iiber eine
variierende Zahl von Minidialogen des alltiglichen Lebens. Demgegen- - i
iiber wird bei "Die Suche” aber immer eine gehalt- und humorvolle; gut |
geschriebene Geschichte erhalten bieiben, mit der sich auch noch eine

Sprache lernen LiBt, -

Die Lehrerfahrungen mit "Die Suche" haben mir auch noch einmal die i
Erkenntnis vor Augen gefiihrt, daB jugendliche und erwachsene Fremd- :
sprachenlerner nicht sprechen, denken oder leben lernen, sondern eine fir }
sie fremde Sprache lernen. Die Texte, anhand derer sie diese Sprache

lernen, muB, um dieser Frkenntnis Rechnung zu tragen, dem 1
Entwicklungsstand dieser Lerner angemessen sein. Auch in Anbetracht l
dessen halte ich fiktionale, literarische Texte fiir diese Zielgruppe fiir F
geeigneter als die Alltagsdialoge der kommunikativen Lehrwerke. ‘

Das Lehrwerk "Die Suche" vermittelt zwischen kommunikativem Sprach- |
unterricht und Literaturunterricht. Es riumt mit der irrigen Meinung auf, |
daB ein einfacher Sprachunterricht die Lerner am besten auf den
schwierigen Literaturunterricht vorbereitet. Es hat Sprache und Literatur

far fremdsprachendidaktische Zwecke so zusammengefiihrt, daB . fir
Fremdsprachenlerner vom Anfang ihres Lernprozesses an die Sprache
gehaltvoll und die Literatur zuganglich ist.

Reinhard WIDERA




