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Redaktionelles

Die Herausgeber wvon Zeitschriften sollten nur ge-

legentlich ihre eigenen Autoren sein. Dieser Grund-

. . . . "
satz wird wie schon im vorigen, sc auch in diesem Hef

nicht befolgt, allerdings ,der Not gehorchend, nicht

dem eignen Trieb™. Die erste Nummer brachte eine er-

freuliche Anzahl von neuen Mitgliedern und Abonnenten,

aber leider keine Beitridge. So wurde Selbsthilfe not-

wendig. Es ist zu hoffen, dass dedurch nicht der Ein-

druck erweckt wird, die Herausgeber hatten sich ein

Monopol vorbehalten. Das vertrilige sich schlecht mit

dem Ziel eines Meinungsaustauschs und méglichst viel-

fdltiger Anregungen., So bleibt fiir die Zukunft die

Hoffnung auf verstidrkte Mitarbeit aller, die am Deutach-

unterricht in Sudafrika interessiert sind.

Klaus Kohnke

Zum Deutschunterricht

Y 1
Vorschlage zur Behandlung von Hermann Hesses LKnulp'

im Unterricht
Bei der Behandlung der vorgeschriebenen Lekture fur

Deutsch (,Laer Graad") in der Schuje stehen die Lehrer
vor einem mweifachen Problem. Erstens haben sie es mit
dem mangelunden Sprachkdénnen der meisten Schiiler zu tun
und kénnen sich nicht darauf verlassen, dass diese das
Werk selbstandig lesen, verstehen und beurteilen und
dass danach die Unterrichtsstunden der Besprechung
anderer Aspekte gewidmet werden kdnnen, Zweitens

ist dem Lehrer laut Bestimmung der Unterrichtsbehirden
vorgeschrieben, dass er sich bei der Behandlung der
Lektiire auf den Inhalt zu konzentrieren hat, und er.
weiss, dass in den internen wie externen Priifungen

auch nur Fragen nach dem Inhalt gestellt werden Qirfen.
Das flhrt allzu oft zu der betriblichen Situation, dass
das hetreffende Werk hdchstens einmal gelesen wird,
wonach (vom Lehrer?) ausgearbeitete Antworten auf eine
Reihe Fragen, die sich rein auf den Inhalt beziehen,
flir die n#chste interne Priifung auswendig gelernt wer-
den. Da die vorgeschriebene Lektiire fir Std. 9 wie
Std. 10 gilt, werden die Antworten auf diese gleichen
Fragen fur jede darauffolgende Priifung ein bis andert-
halb Jahre lang durchgepaukt, manchmal ohne dass die
Schiiler das Original wieder =zur Hand nehmen. Sie
kdnnen also in der Priifung vorbereitete, auswendig ge-
lernte Antworten in kiirzester Zeit reproduzieren. Doch
sollte damit das Unterrichtsziel erreicht sein? Sollen
our Gedédchtnis und Fleiss des Schiilers (oder vielleicht
die Fdhigkeit des Lehrers in der Formulierung vom Ant-

worten) gepriift werden, oder scllte der Schiiler so oft

wie méglich mit dem Text konfrontiert und den Aus-

wirkungen der lebendigen, kiinstlerisch geformten und




fiberhdhten Sprache ausgesetzt werden? Damit aber das
wiederholte Lesen den Schiulern nicht langweilig wird,
sondern ihnen vielleicht sogar Spass macht, muss der
Lehrer fir Anregung sorgen, ihnen das Gefithl geben,
dass sie selbstandig etwas erreicht haben, indem er
ihnen z.B. bestimmte Aufgaben erteilt, die nur durch
nochmaliges Lesen - und zwar genaues und aufmerksames
Lesen - erfiillt werden koénnen,

Im folgenden wird der Versuch gemacht, ein solches
Arbeitsschema fiir den ,,Knhulp” von Hermann Hesse
(1907-1914 entstanden, 1915 als Buch erschienen) dar-
zustellen, Die Frage ist, ob diese Methode nicht doch
iiber das rein Inhaltliche hinaus bei den Schiilern ein
Versatiéndnis fur die Eigenart eines Kunstwerkes erwek-
kén kann, obwohl sie sich sténdig an dem Inhalt der
Erzdhlung orientiert,’ ‘ '

Die Beschaftigung mit einem Werk iber eine Zeit-
spanne von manhchmal anderthalb Jahren wirde nach diesem

Schema in drei  Stadien oder Stufen erfolgen.

1. Stufe: Das erste Lesen - Uberblick iiber den
Handlungsverlauf: B

Diese erste Stufe bedarf keiner naheren methodischen
Erliuterungen. In welcher Form der Text zum ersten
Mal gelesen und dem Verstﬁﬁdnis der Schiiler nahege-
bracht wird, sei der Wahl des Lehrers oder den Um-
atidnden iiberlassen, Abgesehen von Worterklarungen ist
es aber ratsam, schon auf dieser Stufe die Schiiler zu
ermuntern, auf folgende Charakteristika zu achten und

sich beim Lesen Aufzeichnungen dariiber zu machen.

Sollten die Schiiler {ibrigens nicht von Anfang an dazu
erzogen werden, nie ein Werk zu lesen, ohne dabei einen
Bleistift in die Hand zu nehmen, um sich alles - weann
auch nur in Stichworten - aufzuschreiben, was ihnen

auffdllt? Beim ,Knulp" wire z.B, auf folgendes zu
achten:

Aus wievielen Teilen besteht die Erzihlung? (aus
dreien, wie schon im Untertitel angedeutet);

Jeder Teil ist an eine Jahreszeit gebunden. Hat
das symbolische Bedeutung?

Im zweiten Teil tritt ein Ich-Ergihler auf, die
beiden umrahmenden Teile sind in der dritten
Person geschrieben., Ist die Schilderung in
diesen Teilen deshalb objektiver?

Welche Teile oder Unterabschnitte sind aus der
‘Perspektive der Erinnerung oder des Traums
geschildert?

Wer ist die zentrale Gestalt? Wieviéle Nebenw-
figuren treten auf?  Wieviele davéen nur in der
Erinnerung? In welchem Verhiltnis steht jede
Nebenfigur zur Hauptgestalt? (Hier kénnte
jeder Schiiler sich selbstandig eine Tahelle
zusammenstellen. )

Gibt es Worter, die oft wiederholt werden? Wenn
ja, in welchen Teilen kommen sie am hiufigsten
vor, und was ist ihre Funktion? (Wieder wire

eine Tabelle angebracht.)

Zu den Worterklarungen gehart auch eine Hér§orhe—

bung der sprechenden Namen der auftretenden Personen:




Der

Der

Der

Der

Der

arme, verbitterte Flickschneider heisst Schlot-

terbeck. Nach dem Grimmschen Worterbuch heisst

Schlotterer ,unordentlicher, nachléassiger, lie~

derlicher Mensch' und schlottern ,etwas gehen
lessen, wie es geht, sich nicht darum kiimmern',
wie auch ,beben, zittern'. Daa Substantiv hat

ausserdem im Alemannischen (schon im Mittel-

_hochdeutschen sloteraere) die Bedeutung

,Schwitzer'.(1) -beck dagegen heisst entweder
,Bach' oder ,Becker'.

Weissgerber tragt den Namen Rothfuss, Der erste
Teil dieser Zusammensetzung bezieht sich aufl
die Farbe des Haares, der zweite gehdrt wohl

zu ,Fuchs', (2}

Rotgerber heisst Haasis. Dieser Name erinnert
wieder an ein Tier, das in studdeutscher Form als
Haas bzw. Haase erscheint. Die letzte Silbe
klingt an das deutsche Kompositionsglied -isch
an, mit dem oft Ableitungen von Tieren gebildet
Qerden.(hﬁndisch, viehigch, tierisch). Der Hase
gilt als dumm und vergesslich; mit seinem Namen
bezeichnet man auch feige, mutlose Meunschen.
Arzt heisst Machold. Magoald gehdrt zu dem
althochdeutschen magan ,vermdgen, kdnnen'. Das

Suffix -ald bedeutet ,erndhrt, aufgezogen'.(3)

Daher heisst dieser Name so etwas wie ,midchtiger,

vermégender Mann".

Steinklopfer wird Andres Schaible genannt,

Scheible wie Schiuble gehdren als Diminutiv zu

Schaup ,Strohbund, Strohwisch' wund dienen zur

Bezeichnung von mageren, diinnen Menschen. (4), .

Am deutlichsten aber wird Hesses Art, die Namen ‘mit
Bedacht zu wihlen, bei der Bezeichnung fiir die Haupt-
gestalt; sie heisst einfach Knulp, oft: der Knulp: oder:
mein Freund Knulp. - Sonst nichts. = Auf. der- Suche .nach:
einer Erkldrung dieses Namens. .T&llt einem die eigen-:
artige (gar nicht hochdeutsche) Bildungsweise auf.

Nach dem Grimmschen W&rterbuch. sind mehrere Interpre-

tationen von kniill, kniillen bzw..knullen méglich, unter

anderen ; stark betrunken sein', ,derb liebkosend driik-
ken,  knutschen'. Im Niederlandischen dagegen wird das

Wort knolle bzw., knol wvon lebenden Wesen gébraucht; um

ihre Untauglichkeit auszudriicken, Hier haben wir: eine
akzeptable Interpretation., Wenn wir ferner-bedenken,
dass die Substantivbildung mit -p im Schwidbischen wie
im Tiroler Deutsch dblich:.ist (5),. ist - mit Sicherheit

anzunehmen, dass der Schwabe Hesse seinen Helden als:

-eine Art. Taugenichts, und. zwar - wie Eichendorff --als

liebenswiirdigen Vagabunden hat kennzeichnen wollen.
Mit dem Namen ist also. schon das (oder besser: ein)
Thema der ‘Erzidhlung gegeben.

Als Abschluss dieser ersten Phase wire es.zu emp-'
fehlen, . wenn die Schiiler in Form.einer selbstandigén
kurzen Inhaltsangabe von dem Gelesenen Rechenschaft
ablegten., Ausserdem kdnnte ihnen eire Reihe kurzey
Inhaltsfragen vorgelegt werden, die sie: {am besten

mindlich) zu beantworten hittén, - Auf keinen Fall -

dirften stereotype Antworten-gegeben undidiese von: -

der geschlossenen Klasse Ffiir die nachsten ‘Prifungen

auswendig-gelernt werden!




Stufe: Selbstandiges Sammeln von Belegen zu ausge-

. wEhlten Themenkreisen

Auf dieser Stufe geht es um die Wiederholung, die in

. der Praxis meist als Vorbereitung auf eine der vielen

Priufungen im Laufe cder am Ende des Schuljahres not-
wendig ist. Um wiederholtes Lesen zu erzwingen und
dabei die Langeweile zu unterbinden, muss der Lehrer
allerlei Geschick an den Tag legen. Es wird vorge=
schlagen, dass er verschiedene Themen oder Themenkreise
wiahlt und die Schiiller einzeln oder gruppenweise beauf-
tragt, bestimmte Aufgaben mit Belegen aus dem Text zu
erftillen, Wenn z.B. eine Gruppe von drei bis finf
Schiilern eine Aufstellung dariiber machen soll, wie oft
und wie Knulps Hiénde beschrieben werden, oder: was
seine Liebhabereien sind, oder: woran man sSeinen Sinn
fur Ordnung erkennt, oder: wann und wie die Landschaft
bzw, eine Tageszeit beschrieben wird, dann miissen die
betreffenden Schiiler das ganze Werk noch einmal lesen -
und das sehr sorgfiltig und mit Uberlegung.

Da Knulp die zentrale Gestalt ist, kann sich der
eine Fragenkreis um Seine Person,; sein Aussehen (Hande,
Kleidung, Haar und Bart, Augen, Knabenhaftigkeit),
seinen Charakter (Ordnungsliebe, gutes Gedachtnis,
Bedachtsamkeit, galantes Auftreten usw.), seine ,Gaben"
(Singen, Tanzen, kunstvolles Pfeifen, Kartenspiel,
Schattenapiele), sein Vagantentum und sein ,verpfusch-
tes'" Leben und (wie er selbst und zum Schluss Gott
dariiber urteilt) =seine Lebensweisheiten und sein
n,Philosophieren” {worin sicht er den Sinn des Lebens?)

Wichtig dist hier ver allem die Wirkung, die

bewegen,

er auf seine Mitmenschen ausibt - auf der einen Seite
die alten Schulkameraden und Bekannten (Rpthfuss,
Schlotterbeck, die Gendarmen, Machold und der Stein-
klopfer), auf der anderen die neuen Bekannten {Lis
Rothfuss, Bédrbel, die Kellnerin, der Knecht, der ihn

am Schluss nach Gerbersau fihrt). Dabei ist zu beach-
ten, dass der Schmied im dritten Teil eine Sonderstel-
lung einnimmt. Es heisst zwar (5,108), Knulp kenne ihn,
doch reagiert er alles andere als freundlich und bleibt
misstrauisch, als Khulp sein Rasiermesser leihen will.
Der alternde Knulp ist also nicht mehr gern gesehén:
Das Mitleid des Arztes Machold ist auch keine nStereo-
type" Reaktion - seine Freude iiber das Wiedersehen,
seine Gastfreundschaft wohl -, aber er als einziger er-

kennt, dass Knuip nicht mehr lange zu leben hat.

Weitere mogliche Themen waren:

Hinweise, die eine zeitliche Festlegung des
Geschehens ermoglichen (es ist ja keine
wmoderne" Erzahlung);

Beschreibung der Kleinstadt und der Natur - mog-
licherweise einander gegeniibergestellt;

Beschreibung des Kleinblirgertums - Bestimmung des
Verhdltnisses zwischen den Biirgern und dem
Landstreichertum Knulps;

Art und Funktion der eingestreuten Lieder;

Erzdhlperspektive - Ich-Erzahler, Trédume,
Erinnerungsstiicke;

Lieblingsworter Hesses. Das am hEufigéten gebrauch-
te Adjektiv ist ”séhan" - &8 tritt auf den Sei-

ten 124-125 neunmal auf! Dann folgen ,still",
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‘\y8llein” und ,fein'; in weitem Abstand danach
erscheinen ,traurig" oder ,betriibt", ,fremd",
r‘all.eiu" und ,einsam". Auch auf folgende Wor-
ter und ihre Synonyme kdnnte geachtet werden:

anackhdenklich"”, pneugierig" und yzufrieden”.

Beim Sammeln von Belegen zu irgendeinem dieser
Themen oder Themenkreise ist auf ihre Haufigkeit in
einem der drei Teile der Erzdhlung zu achten. Bei
einigén Themen liegt die Ausdeutung schon von daher
auf der Hand, z.B. wenn die Wérter ,allein” und pedn=-
sam" bzw, ,Einsamkeit" erst am Ende des zweiten Teiles
auftreten und dann im dritten Teil immer haufiger wer-
den; ,fremd" und ,fremd sein" kommen schon einigemale
im ersten Teil im Zusammenhang mit Birbele vor, als
Knulp sie tristen will, d.h. er selbst empfindet noch
nicht die Schwere der Heimatlosigkeit. Die entsprech-
enden Uarfer-“Heimat", ,Daheimsein', pZuhausesein” wer-
den dagegen im dritten Teil mit einer Aura der Begehr-
lichkeit und des Begehrtseins ausgestattet, die die

nFreiheit" Knulps {,Br war wieder frei" S8.111) ironisch

unterstreicht.

. 3. Stufe: Zusammenfassende Aunawertung

pamit ‘ist die Funktion der dritten Stufe schon an-
gedeutet und zum Teil demonstriert - denn es #oll ja
nicht um blosaes Belégesammeln gehen. Auf dieser Stufe
hat der Schiiler wieder die Hilfe des Lehrers ndtig, denn
zur Ausdeutung seines Materials fehlt ihm wahrscheinlich

noch die Obersicht und Erfahrung. Ausserdem ist es
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wichtig, die Ergebnisse der Gruppenurntersuchungen im
Klassenverband zu besprechen, damit kein :einseitiges
Bild beim einzelnen Schiiler entsteht. Nun muss der
Lehrer sichten, ordnen,. Zusammenhénge erkennen und er-
kléren, In einzelnen Fdllen wird das, wie am Beispiel
der Hiufigkeit der Woérter ,allein" und ,einsam" er-
lautert, keine Schwierigkeiten bieten. Keine .Schwierig.
keit sollte ea auch bei der Funktion der eingestreuten
Lieder geben (S.8,46, 62, 68, 79 und 106; letzteres
hesteht aus reimlosen Versen, zwei daven sind einfache
Texte von Knulp selbst). Dazu werden zwei Lieder
(4In einem kilhlen Grunde™ S,24 und ,Bald gras' ich am
Neckar" S.52) genannt, aber nicht wdrtlich mitiert.
Sie sind so bekannt, dass eine Aufzeichnung des Textes
Uberflissig ware. Jedesmal passt das Lied genau zu
der beschriebenen Situation oder driickt die Stimmung
des S#ngers bzw. der Singerin dus, z.B. ,Du meinst,
ich werd dich nehmen" (5.46) oder ,Nun hab ich getragen
den roten Rock'"(S.68), das auf dem Kirchhof gesungen
wird. Der tiefere Sinn der Sangesfreudigkeit Knulps
wird von dem Ich-Erzéhler (5.78) deutlich ausgedriickt:
ne++ aber sie (die Verse) haben nicht nur mir und ihm,
sondern vielen anderen, Kindern und Alten, manche
Viertelstunde schén und lieb gemacht".

Wie steht es nun mit den Naturbeschreibungen im
Vergleich zu den Schilderungen des stadtischen Milieus
und einem moglicherweise zu erwartenden Gegensatz

zwischen dem Landstreichertum und dem Biirgertum? Es

-ist ja nicht zu Ubersehen, dass diese Erzahlung eine

Art Verherrlichung des Vagantenlebens darstellt. Knulp
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ist ,arbeitsloser Landstreicher" (5,14}, unhteschwert,
unbehaust, er ist der ,ideale Einsame, unbehelligt durch
einen Freund oder eine Geliebte"{6}. Er fiihrt nzwischen
allen den fleissigen und bedriickten Menschen ein sorgen-
loses, elegantes, prachtvoll herrenméssiges und arbeits-
loses Dasein" (S.14)., Allen Risiken geht er aus dem Weg
und baut eine Traumwelt in sich auf. Am Ende seines
Lebens (er atirbt friih, als Vierziger) will ihn etwas
wie Reue ilibermannen und zweifelt er an dem Sinn seines
Lebens: "Ef hatte viel zu denken gehabt und war auf
allen den langen, mihsamen, nutzlosen Wegen ilmmer
tiefer in das Gewirr seines verfehlten Lebens geraten
wie in zdhe Dornranken, ohne den Sinn und Trozt dazu zu
finden'" (5.122). Er strebt danach, sich selbst und die
ihm gestellte Aufgabe zu erfassen und kann zum Schluss,
nach bitteren Zweifeln, doch sagen, dass alles gewesen
sei, ,wie es sein soll"(S.127). Gott selbst formuliert
es so: ,Siehst du denn immer noch nicht, du Kindskopf,
was der Sinn von dem allen war? Siehst du nicht, dass
du deswegen ein Leichtfuss und Vagabund sein musstest,
damit du fGiberall ein Stiick Kindertorheit und Kinder-
lachen hintragen konntest? Damit iiberall die Menschen
dich ein wenig lieben und dich ein wenig hénseln und
dir ein wenig dankbar sein mussten?"(S.126) und:,Sieh,
... ich habe dich nicht anders brauchen kdnnen, als wie
du bist. In meinem Namen.bist du gewandert und hast den
sesshaften Leuten immer wieder ein wenig Heimweh nach
Freiheit bringen miissen." (S,127)

Wichtig ist, dass der Vagabund hier noch nicht,

wie in spiteren Werken Hesses, in schroffem Gegensatz

‘lichen Bindungen ist ein zweischneidiées Schwert:
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zur biirgerlichen Welt steht. :Er ist bei den Biirgern
wohlgelitten - ja, oft wird er sogar von ihnea benei-
det (vgl. S. 29, 32-33 und 59} - und er bewegt sich
gern unter . ihnen.  Der erste Teil ( ,Vorfriithling") ist
ein mit Liebe gezeichnetes kleinbilirgerliches Idyll.
Knulp hat teil an den bescheidenen Freuden.und alltig-
lichen Sorgen dieser Welt, wie die zarte Episcde.mit
Barbele andeutet. .

Genausowenig gibt ‘es einen Gegensatz zwischen
Natur und Zivilisation.. Landschaft und kleinbiirger-

liches Milieu gehen harmonisch ineinander iiber (7). .

- Ubrigens wirken Kindheits- und . Jugenderinnerungen

deutlich in den Landschafts-_ und Stadtbeschreibungen
nach; Gerbersau ist als Calw. im schwdbischen Schwarz-
wald, der Heimatstadt Hesses, identifizierbar. . :
Wenn wir ,Knulp" nur als Verherrlichung des Land-
streichertums sehen, werden wir einem Aspektzsgineyfi
Lauquhn nicht gerecht. Es handelt sich HSmiiqLIQm
den Grund seineé Wanderlebéns. Knulp sagt sehrl&eﬁt;
lich, dass es nicht das Erlebnis mit Franziéka.an sich
war, das ihn dazu gétrigbéﬂ, sondérn dasé ér dédurch
sein Vertréﬁeﬁ zu seiﬁén Mitﬁenschen ver}o;gﬁ hatte:
Woeee abe:_ich habe nie_mehf mich”aﬁf das Wort eines
Menschen verlassén oaer.hich‘se;bst durch ein Wort
gebunden., Niemals mehr. Ich_hgbe mein Lebeﬁ'gehqbt,
wie es mir passte, und es hat mir nicht an Freiheit“
und Schénem gefehlt, aber ich bin doch imﬁér éfiein
geblieben " (5;102). Aher'das.Aufgeben alle:-fersan;
Da-

"
mals hatte er sich weggeworfen und von alleﬁ nichts
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mehr wissen wollen, und das Leben war darauf eingegangen
und hatte nichts mehr von ihm verlangt., Er war ausser-
halb gestanden, ein Bummler und Zaungast, beliebt in

den jungen Jahren, und allein im Kranksein und Altern.”
Tm Grunde klingt hier schon ein Thema an, das in den
spiterén Werken Hesses (vor allem seit 'dem nDemian"
1919) immer wiederkehrt: die Probleme, die Not der
Pubertit und die Versuche ihrer Uberwindung.

Damit wiren wir dber das Stadium des stumpfsinnigen
Einpaukens von - oft unwichtigen - Einzelheiten hinaus-
gelangt, Unter Aufwand der gleichen Zeit und Energie,
die das Einpauken erfordert, kann der Schiiler sich auf
diese Weise intensiver mit dem Text beschiftigen und
dadurch Einsichten gewinnen, die ihm sonst verschlossen

geblieben wiren,
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Examens-Nachlese C )

Examensarbeiten sind in der Regel keine anregende

Lektiire, H&Schstens bringen ein paar Stilbluten etwas

upnfreiwilligen Humor in das sonst recht triibsinnige

Geschéft., Da die Zeit dringt, kommt man meist nicht
dazu, die Fehler im Hinblick auf den kiinftigen Unter-
richt ndher zu analysieren - so nutzlich das zweifel-
los ist, vor allem, wenn es sich um Arbeiten der
eigenen Klasse handelt., Wenigstens aber scollte man
sich notieren, was wiederholt falsch gemacht ist. Wer
lange Unterrichtserfahrung hat, weiss das zum grossten
Teil auch so, Wer erst beginnt, sollte das Erfahrung-
sammeln jedoch beschleunigen und aus den Fehlern des
letzten Examens schon den Nutzen fiur das folgende
ziehen.

Die nachstehenden Beobachtungen stammen aus Matrik- i
arbeiten des letzten Jahres, und zwar aller Provinzen,
Dem erfahrenen Deutschlehrer sagen sie wahrscheinlich
nicht viel Neues, jlingeren Kolleginnen und Kellegen
sind sie vielleicht eine kleine Hilfe. Dass sie keine
atch nur anndhernd vollstandige Liste héufig vorkommen-

der Fehler darstellen konnen, versteht sich von selbst.

A. Flexionsaformen

Jeder Deutﬁchlehrer weiss, dass - ahgesehen von Wort-
schatzschwierigkeiten - sich die meisten Verstésse |
gegen die Flexionsregelno richten. Richtiger Artikél,
korrekte Pronominal-, Adjektiv- und Substantivendung,

zutreffende Konjugationsform: das sind die Haupt-

Engllschstunde englisch.
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probkleme, Dazu ist nicht viel zu sagen. Der Grad der
Sicherheit steht in direktem Verhdltnis zu dem Mass

der Ubupg. Was man , Sprachgefihl" nennt, ist nichts
als durch stindige Wiederholung erlangte Gewohnheit,
Zwar gibt es Regeln, und ihre Kenaotnis ist unerliss-
lich.l Abe; sie genﬁgen nicht. Der Schiiller muss es ,im
Ohr haben", dass es heisst: ,Ich sage dir ..." aber:
"Ich frage dich ,..". PEr kaon es nur wins Ohr bekommen",
wenn er es tausendmal vom Lehrer hért und finfhundert-
mal selber sagt und schreibt, Dabei leistet ein
Sprachlabor - das im:ﬁbrigen Eeineswegs das Wunder-
mittel ist, fiir das es von vielen gehalten wird - gute
Dienste. Vorlﬁufig aber steht in den wenigsten Schulen
eins zur Verfﬁgung. Der Lehrer muss versuchen, es zu
ersetzen, indem er selbst deutsch spricht und die .
Schiiler Sprechen lasst Beim Sprechenlassen .Setzt die
verfugbare Zelt enge Grenzen.. Um ao‘grundllcher muss
Jede Stunde ausgenutzt werden. Es lasst sich viel da-
fir sagen, dass kompllzlerte Zusammenhange am besten

in der.MutterSPrache der Schiiler erliutert werden und
dass ein schwieriges unbekanntes Wort, besonders ein
Abstraktum, zweckm3551ger durch das entsprechende Wort
in der Muttersprache verstandllch gemacht wxrd als
durch lange Umschrelbungen, d1e meist neue unbekannte
Worter enthalten Im ubrlgsn aber sollte in der,

v

Deutschstunde deutsch gesprochen werden wie in.der ..

. P - i
Aber nicht von der ,direkten ‘Methode", 1hren Vor-

, zligen und ihren Grenzen, 801l hier d1e Rede se1n, auch

nicht von den Schw1er1gke1ten einer flexiocnsreichen.
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Sprache im allgemeinen, sondern von einzelnen Fehlern,
die immer wieder gemacht werden, obwohl sie verhilt-

nismassig leicht vermeidbar sind,

B, Fliichtigkeitsfehler

Philologen gelten als Pedanten. Sie sollten stolz
darauf sein, denn Pedanterie deutet auf einen Hang
zur Genauigkeit, ohne Genauigkeit widre die moderne
Welt undenkbar, und Fliichtigkeit ist kein Beweis

von Genialit&t. Sprachliche Flichtigkeitsfehler
kosten im Examen nicht weniger Punkte als andere,
einerlei, ob sie nur stdrend wirken oder auch sinn-
entstellend sind, Beispielsweise unterscheidet sich
yw8chon" von schon" in der ausseren Form lediglich
durch zwei Punkte, aber diese zwei Punkte veridndern
entacheidend die Bedeutung. Auch an anderer Stelle
sind Punkte von Wichtigkeit, Beispielsweise macht
ein Punkt aus einer Kardinalzahl eine Ordinalzahl,

und die Ordinalzahlen deuten im Deutschen nun einmal
beim Datum den Tag und den Monat an, aber nicht das
Jahr. Jan van Riebeeck landete am siebten (Tag des)
vierten {Monats des Jahres) sechzehnhundertzweiund-
fiinfzig (in einem Wort geschrieben!) am Kap. In
Zahlen ausgedriickt, am 7. 4. 1652 . mit einem Punkt
hinter der 7 und der 4, aber keinem Punkt hinter 1652,
denn das bleibt eine Kardinalzahl. Auch Herrscher
werden mit Ordinalzahlen bezeichnet: Wilhelm II, (d.h.
Wilhelm der Zweite, nicht: Wilhelm zwei) war der letzte

deutsche Kaiser, Die Schiiler sollten lernen, auf diese

Kleinigkeiten zu achten.
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Zu dieser 18blichen Pedanterie .gehort.es .auchi:dass
der Schiiler bei der Lektiire merkt, dass im .Deutschen
der Name Philipp, anders als. im Afrikaansen, in. der
Mitte mit nur edinem 1, am Ende aber mit zwel p geschrie-

ben wird. Bei ,Galopp" ist es librigens ebenso.

C. Wortfolge im Satz
Verhiltnismissig wehig Schwierigkeiten bereitet die
Wortfolge im Satz, da sie ja der des Afrikaansen weit-
gehend entspricht, Aufpassen muss man vor allem bei
mehrgliedrigen Pridikaten. Die bekannte Regel lautet,
dass das finite Verb im Hauptsatz an zweiter, im Neben-
satz an letzter Stelle steht. Die andern Glieder
stehen dann im Hauptsatz am Ende, im Nebensatz vor dem
finiten Verb, Dafiir eih paar Beispiele: '
1. Hauptsatz:
+Er konnte zwei Tage nach Ausbruch seirer Krankheit
wieder aufstehen,” Das entspricht noch dem afrikaan-

sen Sprachgebrauch.. In den- folgenden 3atzen aber

ist es anders: ,Ich habe das schon lange kommeh
sehen." - ,Ek het dit al lankal sien kom."

wEr hat sie sprechen héren." - ,Hy het haar hoor

praat.™. .
Bei den zwei letzten SAtzen fAllt zweierlei auf:

a)- Statt des 2. ‘Partizips steht der Infianitiv
{,sehen™ statt ,gesehen"; ,hdren” statt ,gehdri").
Das entspricht dem afrikaansen Sprachgebrauch und
wird daher selten falsch gemacht. Naheres dariiber

steht <in Par, 1195 der Duden-Grammatik. .
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b} Die Wortfolge ist ,kommen sehen" bzw,  sprechen
horen" statt ,sien kom" bzw. ,hoor praat". Da
dies vom Afrikaansen abweicht, muss es geiibt
werden. Es entspricht der deutschen Regel, dass
im Hauptsatz das zweite Glied des Pradikats ganz
am Ende steht. Diese Regel gilt auch, wenn statt
des Partizips ein Infinitiv gebraucht wird:
nhabe ... sehen" (nicht: ,habe ... kommen")} bzw.
«hat ... hiéren" (nicht: ,hat ..., sprechen") ge-~
horen zusammeﬁ; nsehen" bzw. ,horen" ist also
direkt vom finiten Verb abhangig und daher das
zweite Glied, widhrend ,kommen" bzw, ,sprechen”
drittes Glied ist und daher nicht an letzter,
sondern an. vorletzter Stelle steht. Weiteres

hieriber steht in Par. 7025 der Duden-Grammatik.

Hierzu fir grammatisch Interessierte noch ein
kleiner Exkurs: Die Sitze ,Ich habe das schon

lange kommen sechen" und ,Er hat sie sprechen

héren" sind natiirlich a.c¢.i.-Konstruktionen, d.h.
Konstruktionen, bei denen ein Nebensatz durch eine
Kombination von Akkusativ und Infinitiv ersetzt
wird (a.¢.i. = accusativus cum infinitivo =
Akkusativ mit Infinitiv)., Statt ,Ich habe das

schon lange kommen sehen" kdénnte man auch sagen:
nlch habe schon lange gesehen, dass das kommen
wirde", In der kiirzeren -~ und eleganteren - Fassung,
die mit Hilfe des a.c.i. konstruiert ist, erfiillt
das Akkusativ-Objekt ,das" zugleich Subjekt-Funktion

fuar das im Infinitv stehende Verb ,kommen".

2.
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Nebensatz

n(Wir freuten uns,) weil er trotz seiner Krankheit

und trotz des weiten Weges gekommen war."

Das finite Verb ,war" steht am Ende, das dazugehorige
Partizip ,gekommen" an zweitletzter Stelle. Das
macht im Unterricht verhdltnismédssig wenig Schwierig-
keiten, weil es wiederum dem afrikaansen Sprachge-
brauch entspricht, Allerdings wird, im Sprechen
mehr als im Schreiben, im Afrikaansen haufiger da-
von abgewichen als im Deutschen. Das mag Anlass zu
einer Reihe von Fehlern gewesen sein., Vielleicht
iibte auch, selbst bei afrikaanssprachigen Schiilern,
das Englische einen Einfluss aus - nach dem irrigen
Grundsatz: "Solange es anders ist als in meiner
eigenen Sprache, ist es wahrscheinlich richtig." (Im
Bereich des Wortschatzes fihrt dieser Grundsatsz zum
Gebrauch von ,bekommen" in der Bedeutung von ,werden"
{englisch: become)} oder von ,schaute” in der Bedeutung
von ,rief" {englisch: shouted} - und das mehrfach
gerade bei afrikaansaprachigen Kandidaten.) Jeden-
falls sollte die korrekte Wortstellung besonders in
langeren Nebensatzen immer wieder geiibt werden.

In diesem Zusammenhang ist darauf hinzuweisen, dass

vor allem die Konjunktionen ,weil" und ,obwohl" -

‘ebensc wie die afrikaansen Bindewdrter ,omdat" und

qshoewel" . Nebensatze, und keine Hauptsatze, ein-
leiten. In Hauptsdtzen werden die damit sinnver-

wandten Wérter ,denn” bzw. ,trotzdem" (afr.: “ﬁant"

bzw. ,nogtans") verwandt. Nach neuerer Auffassung
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ist gwar ,trotzdem" auch in Nebensidtzen zuldssig,
ywell" und wobwohl™ bleiben aber auf Héuptsﬁtzg bhe-
schrénkt. Es muss also heissen: Er konnte nicht
kommen, weil er krank Qar" oder: Er konnte nicht
kommen, denn er war krank" und: wEr kam, obwohl er
krank war" (keinesfalls aber: ,..,» weil/obwohl er
war krank", wie in vielen Arbeiten zu lesen war).
Schwieriger wird die Wortfolge im Nebensatz bei

vielgliedrigen Priadikaten: ,({Ich wusste von Seiner

Rﬁﬁkkehr,) weil ich ihn trotz der Dunkelheit hatte
kommen sehen," Die sonst giiltige Regel, dass im

Nebensatz das finite Verb am Ende!steht, ist hier

durch eine andere Regel ausser Kraft gesetzt, und
zwar durch die, dass Modalverben und a.c.i.-Verben
am Ende stehen, wenn sie nicht in einer Personal-

form, d.h, als finite Verben, gebraucht sind; (Vgl.

dazu Duden-Grammatik, Par. 7030).

Auch bei Nebensidtzen ohne Einleiteworter steht das

. finite Verb nicht am Ende. Wchl am haufigsten wird
~-das in der.indirekten Rede angetroffen: Er sagte,

er sei . krank™; mit der einleitenden Konjunktion

,dass™ heisst es jedoch wieder: .,..., dass er krank

‘sei", 'd.h.- das finite Verb steht am Ende, Seltener

sind Konditional- und Konzessivsidtze ochne Konjunktion:
wBist du krank, geh zum Arzt" statt: ,Wenn du krank
bist, geh zum Arzt" oder: ,,Ist die Arbeit auch schwer,
er schafft sie doch" statt: ,Wenn die Arheit .auch

. schwer ist ..." Zu iliben ist hier die indirekte Rede

ohne Einleitungswort ,dass'. Sie ist mindestens so
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haufig wie mit ,dass",.

D. Afrikanismen und Anglizismen

Ein Sp&étter behauptete, in Natal den folgenden
sdeutschen”" Satz gehort zu haben: wDa ist der Kudu

iiber die Fence gejumpt und hat den ganzen Cabbage ge-
damaged." Das diirfte ubertrieben sein - schon weil die
Kudus in Natal selten geworden sind, In Siidwest spricht
man allgemein von ,Pad", sogar mit dem deutschen Plural
wPads" (damit dlirfte es aus einem Fremdwort zu einem
Lehnwort geworden sein) und von ,Rivieren” (allerdings,
um einen Trockenfluss anzudeuten, im Gegensatz zu einem
Fluss, der das ganze Jahr hindurch Wasser fﬁhft). Die
Liste der aus dem Afrikaansen oder Englischen ohne coder
mit nur geringem Bedeutungswandel ilibernommenen Wdrter
ist je nach Sprecher und Gegend sehr unterschiedlich
lang. Bei dem Unterricht des Deutschen als Fremdsprache
spielt sie nur eine geringe Rolle., Um s¢o wichtiger

gind die Fehler, die dadurch entstehen, dass durch den
Einfluss einer der beiden Amtssprachen deutsche Worter
in falscher Bedeutung gebraucht werden. Die Versuchung
dazu ist infolge der engen Verwandtschaft der Sprachen
besonders gross, und die Fehler =ind entsprechend zahl-

reich. Die folgende Liste gibt nur einige Beispiele.

Griissen - begriissen - verabschieden

Griissen hat hauptsachlich zwei Bedeutungen: a) einen

fliichtigen Gruss erweisen (etwa im Voriibergehen oder

beim Betreten eines mit vielen Menschen gefiillten
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Raumes), z,B. ,Der unverschamte Kerl hat mich nicht
gegrisst"” (d.h, er ist an mir vorbeigegangen, ohne mich
zu beachten}, oder - etwas dichterisch -. ,Burgen
grissen von den Bergen"; b) einen Gruss ibermitteln,
z.B, ,Mein Vater lisst grissen",

Begriizssen verwendet man fiir den  fiblichen Gruss bei der
Bégegnungl(z.B. plDer Léhref_begrﬁsste uns und begann
den Unterricht"), verabschieden filir den Gruss der
Trénnung. wEk Wilrkom gfoet" ist daher ﬁeist zu lber-

setzen mit: ,Ich mdchte mich verabschieden,"

Gegenwartig - anwesend

Gegenwﬁrfig bezieht sich auf die_Zeit,‘anwesend auf

?eit qﬁd drt: ;Wir sind gegenwirtig nicht dazu imstande',
in etwgs.an&eref Bedeutung: ,Das ist mir nicht gegen-
whrtig" (d.h, im Augenblick nicht im Geddchtnis).

Friiher wurdel"gegenwﬁrtig” auch in der Bedeutung wvon
"anﬁeseng" gebraucht: "Gott ist gegenwidrtig..." heisst

es in einem Kirchenlied aus dem 18. Jahrhundert, Es

ist heute aber ungebriduchlich zu sagen: ,Drei Schiiler
fehlen, dreissig sind gegenwédrtig." Hier muss es

heissen; ,... anwesend."

Wejil - wihrend - indem

Weil und wdhrend sind so haufig, dass sie jeder kennt.

Trotzdem wird weil oft mit dem englischen "while"
(= wihrend) verwechselt. Indem wiederum leitet heute
in ‘der Regel einen Modal- oder Instfuﬁentélsatz‘ein;

der im Afrikaansen meist durch ,deur ... te" mit

Infinitiv, im Englischen durch "by" mit Gerundium
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ausgedriickt wird., Beispiel: ,Man verschliesst eine Tiir,
indem man den Schliissel nach rechts dreht": n Mens
sluit 'n deur toe deur die =leutel na regs te draai';
"One locks a door by turning the key to the right".

Hin und wieder klingt noch eine temporale Bedeutung an:
+Indem er ihn scharf anblickte, forderte er ihn auf,

die Wahrheit zu sagen." - Falsch widre es jedoch, in
folgendem Satz ,wihrend"” durch ,indem" zu ersetzen:

. ‘. ! 3 5 1"
#Wir gingen forty, wdhrend er schlief,

Warnen
Warnen heisst ,auf eine Gefahr aufmerksam machen'. In

einer Arbeit stand: ,Unsere Eltern hatten uns gewarnt,
vorsichtig zu sein." Gemeint war das Gegenteil:
sUnsere Eliern hatten uns gewarnt, unvorsichtig zu

sein" oder: ,... hatten uns vor der Gefahr gewarnt,"

Nicht ein - kein
#wEk het nie m boek nie" heisst auf deutach: ,Ich habe

kein Buch.” - ,Ich habe nicht ein Buch" heisst auf

afrikaans: ,Ek het nie een enkele boek nie."

Da ist - es gibt
yDaar is" bzw, "There is/are..." ist in der Regel mit

eg gibt zu iibersetzen, Da ist ... weist auf einen

bestimmten Ort: ,Wo kann nur mein Ball sein?" - ,Da ist

er jai'

4In' vor Jahreszéplen

«HY is in 1950 gebore" heisst entweder wExr ist 1950
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geboren" oder - etwas umsténdlich -: ,Er ist im Jahre
1950 geboren'", In unmittelbar vor der. Jahres=zahl, wie
es im Englischen und ‘Afrikaansen iblich ist, ist ein

in Slidafrika zwar sehr h&ufiger, aber trotzdem fehler~

hafter Gebrauch.

LUm . ..zu" mit Infinitiv .

nDer Mensch isst, um zu leben, aber er lebt nicht, um
zu essen” - hier ist um ... zu + Infinitiv richtig ge-
braucht: es wird ein Zweck damit angedeutet. Der In-
finitiv mit um ... zu" steht an Stelle eines Final-
satzes, ,Hy het besluit om saam te kom" muss dagegen
ubersetzt werden: ,Er beschloss mitzukommen," Hier iét
kein Zweck ausgedriickt, der Infinitiv mit ,zu" -~ aber
ochne ,um"! - ersetzt keinen Final-, sondern einen
Objektsatz., Eine Konstruktion wie das afrikaanse ,Hy
weet nie wat om te doen nie'" oder das englische "He
does not know what to de" muss im Deutschen durch

einen Nebensatz ausgedriickt werden: "Ef weiss nicht,:

was er tun soll',

Fragen - bitten - verlangen

Das afrikaanse Verb ,vra'", ebenso wie das englische "to
ask" kann zwar im Deutschen auch fragen_héisseﬁ;.sehr
oft muss es aber anders ﬁperﬁetzt werden, - Fragen .
heisst auf deutsch eine Frage stellen", und das
direkte Objekt soll die Antwort geben: ,Der Schiiler
fragt den Lehrer." Der Lehrer kann - hoffentlich ;
antworten, Geld und Entschuldigung kénnen es bestimmt

nicht, Daher heisst ,Hy vra baie geld" auf deutsch:

et i . -
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JEr verlangt/fordert viel Geld", ,Hy vra verskoning'

auf deutsch: ,,Er bittet um Entschuldigung”. Auch eine
Frage kann nicht antworten, daher kann sie auch nicht
gefragt, sondern nur gestellt werden. ,Hy vram vra/
He asks a question" muss deshalb {ibersetzt werden mit:

<Er stellt eine Frage'.

Gehen - reiten - fahren

Zum Géhen bedient man sich der eigenen Beine, zum Rei-
ten der eines Tieres, meist eines Pferdes, manchmal
auch eines Esels oder eines Kamels, und zum Fahren
benﬁfigt man ein Fahrzeug, das meist Rider, manchmal
aucthﬁfen oder Ketten hat - wenn es sich némlich um
einen Schlitten bzw. einen Panzer oder ein anderes
Kettenfahrzeug handelt. Auch mit einem Schiff fahrt
man. "To go by train/by ship" heisst also: ,Mit dem
Zug/Schiff fahren'"; ,Ons ry huis toe" ist meist, d.h.
wenn man nicht auf ein Tier klettert, mit ,Wir fahren

nach Hause" zu iibersetzen.

Es ware nicht schwer, weitere Beispiele zusammen-
zutragen., Zu empfehlen ist, dass man sich eine Liste
anlegt, die man laufend erganzt und dann mit den
Schiilern tbt. In diese Liste gehdren dann auch Wen-

dungen wie bekannt machen (statt ,bekannt stellen"),

sich anfreunden (statt ,Freunde machen"), sterben

(statt ,totgehen"), verfolgen (statt shinterfolgen”)usw,
Ein Afrikanismus ist vermutlich auch die vor allem
in Siidwest oft anzutreffende Vorliebe fiir da= Plus-

quamperfekt statt des Imperfekts, wDer Vortrag war

v
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sehr lehrreich gewesen" heisst, genau genommen, dass
er in einem gewissen Stadium aufgehdrt hat, ieﬁfreicﬁ
zu sein. Das kommt zwar ;orj 18t .aber keineswegé
immer gemeint. Wenn er bis zum Ende lehrreicﬁ wér,
.muss man sagen: ,Der Vortrag war sehr lehrreich" -
ochne ,gewesen" ‘ B l ‘ a
Afrikanismen und Anglizismen giﬁt eé auch'in dé;
Orthographie. Auf den Punkt hinter Kardinalzahlen
wurde schon  hingewiesen, ebenso auf "Ph{iipb& ﬁnd
wGalopp" Ein weiterer sehr hauflger Fehler 1s£ die
regelmésaige Grossschreibuns des Wortes "deutsch” (bzw.
nenglisch", ”afrlkaans" usw.). Als AdJektlv oder AdL
verh, verwandt, muss es ebenso wie alle andern AdJek—
tive mit kleinem Anfangsbuchstaben geschrleben werden,
also: ,Die deutsche Sprache" und: ,Er sprlcht deutsch,
Das gilt auch fir adverbiale Wendungen wie: ,Er £a£ es
mir auf deutsch gesagt"” ("auf deutsch" ubrlgens, und
nicht ,in ..-”, wie man es hlerzulande hauflg hort).
Nur als Teil eines Elgennamens wird auch das Adgektlv
gross geschrieben: ,;In der Zelt zwischen dem Ende des
Hgiiisen RﬁmESéhéﬁ Reiches Deutscher Nation (1806) und
der Grﬁndung des“Deutschen-Reiches (1871) gab es kein
deutsches Remch Allerdlngs kann das Wort auch dle
Bedeutung von “dle deutsche Sprache" haben. Dann ist
es natiirlich Substantiv und wird gross geschrieben wie
alle Substantive. "Es ist daher nur scheinbar wider-
sinnig, wenn es heisst: ,Er -spricht gutes Deutsch",
aber: "Er-Spricht fliessend deutsch." In Wirklichkeit
ist das nur eine konséquedte Anwendung der Regel, dass
im Deutschen Substantive gross und alle andern Wort-

arten klein geschrieben werden.,
Klaus Kohnke
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Alltagsgesprache

E i n Wort 7z 1V oI

Einem mehrfach gedussertem Verlangen unserer Leser-
schaft folgend, hat die Redaktion des Mitteilungs-
blattes mich gebeten, die ,Gespriéche" auf ein weniger
akademisches Niveaun zu bringen: sie seien ja nicht fiir
Studenten oder Lehrer, sondern in erster Linie flir
Schiller bestimmt und sollten daher kindlichem Fassungs-
vermégen ndherkommen, Seit eine schwedische Padagogin
zu Beginn unseres Jahrhunderts dieses Jahrhundert das
Jahrhundert des Kindes getauft hat, hat man sich daran
gewdhnt, den Kindern immer kindlicher entgegenzukommen
- nicht immer zum Guten, wie man heute, dreissig Jahre
vor dem Ende, schon gelegentlich horen kann.

Besonders im Fremdsprachenunterricht ist eine lber-
triebene Neigung zur Verkindlichung zu spuren, die man
damit zu begriinden pflegt, dass das fremde sprachliche
Medium schon Schwierigkeiten genug biete, und der Stoff
daher simpel sein miisse. Aber weder hilft solche Sim-
plizitit den Kindern, noch findet sie ihren Beifall.
Wir sollten nicht vergessen, dass in jedem Kinde der
Trieb liegt, erwachsen zu werden. Ein guter Fremd-
sprachenunterricht sollte darum immer auch Ubungsstoff
bringen, der zwar sprachlich leicht sein muss, gedank—
lich aber so schwer sein Sollte, dass er den Kindern

der Altersstufe,fiir die er bestimmt ist, eben noch
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fassbar ist. Kinder verlieren sonst leicht die Achtung
vor der fremden Sprache, wenn sich alles in ihr nur im
engen, kindlichen Kreise bewegt.

Hier nun folgt - wie geéégt, auf Wunséh unserer
Leser - ein kindliches Stiick: der erste Teil einer
Reisebeschreibung, Eine deﬁtsche Faﬁilie ist eﬁen in
Kapstadt gngekommen und fahrt mit der Bahn ins Iﬁnere
des Fandes weiter. Die Gesprache werden zwischen den
Eltern und den vier Kindern gefiihrt, wobei allerdings
das jﬁngste noch nicht sprechen kann, Auch'die Siid-
afrikaner gp;echeq deutsch.‘ Der Realismus der ﬁmganés—
sprache ist nur wenig gemildert. Der Text des Ge-
spréches wird zunichst allein, ohne Erlauterungen,
Worterverzeichnis und #hnliches, gedruckt. Fir Hin-
weise, ob sich das Gesprach im Unterricht brauchen

lédsst, wire ich jedem Lehrer dankbar.
Teil 1

DR. PAUL éERGE (am Telefon): Also dann éuf Wiedersehn
in Johannes?urg. Wenn du im Herbst nach‘Europa
f;iegst, mugst du uns unbedingt besuchen. Bis dahin
haben wir hoffentlich eine Wohnﬁng. --~ Nein natir-
lich, du hast gang récht, ich meine natiirlich im
Frﬁhjahr. Oktober ist ja kurioserweise bei euch
Fruhling. Daran werde ich.mich noch gewohnen miissen,
~-- Ja, um halb vier fahrt der Zug. Ich muss mich
beeilen., Also, auf Wiedersehn und nochmals vielen

Dank fir alles. --- Doch, doch, wenn du uns nicht in

anderthalb Tagen Kapstadt gezeigt hittest, na und

31

. den Tafelberg natiirlich...

INGRID: Vater, das Taxi ist dal

MARGARETE UND KLAUS: Das Taxi, das Taxil

DR. FERGE: Der Wagen ist da, --- Gut. Danke sehr. Auf
Wiedersehn. '

TAXIFAHRER: Guten Tag. Herr Dr. Ferge? Zum Bahnhof?
Ja, Ist das das Gepack?

DR. FERGE: Ja. Vierzehn Stiicke miissten es sein.’

FRAU JOHANNA FERGE: Fiinfzehn, Paul, fiinfzehn ohne die
Mantel.

DR. FERGE: Zwei - vier - sechs - acht - =ze¢hn - zwolf -
vierzehn. Hier seh' ich nur vierzehn Stiicke.

FRAU FERGE: Hast du den Blumenstrauss mitgezdhlt?

DR. FERGE: Welchen Blumenstrauss? Ach so, hier die
Strohblumen. Schén, dann hdtten wir ja alles bei-
sammen, - Konnten Sie die Koffer schon einmal
'runtertragen?

INGRID: Das sind doch keine Strohblumen, das sind doch
Proteen, Vater.

KLAUS: Schéne Blumen, Gross sind die Blumen. Wie
Alexandras Kopf, gelt, Vater?

DR. FERGE: Ja, du darfst die Blumen ins Auto bringen,
Klaus. Aber pass auf, dass du nicht die Treppe her-
unterfadlist. '

FRAU FERGE: Mit Proteen hat es angefangen. Weisst du
noch, wie du vor zwei Jahren zum erstenmal aus Stid=-
afrika zuriickkamst, hast du uns gemau sSo einen
Strauss mitgebracht. Die haben uns gleich flir Sid-

afrika gewonnen. - Ingrid, mach doch pitte einmal
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den Deckel von dem Korb richtig zu,

INGRID: Der ist doch zu, Mutter. Er geht nicht besser
zu, Die Thermosflasche 1st so dick, Darf ich mich
oben drauf setwzen?

FRAU FERGE: Nein, nicht auf den Deckel. Nimm lieber
die griine Decke heraus, - Klaus?! Wo ist denn der
Klaus?

INGRID: Der bringt die Blumen ins Auto.

FRAU FERGE: Ins Auto? Aber er soll doch nicht auf die
Strasse. Hier, Ingrid, pass einmal auf die Alexandra
auf, Ich bin gleich wieder da, Pass auf, dass sie
die Thermosflasche nicht aufschraubt., - Ah, da bist
du ja wieder. Haat du die Blumen schén ins Auto ge-
legt?

KLAUS: Das Auto ist weg, Mutter.

FRAU FERGE:. Ist weg? Nein, das kann doch nicht sein.
Und wo hast du die Blumen hingelegt?

KLAUS: Auf die Strasse hab'.ich sie gelegt. Sicher
kommt das Auto wieder.

FRAU FERGE: Du bist mir ja ein Held! - Ach Paul, kénn-
test du eimnmal sechen, wo der Junge dig Proteen gelas-
sen hat? - Ach nein, bitte trag' doch nicht den
grossen Schrankkeffer alleine die Treppe herunter.
Nimm lieber hier den Pappkarton. Da sind die Glas-
sachen drin.

MARGARETE: Schau, Mutter, die Thermosflasche ist gan=z
losig.

INGRID: Es heisst doch nicht ,losig"; es hetsst doch
wlese”, Schau, die Margarete hat den Deckel von der

Thermosflasche abgeschraubt.

RN
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MARGARETE: Petze! Petze! : Cows et Srkan

FRAU FERGE: Ja, du sollst eigentlich nicht- petzen;”
Ingrid. Schraub' den Peckel bitte wieder fest.

DR. FERGE: So, Kinder, alles einsteigen! Los geht's
zum Bahnhof. '

ALLE KINDER: Hurra, wir fahren zum Bahnhof, zum
Bahnhof.

DR. FERGE: Hoffentlich passen wir mit den vierzehn
Stiick Gep#ck auch alle in die Taxe. - Margarete,
nimm du den Klaus an die Hand. Ingrid, du nimmst
bitte den Rucksack. Klaus darf verne bei mir auf
dem Schoss sitzen., Die anderen Kinder sitzen hinten

bej der Mutter. - Johanna, ich gebe eben den Schliissel

noch unten ab.

TAXIFAHRER: Mit welchem Zug fahren Sie?

FRAU FERGE: Mit dem Schmnellzug nach Johannesburg, finf-
zehn Uhr dreissig ab Kapstadt.

TAXIFAHRER: Oh, da haben Sie ja noch massenhaft Zeit.
‘Da kdnnen wir ja noch eine kleine Stadtrundfahrt
machen.,

DR. FERGE: 5o, jetzt kann's losgehen,

FRAU FERGE: Paul, der Fahrer meint, wir konnten noch
eine Stadtrundfahrt machen,

DR. . FERGE: Nein danke, ich glaube, wir fahren doch
gleich zum Bahnhof. Der direkte Weg dahin ist auch
ganz schon. - Seht, Kinder, da driiben ist wieder der
Tafelberg. Heute hat er oben drauf eine Wolke.

TAXIFAHRER: Ja, das ist das berithmte Tischtuch, Eigent-

lich Tafeltuch.
MARGARETE: Was ist ein Tafeltuch, Mutter?
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_FRAU FERGE: Ein Tafeltuch ist ein Tischtuch. Ein.
besonders feines Tischtuch., Aber eigentlich gibt- es
das im Deutschen gar nicht: ,Tafeltuch"., Kann maﬁ
das. eigentlich im Deutschen sagen, Paulé

DR. FERGE: ,Tafelfreuden'" - das gibt es natﬁrliéh,
aber Tafeltuch" - ich glaube nicht, dass es. das
Wort im Deutschen gibt., Ich werde morgen einmal im
Duden. nachsehen, . . \

FRAU. FERGE: Na, morgen wohl nicht. Morgen li;gen wir
den ganzen Tag auf der Bahn. Und bis du deine .
Biicherkisten hast, werden wohl poch ein paar Wochen

,-vergehen, - L . . :

INGRID: Aber. Vater,.woher weiss die Mutter,‘dass‘ein
Tafeltuch ein Tischtuch ist, wenn es das Wort gar
nicht gibt? s oo P .

-MARGARETE.. UND KLAUS.(singend):.Das.Tafeltuch,-éas fafel—
tuch, das Ta-ha-fel-tu-huch. i .

DR. FERGE: Tafeltuch. Tischtuch., Komisch, maﬁ ist-noch
kaum in. der Fremde angekommen, da geht einem schon
die Muttersprache verloren. ;-

FRAU FERGE: Ach nein,. das kannst du doch nicht. sagen,

‘Pauyl, verleren doch nicht.. Héchstens gehen einem
die Sprachen ein bisschen-dq:cheinénder., Viélleicht
gsogar eine Bereicherung. .Ich werde mit Vergniigen -
.meine besseren Tischtiicher in Zukunft als Tafeltiicher
titulieren, ----Am besten giehst du erst einmal_im
Duden nach, und dann ... . . :

MARGARETE: Das.Meer,-das Meer,: schau, Mutter,. achau, -
das Meer! it

INGRID: Und die Palmepn, schau Vater, sind das jetzt:
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richtige Palimen? '

DR, FERGE: Ja natiirlich sind das Palmen. Hier &ind

- wir' Tichtig -im Siiden, extrem siidlich.

KLAUS: Hoi, so ein grosses Meer ist das.

TAXIFAHRER: Ja, das ist der Atlantische Ozean.

DR. FERGE: Der Sitdatlantik.

TAXTFAHRER: Ja. Eigentlich die Tafelbucht.

INGRID: Mutter, was ist das, eine Tafelbucht? 1Ist das
etwas besonders Feines?

FRAU FERGE: Nein, eine Tafelbucht, das gibt es nun
wirklich nicht.

INGRID: Aber der Mann hat doch eben gesagt, das ist
eine TaTelbucht.

FRAU FERGE: Die Bucht hier‘heisst einfach so, Kind. =
Wundervoll ist das hier. Schaut, der spitze Beryg da
links hat auch eine kleine Wolke oben drauf.

TAXIFAHRER: Ja, das ist die Teufelsspitze, und das da
driiben ist der Ldwenkopf.

TNGRID: Vater, kann man da draufsteigen, auf die
Teufelaspitze? o

TAXIFAHRER: Nein, die Strasse geht um den Berg herum,
sehen Sie da, auf halber H6he. Man kann es gut von
hier aus erkennen. I

INGRID: Aber ich meine klettern, Vater. Kann man nicht
klettern auf die Spitze? Es ist doch wie ein spitzer
Berg in den Alpen. '

TAXIFAHRER: Alsc hier kommt jetzt gleich der Bahnhof.
Das da ist das Fort.

DR. FERGE: Schau, Johanna, das izt das alte Fort. Das

ist, glaub' ich, das dlteste Gebdude in Sidafrika.
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FRAU FERGE: Sehr eindrucksvoll, Aber ein bisschen
diister und drohend.

DR. FERGE: Na ja, von einem Fort kannst du nicht er-

warten, dass es besonders einladend ist. Ubrigens

wollte Peter .es uns von innen zeigen. Innen soll es
sehr schdn sein. Aber die Zeit hat nicht mehr ge-~

reicht. Na ja, wir werden ja wohl noch einmal wieder-

kommen an das schéne Kap der guten Hoffnung.

TAXIFAHRER: So, hier ist der Bahnhof..

©@ W. Boeddinghaus 1971

 S5AGV g Briefkasten

FRAGE: Einer der Auftrige im letzten Matri

o

k«-Examen

lautete: | Schreiben Sie einen Aufsatz von ungefihr

200 Wortern,..".. Ich habe gelernt,

W
'k
i

1

dass dex Plural

wbr n i
ter" nur gebraucht wird, wenn - wie z.B., in einem

orterbuch (das daher auch nicht ,Wortebuch" heisst) -

ein Sinnzusammenhang besteht. Ein Sinnzusammenhang

st i
aber doch gerade das, was in einem Aufsatz uner-

asslich ist. H&ette es nicht ,Worte" heissen miissen?

ANTWORT: ,Drei W i i
nDrei Worte nenn' ich euch, inhaltsschwer",

heisst es bei Schiller,

lautet: , Der Mensch ist frei geschaffen"

Das erste dieser drei ,Worte"

Es besteht,
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wié’ﬁiﬁ‘sighf}qéhﬁ”fﬁﬂf’ﬁwartern“;“*Desgleichen be-

-gteht fein Sat#, ‘und ‘auch ein Aufsatz, aus einer be-

stimmten Anzahl von Wortern, nicht Worten, Im Zusam~-
menhang miteinander ergehen sie - hoffentlich! - zwar
einen Sinn, daran denkt man aber beim Z&hlen nicht.
Der Singular von ,Worte" kann, wie Schillers ,Worte
des Glaubens" zeigen, Sogar aus mehreren ,Wirtern"
bestehen, der Singular von nWorter" nicht. Die
Formulierung der Examensaufgabe war daher sprachlich

einwandfrei,

Rezensionen

Néckler-V.d.Vyver-Heyns: Oefeninge en Vertalings wvir
Juniorsertifikaat-Duits / Exercises and Translations
for -Junior Certificate German. - Tweede hersiene uit-

gawe, Juta & Kie. Bpk. o.J. 79 Seiten

Dieses kleine Werk ist ein Ubungsbuch, kein Lehr-
buch, und, da in Siidafrika derlei rar ist, besonders
wertvoll. Zwar gibt es keinen wirkungsvollen Deutsch-
unterricht ohne Beschaftigung mit grammatischen Regeln,
doch ist bekanntlich erst wenig erreicht, wenn sie
verstanden und gelernt sind. Ihre Aawendung muss

wieder und wieder geiibt werden, bis die richtige Form
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mechanisch gebildet wird. Dazu bedarf es reicheren
Ubungsmaterials, als die iiblichen Lehrblicher zur Ve?—
fligung stellen. In dem vorliegenden Buch wird es
geboten: Ubungen zu den verschiedenen Wortarten, das
heisst: Deklinations-, Konjugations-, Fallsetz- und
Wortschatziibungen, dazu Ubersetzungsiibungen aus dem
Deutschen und ins Deutsche, Wiederholungsiibungen und
liber 140 Aufsatzthemen. Das kleine Buch ist fiir den
Unterricht in Standard VII1 gedacht, wird aber auch in
Standard IX und X mit Erf{olg verwandt werden kdnnen.
Die Texte fiir die Ubersetzungen ins Deutsche‘sind auf
afrikaans und englisch gegeben, alles {ibrige nur auf
deutsch., Die Verwendung ist also in afrikaans- und
englischsprachigen Schulen gleicherweise méglich,

Das Vorwort betont, dass etliche Fehler der ersten
Auflage verbessert seien. Leider sind noch einige
stehengeblieben: ,Korkzieher" statt des iiblicheren
nKorkenzicher" (S.5), ,indem" statt ,als" ($.53),
wParagraphen” statt ,Absdtze" (S.73) u.a. Der in
Sidafrika anscheinend unsterbliche Ausdruck ,Knabe"
freut sich auch hier weiterhin seines Lebens, und die
Fragen ,Wem gehort diese Feder? Ist es die deine/
deinige?" (5.46) zdhlen, ebenso wie die geforderten
zweigliedrigen Passivsatze (,Die Arbeit wird von mir
getan werden, wenn der Apfel von mir gegessen worden
ist" u.dergl, (5.23}), zu den Wendungen, von demen im
Vorwort zu recht gesagt wird, dass sie in der leben-
digen Sprache nicht vorkommen.

S50 bleibt dem Herausgeber fiir die 3, Auflage noch

einige Saduberungs- und Ergldnzungsarbeit. Dabei sollten
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einige Texte auch inhaltlich modernisiert werden.

Schliesslich leben wir heute nicht mehr in einer aus-
schliesslich laindlichen und mirchenhaften Umwelt.
Aber auch so kann das Buch eine gute Hilfe sein, und

eine Neuauflage ist ihm zu wiinschen.

Klaus Kdhnke

Germanistenverband

Aus Raummangel konnen die Statuten des Stidafrikanischen

Germanistenverbandes nicht, wie im vorigen Heft ange-
kindigt wurde, in der vorliegenden Ausgabe abgedruckt

werden. BSie werden, wenn mbéglich, im nachsten Heft

erscheinen.

Ich weise noch einmal auf die 3. Tagung des Ger-
manistenverbandes hin. Die Tagung wird vom 8, bis zum
11. Juli in Johannesburg stattfinden. Sie steht unter
dem Rahmenthema ,Dichtung, Sprache und Ggsellschaft".

Ausserdem werden Vortrage zum Thema Deutschunterricht

gehalten werden. Alle Mitglieder des S.A.G.V.
(Dozenten und Lehrer) sind zu dieser Tagung eingeladen.
Die Anmeldungsformulare werden erst im Laufe des Mai

an alle Mitglieder verschickt werden. Bitte merken

Sie schon jetzt das Datum vor. Ob Reisekostenzuschiisse

zur Verfiigung stehen, ist noch nicht sicher. Wir
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hoffen, dass wieder eine grosse Anzahl von Lehrern
und Dozenten an der Tagung teilonehmen wird. Herr Dr.
Funke vom Goethe-Institut Minchen wird ebenfalls als

Gast' des Germanistenverbandes an der Tagung teilnehmen.

W. Boeddinghaus
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