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Redaktionelles

Diese Heft bringt wieder zwei léngere Artikel., In dem
einen wird fiir einen intensivierten Ausspracheunterricht auf
kontrastiver Basis plidiert - fragleos =zu Recht, wenngleich
noch genauere vergleichende Untersuchungen des afrikaansen
und deutschen Lautstandes erforderlich sind, bevor er in
gréBerem Umfang angewandt werden kann. Es diirfte aber iiber-
haupt ein wissenschaftlich fundierter Unterricht des Deut-
schen fiir afrikaanssprachige Schiiler lidngst iiberfdllig sein.
Leider ist zur Zeit weder eine Universit&dt noch irgendeine
andere Stelle in der Lage, die dafiir notwendigen wissenschaft-
lich gesicherten Unterlagen zu schaffen. Das aber ist notwen-
dig, wenn die bisherige ,do it yourself'"-Methode, die aus
einer Mischung von eigenen Schulerinnerungen, allgemein-di-
daktischen Postulaten, perstnlichen Erfahrungen, Fingerspit-
zengefiihl und Gliick im Erraten der zu erwartenden Matrik-Fra-
gen besteht, einmal dem allgemeinen Erkenntnisstand des 20.
Jahrhunderts angepaBt werden soll.

Der zweite Artikel bemiiht sich um eine wenigstens annzhe-
rungsweise auch in der Klasse mégliche Interpretation einer
symbolhaltigen Erzihlung, die in diesem Jahr beim G.M.R. und
im nidchsten in der Kapprovinz vorgeschrieben ist. Leider
steht dieser Art der Behandlung vorerst noch die Bestimmung
des Lehrplans entgegen, die nur Kenntnis des ,Inhalts" ver-
langt, worunter man landlaufig den vordergriindigen Handlungs-
verlauf versteht - als ob die tiefere Bedeutung nicht auch in
dem betreffenden Text enthalien wire und somit zum ,Inhalt"
gehérte. Es besteht jedoch die Hoffnung, dafl der neu zu er-
wartende Lehrplan ,Einsicht und Verstidndnis" an die Stelle
des dubiosen ,Inhalts" setzt. N

Fiir die Zukunft ist eine kleine Anderung der Redaktion an-
zukiindigen: Da der bisherige Herausgeber seinen Studienurlaub

filr einen ldngeren Aufenthalt in Deutschland benutzen mbchte,

hat der Vorsitzende des S.A.G.V. einen der bisherigen Mither-
ausgeber, Dr. M.E. Smith von der Universitat Witwatersrand,
gebeten,; dieses Amt zu iibernehmen. Dr. Smith kommt dabeil
seine langj#dhrige Verbundenheit mit dem Deutschunterricht an
siidafrikanischen Schulen zugute. Ihm und dem ,Deutschunter-
richt in Sidafrika" sei viel Erfolg gewiinscht!

Klauns Kohnke

Zum Deutschunterricht

ZUM . AUSSPRACHEUNTERRICHT AUF KONTRASTIVER BASIS

Schon wviel ldnger als ein halbes Jahrhundert erhalten
Afrikaanssprechende in Siidafrika Deutschunterricht. Wie
viele Schiiler und Studenten k8nnen aber sagon, daB sie
den Vorteil eines systematischen Ausspracheunterrichtes
genossen hatten? Die besseren Lehrer haben ihre Schiiler
wohl doch mehr als die anderen dazu angehalten, ¢in Worlt
nicht allzu schlimm zu radebrechen - damit sie es ja nicht
auch noch falsch schreiben! - aber im groben und ganzen
muBte sich die Sprechfdhigkeit so ziemlich aufs Gerate-
wohl entwickeln. Gibt es denn nach all den Jahren ein
Deutsch-Lehrbuch fiir die Schulen, das eine systematische
und zuverlissige Anleitung zu einer =zukiinftigen Aussprache
enth&lt, ganz zu schweigen von einer Anleitung, die eigens
auf die Ausspracheprobleme des Afrikaanssprachigen ausge-
richtet wire?!!

Ich lernte vor einiger Zeit einen Herrn kennen, der
selbst ein Deutsch-Lehrbuch fiir die Schulen geschrieben
hatte, ein Lehrbuch, dem eine gewisse Griindlichkeit und
eine offensichtliche Begeisterung fiir das Fach nicht ah-
zusprechen sind und das auch von mehreren Schulen verwen-
det wurde. So heilfroh wie ich iiber diese Gelegenheit war,
im Hinblick auf meine Dissertationz) von seiner jahrelan-
gen Erfahrung zu profitieren, so verdutzt war ich von der

Antwort auf das Bekanntmachen meines Anliegens: ,Ja, man,
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ek het nou wel die taal by die dertig jaar vir kinders ge-
leer en tot 'n handleiding ook geskryf, maar ek kan dit
natuurlik -self glad nie praat nie." Sogar auch noch: yna-
tuurlik ... nieth!

Gewil wiirde es esine einzigartige Begahung. ein iiberdurch-
schnittliches Interesse erfordern, irgendeine Fremdsprache
ywie die Einheimischen" zu sprechen. Eine solche Perfektheit
ist der Ausnahmefall und kann nicht das Unterrichtsziel sein,
zumindest nicht im Klassenunterricht. Aber dem Lernenden
kann und miiBte doch sicherlich von Anfang an ein deutsches
Deutsch beigebracht werden. Wer nicht ein deutsches Beutsch
lehrt, verdammt seine Schiiler von vorneherein dazu, im An-
lauf zum Deutschen - in einem Pseudodeutsch - steckenzublei-
ben; er versagt ihnen das befreiende Gefilhl der Aneignung
der echten Fremdsprache und bringt dadurch ihre Begeiste-
rung zum Erlahmen.

Dem hdchstens sporadischen, wenn lUberhaupt vorhandenen
Auzspracheunterricht steht ein UbermaB an Formenlehre ge-
geniiber. Formenlehre muB sein, aber sie darf nicht als
Selbstzweck gelehrt werden, sondern als Mittel zum Zweck
der syntagmatischen, aktiven wie passiven Kommunikations-
fehigkeit. Sie gehSrt ja zu der paradigmatischen Ebene der
Sprache,; die an sich extrakommunikativ isty da die Kommuni-
kation sich auf der syntagmatischen Ebene vollzieht. Wenn
der Lehrer im Paradigmatischen steckenbleibt und nie zum
Syntagmatischen vordringt, verkauft er seinen Schiilern
Steine fiir Brot. Ein Vordringen zum Syntagmatischen ohne
die Schulung der miindlichen Gel&dufigkeit ist nicht denkbar,
und die Schulung der miindlichen Geldufigkeit ohne systema-
tischen Ausspracheunterricht heilBt: das Gelingen dem Zufall
der individuellen Begabung iiherlassen.

Es gibt also ein unihberlegtes Nichtbeachten der Mutter-
sprache im Fremdsprachenunterricht. Es gibt aber auch ein
bewuBtes Ausschalten der Muttersprache in der sogenannten
direkten Methode. Nach dieser Methode soll sich der Lernende

die Fremdsprache aneignen, wie das Kind sich die Mutterspra-
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che aneignet; einige Vertreter gestatten zusitzlich einige

wenige , stiitzenhafte grammatische Erkl&rungen und Régeln.
Aus Modellsitzen soll der Lernende mit der Zeit selbst die
Strukturregeln abstrahieren, wie das Kind aus den Gespri-
chen, die es hﬁrk oder an denen es teilnimmt, mit deyr Zeit
etwa die Formen wich gehe, du gehst, er geht usw." abstra-
hiert. Man kann natiirlich zum Teil auch im Klassenunter-
richt so verfahren, aber es bestehen zwei recht erhehliche
Unterschiede:

1) Was das Kind heute nicht abstrahiert, kann es morgen,
ndchste Woche, nidchstes Jahr abstrahieren; dagegen
mut der Schiiler die Fremdsprache in den fiinf Jahren
der hfheren Schule nebst anderen Fachern bew#dltigen,
der Universitédtsanfénger sogar in einem Jahr, also
in circa 190 Unterrichtsstunden zu je 40 Minuten.

2) Das Kind hat es nur mit dieser seiner Muttersprache
zu tun und nicht, wie der Schijler einer Fremdsprache,
auch noch mit dem Widerstand seines muttersprachlichen
Systems. .

Neuerdings haben wir das Sprachlabor zur Verfiigung. Aber
auch das ist kein Wundermittel. Gerade in diesem Zusammen-
hang fordert Boeddinghaus zu Recht den Vergleich von Mutter-
sprache und Zielsprache zur Herausarbeitung einer relativen
Phonetik/Phonologie: nErste Voraussetwung fiir einen syste~
matischen Ausspracheunterricht ist in Jjedem Falle eine voll-
stdndige und detaillierte Aufstellung aller der phonologi-
gschen und phonetischen Phinomene, die fiir den Lernenden von
Belang sind, das sind alle diejenigen Phénomene, in denen
die zu erlernende Fremdsprache von der Muttersprache abweicht.
++« In jedem Falle ist =z beachten, daB als Basis des Aus-
spracheunterrichtes eine relative Phonetikrund Phonologie
der Fremdsprache bendtigt wird, nicht die absolute. Das be-
deutet, daB die Basis des deutschen Ausspracheunterrichtes
fiir Englénder eine andere ist als fir Perser und Spanier,

Ja selbst fiir Englander und Amerikaner wird sich das Bild

nicht in allen Punkten decken.“B)
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In diesem Zusammenhang zeigt sich sehr deutlich, daBl die

von mancher Seite als altmodisch und iiberholt hingestellte
artikulatorische Phonetik immer noch eine wesentliche Auf-
gabe hat. Dem Lernenden ist 'ja nur theoretisch geholfen,
wenn ihm gesagt wird, dab ifgendein fremdsprachliches Pho-
nem, das es in seiner Sprache nicht gibt, =zu dem cder dem
Phonem in jener Sprache in Opposition steht und diese oder
}ene Allophone beinhaltet und als kompakt/nichtdiffus zu
werten sei. Letzten Endes wird er diese lautliche Beson-
derheit sprecherisch realisieren miissen, und in vielen
Fdllen weifl er seinen auditiven Eindruck des fremdsprach-
lichen Lautes erst dann zuverliassig zu deuten, wenn er die
Artikulation begriffen und gemeistert hat. Die Phonologie
und die akustische Phonetik kSnnen Diagnosen beitragen;
die Behebung der Mingel mull am Ende doch im artikulatori-
schen Bereich erfolgen. Hier werden die fremdsprachlichen
Schiboleths endgiiltig gemeistert. Rachen, Mund und Nase
sind die hohle Gasse, durch die er (der Sprechlaut) kommen
mulfi,

-Ob man im paradigmagebundenen Unterricht die Mutter-
sprache nicht beachtet, ob man nach der direkten Methode
die Muttersprache vollends auszuschalten gewillt ist, ob
man im Labor voeoranzukommen versucht mit Ausspracheiibungen,
die nicht auf einer vorhergehenden Kontrastivuntersuchung
beruht - in allen F&llen betreibt man eine sprachdidakti-
sche VogelstrauBpolitik., Die Muttersprache werden wir, wie
die Armen, immer bei uns haben, und unsere Fremdsprachen-
didaktik sollte dieser Tatsache Rechnung tragen. Die Mut-
tersprache lafit sich nicht ignorieren wie eih sozialer MiB-
stand, nicht ausschalten wie elektrisches Licht und auch
nicht vom technischen Fortschritt in Gestalt eines Sprach-
labors usufpieren. Nach allen drei Methoden kann zwar Rich-
tiges gelehrt werden, aber es kbnnen nicht die typischen
Fehler antizipiert werden, in die der Lernende immer wie-
der verf(dllt, weil er bei der Erlernung der Fremdsprache

das Gehaben seiner eigengearteten Muttersprache mit sich
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schleppt. In der Erblichkeitslehre spricht man von Genemn,
den verborgenen Persdnlichkeitsbestimmern. Die Mutter—
sprache ist das ,Linguogen', nicht nur ein Stiick Benehmen.q)

Seit einigen Jahren wird die Schliisselstellung der Mut-
tersprache im Fremdsprachenunterricht immer stidrker aner-
kannt. Auf der 1. Internationalen Deutschlehrertagung in
Minchen 1967 wurde wiederholt darauf hingewiesen.S) So
W. Grauberg: ,Das System unserer Muttersprache bestimmt,
was wir horen, wie wir sprechen, wie wir die Welt um uns
erfassen, ... Ein Vergleich z.B. zwischen den Lautsystemen
von zwel Sprachen ermtglicht uns, die Schwierigkeiten vor-
herzusagen, die wir oderxder Schiiler iiberwinden miissen.m
(Tagungsbericht, $.25/26) So Ludvik Zabrofki: wWie wir
jetzt wissen, wird die Fremdsprache auf der Basis der
Muttersprache erworben.'" (5.60) Sc Roland Freihoff: wFremd-
sprachenunterricht ghne Bezug auf die Muttersprache gibt
es nicht. ... Wir erlernen die Fremdsprache vor dem Hin-
tergrund unscrer Muttersprache, durch die unsere Sprach-
gewohnheiten, unser Denken und Verhalten vorgepriagt sind.
Immer dann, wenn uns das fremdsprachliche Verhalten unge-
laufig oder ganz unbekannt ist, orientieren wir uns an
der Muttersprache." {5.183)

Wie zdhlebig und nachhaltig die Nachwirkung des mutter-
sprachlichen Lauthabitus sein kann, mSchte ich mit drei
Beispielen aus oigener Erfahrung illustrieren. Es muB dann
auch gesagt werden, daB immerhin an die dreiBig Jabre seit
meinem ersten Bekanntwerden mit Deutsch in Std. VII ver-
gangen sind und daB ich gerade dem lautlichen Aspekt der
Sprache seit einigen Jahren ein ausgepréagtes Interesse
entgegenbringe. Dennoch ging mir erst widhrend eines Aufent-
haltes in Deutschland in der Zeit Dezember 1968 bis Februar
1969 ein Licht auf i{iber zwei Fehler, die selbst zu erkennen,
geschweige auszumerzen, mir nicht gelungen war:

1) Dem Hamburger Phonetiker, Herrn Dr. Peter Martens,

verdanke ich den Hinweis, daB ich den Diphthong eu [ a#]



f&lsechlich [af ] oder [ €] spreche. So zih behauptete
sich die afrikaanse Sprechgepflogenheit, dal die Lippen

sich eher von der Mitte weg in die Mundwinkel zuriick-
spreizen als sich von der Mitte noch weiter vorstiilpen.

2) Frau Professor Irmgard Weithase von der Universitat
Minchen verdanke ich den Hinweis, daB ich den Nebenton
weitgehend vernachlissige, also z.B. im Wort Universitat
nur die Silbe -tHt hervorhebé und nicht die Skala Nebenton
auf U-, Hauptton auf -tédt einhalte.

JT_Auch Jetzt noch spiire ich eine Midigkeit in den
Sprechwerkzeugen, wenn ich eine Zeitlang deutsch gespro-
chen habe. Friiher setzte die Midigkeit viel eher ein. Man
arbeitet doch tatsschlich immer dem muttersprachlichen
Lautsystem entgegen - einem System, in dessen artikulato-
rischer Realigation der Mensch normalerweise ja bereits im
Alter von acht Jahren durch millionenfache (fbung die S$tufe
der Virtucsitit erreicht hat. Die Muttersprache ist eine
Stdrke, in der eine Schwidche liegt.

Die verlangte relative Phonetik/Phonologie wird héchst-
wahrscheinlich sowochl fiir die Muttersprache als auch fiir
die fremde Zielsprache ausfiihrlicher werden, als wenn nur
eine der beiden Sprachen unter die Lupe genommen wird. In
einer Beschreibung des afrikaansen Konsohantismus kann man
die Zischlautvariante [z] aus dem System fortlassene); unter-
sucht man jedoch denselben Konsonantismus, um eventuelle An-
kniipfungspunkte fiir den Unterricht der deuntschen Aussprache
zu finden, empfiehlt es sich m.E. festzuhalten, daB diese
Variante.z.B. in ,verbaasde" contra ,verbaas" auftritt. Es
ist auch nicht einerlei, welche Sprache in dem Vergleich die
Ausgangssprache ist und welche die Zielsprache. Vom Deut-
schen ausgehend wiare das anlautende [x] in afrikaansen Wor-
tern wie gas", | gras", ,glas"™ ein zu Erwerbendes; in der
entgegengesetzten Richtung wire diese lautliche Besonder-
heit eher ein zu Vergessendes.

Im zielbewuBten Ausspracheunterricht auf der Basis der

systematischen Kontrastierung von Muttersprache und Ziel-
gprache liegt m.E. der Schliissel zur Steigerung des Ni~
veaus des Déutschunterrichtes. auch in 5Siidafrika. Die Lei-
stung an der ganzen Front - Sprachbeherrschung, Einfiihlen
in die Literatur - muB daraus Gewinn ziehen. Solange der
Student noch kein deutsches Deutsch im Mund hat, kann da
ein Gedicht fiir ihn klingen? Wenn der Afrikaanssprachige
z.B. in dem Vers wPas Wasser rauscht', das Wasser schwoll™
das Wort ,schwoll" mit bilabialem [wl, mit velarisiertem
[#] und folglicher Verfdrbung des Vokals spricht, hat er
da nicht das Ganze nverundeutscht"? Der Zugang zu dem Ge-

dicht als sprachlichem Kunstwerk ist ihm erschwert, wenn

nicht wverbaut, und so bleibt er vielfach im Ideenhaften,
im Weltanschaulichen, im Psychologistischen stecken.

Die vergleichende Untersuchung, hier gesehen als Vor-
arbeit fiir die Entwicklung von Ubungsreihen szum Einschlei-
fen problematischer Aussprachebesonderheiten, kann natiir-
liech auch in anderen sprachwissenschaftlichen sowie in 1i-
Leraturwissenschaftlichen Kategorien betrieben werden. Sie
hat jedoch auch einen anderen Wert. Wer sich eine Fremd-
sprache zum akademischen Metier wahlt, wird mitunter doch
bedriickt von dem Gefiihl, daB er eigentlich nie wirklich
aus dem Vollen schipfen kann. Es kann sogar das beunruhi-
gende Gefiihl aufkommen, der eigenen Sprache pden Riicken zu-
gekehrt'" zu haben. Die vergleichende Untersuchung ist ein
Mittel gegen derlei Gefiihle - einmal, weil das Studium der
Fremdsprache in diesem Verfahren ein Weg zu grindlicherem
Verstédndnis der Muttersprache wird; zum anderen, weil so
gerade der Auslandsgermanist einen eigenen und wesentlichen

Beitrag zur Gesamtgermanistik 1cisten kann.

Anmerkungen:

1) Aueh F.D. du Plooys Buch nDeutsche Phonetik fiir siidafri-
kanische Studenten" (Potchefstroom: Pro Rege-pers 1965)

tut dieses nicht, und es war wohl auch nicht die Absicht.
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2} ,Eine vergleichende Untersuchung des afrikaansen und
deutschen Lautstandes" (Randse Afrikaanse Universiteit)

49} Boeddinghaus, Walter: Systematischer Ausspracheunterricht
im Sprachlaboratorium. Acta Germanica T (1966), S.117-147.
Hier: 5.134 ff.

4) Das hat allerdings nichts mit Rasse zu tun, sondern ist
gemeinschaftsbedingt; ein Chinesenkind, das ohne Kon-
takt mit Chinesischsprechern etwa in Bulgarien aufwiichse,
wiirde bulgarisch sprechen.

5) Triesch, Manfred {Hrsg.): Probleme des Deutschen als
Fremdsprache. Bericht von der 1.Internationalen Deutsch~
lehrertagung 1967 in Minchen. Miinchen: Max Hueber Verlag
1969.

6) S0 Posthumus in: ,Die Fonetiek en Fonologie van Afri-
kaans” (in: Inleiding tot die Taalkunde, onder redaksie
van H.J.J.M. van der Merwe. Pretoria: J.L. van Schaik

1964, S5.112)

Leo van der Westhuijzen

EICHENDORFFS | TAUGENICHTS" ALS MATRTK-LEKTURE

Eichendorffs Erzdhlung ,Aus dem Lehen eines Taugenichts"
als Lektiire fir das Matrikexamen vorzuschreiben, ist ein
Wagnis. Die Geschichte von dem schlichten Millerssohn, der
ohne Geld, ohne Plan und vor allem ohne jede Neigung zu ge-
regelter Arbeit singend und geigend in die Welt zieht und
dort, fast ohne sein Zutun, sein Gliick findet, mag manchem
allzu wirklichkeitsfremd, die Welt der Schldsser und Post-
kutschen, der Grafen und Kammerjungfern allzu gegenwarts-
fern erscheinen. Was hat die Welt, von der wir lesen,
eigentlich mit der Welt zu tun, in der wir leben? 5o wird -

hoffentlich! - mancher Schiiler fragen.
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Der Lehrer kann diese Frage zum Ausgangspunkt seiner Be-
sprechung machen. Er mul sich nur dariiber im kKlaren sein,
dal die Antwort nicht in zwei Minuten gegeben werden kann,
weil sie voraussetzt, daB der Schiiler Verstidndnis fiir eine
Erzidhlweise entwickelt, die sich keine mehr oder weniger
realistische Wiedergabe einer konkreten oder beispielhaften
Wirklichkeit zum Ziel gesetzt hat, sondern den Hinweis auf
eine hinter aller Wirklichkeit liegenden Wahrheit. Eine
solche Erz#hlweise finden wir in der Literatur der Gegen-
wart und der jingsten Vergangenheit in vielfacher Gestalt.
Von daher gesehen, ist - so verbliiffend das manchem zu-
nidchst klingen mag - die Dichtung Eichendorffs ,moderner"
als vieles spater Entstandene.

Methodisch kann man bei der Besprechung des ,Taugenichts"
nach dem dreistufigen Schema vorgehen, das Hildegard Stielau
in Heft II+1 dieses Mitteilungshlattes am Beispiel von Her-
mann Hesses ,Knulp" - einem Verwandten des wTaugenichts' -

dargestellt hat.

ifjberblick iiber den Handlungsverlaufl

Dieser erste Schritt bereitet, sprachlich gesehen, keine
grofBen Schwierigkeiten. Da die Geschichte in der Ich-Form
aus der Perspektive des Taugenichts selbst erzihlt wird,
bleiben Wortwahl und Satzbau im geistigen Bereich eines
aufgeweckten Millerssohnes. Die wenigen heute nicht mehr
gebrauchlichen Ausdriicke sind - nebst andern, die nicht
als allgemein bekannt vorausgesetzt werden diirfen - in den
Anmerkungen der von G.P.J. Triimpelmann rnmmentierten Aus-
gabe, die wahrscheinlich an den meisten Schulen benutzt
wird, teils erl&utert, teils iibersetzt. Die Fragen, die
am Schlufl dieser Ausgabe zu den einzelnen Kapiteln gestellt
werden, kinnen dazu anregen, die verschiedenen Phasen der
Handlung selbsténdig zu formulieren. )

Uber die Fabel, d.h. den Handlungsverlauf, des ,Tauge-
nichts® schrieb Thomas Mann schon vor einem halben Jahr-

hundert (in den , Betrachtungen eines Unpolitischen"):
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w3le ist die reine ironische Spielerei, und der Verfasser
selbst macht sich dariiber lustig, indem er gegen den Schlul
Jjemanden sagen 1ldBt: ,Also zum SchluB, wie sich's von selbst
versteht und einem wohlerzogenen Romane gebiihrt: Entdeckung,
Reue, Versdhnung, wir sind alle wieder lustig beisammen, und
iibermorgen ist Hochzeit! 'V

Ein Marchenmotiv also: Armer Miillersohn heiratet Prinzes-
sin, oder - um genauer zu sein: - seine n8chdne gniddige
Frau", die allerdings, wie sich schlieBlich herausstellt,
gar keine ,gnidige Frau", sondern gliicklicherweise nur eine
Portiersnichte, aber nichtsdestoweniger die Mdrchenprinzes-
sin des Taugenichts ist und sogar ein im Mondschein gléanzen-
des weiles SchlfbBchen mit in die Ehe bringt. Bei aller Mir-
chenhaftigkeit, so scheint es zumindest beim ersten Lesen,
wird allerdings der Bereich des Méglichen nicht verlassen.
Tréume werden ausdriicklich als Trdume erzihli. Anders als
im romantischen Kunstmirchen und als in vielen VolksmiArchen
scheinen Wunder im strengen Sinne des Wortes - d.h. Ereig-
nisse, bei denen die natiirliche GesetzmiBigkeit durchbrochen
wird - nicht vorzukommen. Auf einige Ausnahmen dieser Regel
wird noch hinzuweisen sein.

Die Erzdhltechnik imitiert - und karikiert - die des Kri-

minalromans, indem sie durch allerlei Andeutungen nicht nur

den gar nicht so heldischen ,Helden", sondern auch den Leser
immer wieder auf falsche Fidhrten lockt und sich die - héchst
unwahrscheinliche - Aufldsung des Knotens bis zum Schlul

aufspart. Die Geschlossenheit des Aufbaus, die Gestrafftheit
des ErZﬁhlens, die Beschrinkung auf einen eng begrenzten
Personenkreis und der Verzicht auf Psychologisierung sind
novellistische Ziige, und die N&he zur Musik - Mozartscher
Musik vor allem - wird nicht nur durch die hiufige Erwdhnung
von Geige, Gitarre und Waldhorn, durch die.Sangesfreudigkeit
des Taugenichts, der Kiinstler und Studenten und durch die
zahireichen eingefiigtien Lieder, sondern nicht went ger durch

die Leichtigkeit und Beschwingtheit der Erzahlweise, die Me-
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lodie der Sprache und die Harmonie der stidndig wechselnden

Stimmungen hergestellf.

Analyse

All die genannten Ziige kénnen verh&dltnismdBig leicht
beim ersten Lesen herausgestellt und mit der Klasse be-
sprochén werden. Der naive Leser begniigt sich damit, iiber-
sieht dadurch aber gerade Wesentliches, das sich nur bei
eingehenderer Interpretation erschlieBt. Unterrichtsmetho-
disch bietet sich jetzt die Mdglichkeit, einzelne Schiiler
oder Schiilergruppen mit Aufgaben zu betrauen, die verhilt-
nismiBig selbstindig gelSst werden ktnnen. Dabei wird die
Erzihlung unter dem Gesichtspunkt verschiedener Themen er-
neut gelesen, Die Aufgabe besteht darin, Material zur Be-
antwortung dieser Themen zu sammaln und, soweit méglich,
an diesem Material bereits bestimmte Beobachtungen zu ma-
chen. Zahl der Themen und Intensitdt der Becbachtungen han-
gen weitgehend von der Aufgeschlossenheit der Klasse und
der verfigbaren Zeit ab.

Derartige Themen kiinnen beispielsweise lauten:

1. Die Personengestaltung:

Wie werden die Personen beschrieben? Wie sehen sie aus?

Wie verhalten sie sich? Was sagen sie? Spielen sie ein

Musikinstrument?

N@her untersucht werden sollten:

a) Die ,schine gnidige Frau"

b) Die Gruppe der wPhilister": Vater, Portier, Girtner,

Bauer
c) Die Gruppe der pStudenten": Maler, Geistlicher,
Studenten
2. Die Landschaft:
Wie werden die Landschaften beschrieben? Was wird {iber
Italien, was i{iber Rom, was iiber die Heimat gesagt?
3. Die Tageszeiten:
Was geschieht am Morgen, was am Mittag, was am Abend,

was in der Nacht? 1st hier eine RegelmiBigkeit festzu-
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stellen?

L. Die Lieder:

Welche Lieder werden gesungen? Wer singt sie? In wel-

chem Zusammenhang stehen sie? Wie werden sie eingeleitet?
5, Humor, Ironie und Groteske:

Wo finden wir humoristische, ironische oder groteske

Ziige? Welche Wirkung haben gie auf den Leser? Welche

Rolle épielen sie im Einzelfall und in ihrer Gesamtheit?

7u welchem Ergebnis kdnmnen nun diese Untersuchungen fith-
ren? Es.ist weder winschenswert noch mdglich, diese Frage
hier in Bezug auf alle genannten Themen zu beantworten.
Einige wenige Beispiéle mégen das Gemeinte verdeutlichen.

Die Untersuchung der Gestalt der ySchénen gnédigen Frau"
wird etwa folgendes ergeben: Schon bei der Schilderung der
ersten Begegnung, kurz nachdem der Taugenichts die véter-
11i.che Miihle verlassen hat, fallt auf, daBl ihr Aussehen nicht
niher beschrieben wird, obwohl sie doch einen so nachhalti-
gen Eindruck macht. Wir erfahren nur, daB zwei ,vornehme
Damen! die Képfe aus dem Wagen stecken, als sie den Tauge-
nichts singen hiren, und daB die eine "besonders schon und
jiinger als die andere" ist {(S.3). Auch im weiteren Verlauf
der Geschichte.beschrankt sich der Taugenichts auf sehr
knappe Angaben. Sie hat qzwel schine, junge, frische Augen'
(5.8), einen ,weiBen Arm" (5.10) und ein ,kleines, weiles
Handchen! (S.154). Das Haar wird einmal als dunkelbraun
(§.10), einmal als schwarz (5.145) bezeichnet: der Tauge-
nichts scheint in Gegenwart der Geliebten so befangen zu
sein, daB er di¢ Fahighkeit zu genauer Beobachtung verliert.
Unanschaulich ist auch die Beschreibung der Kleidung: Ein-
mal erscheint sie in einem ,griinen Jagdhabit! (8.23), bei
anderen Gelegenheiten in einem ”schneeweiﬁen” {5.10) oder
in einem ,gany weilen Kleide" (5.35), und bei seiner - vom
Jockei angekiindigten - Riickkehr, zu der sie sich offensicht-
lich geschmiickt hat, findet der Taugenichts sie ,in einem
prichtigen Kleid und einem Kranze von weilBen und roten Ro-
sen' (S.145).
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Die Schiiler haben im Aufsatzunterricht gelernt, mdg-
lichst anschaulich zu beschreiben. Es liegt nahe, daB sie
nun zunéchst annehmen, Eichendorff habe diese Fihigkeit
nicht gehabt. Die Beschreibung des Spions (8.63) beweist
jedoch das Gegenteil. Damit entsteht die Frage: Warum tat
Eichendorff beim Spion, der doch nur eine Nebenrolle
spielt, worauf er bei der ,schinen gnadigen Frau" ver-
zichtete?

Einen Hinwels auf die Beantwortung dieser Frage finden
wir bei der Untersuchung der Vergleiche, die die Schiiler
ebenfalls selbstidndig finden und zusammenstellen kénnen.
Da erscheint die Geliebte des Taugenichts ,still, grof
und freundlich wie ein Engelsbild" (5.8), dann wieder ,wie
eine Lilie in der Nacht, oder wie wenn der Mond iiber das
klare Firmament zoge' (5.35). Alle drei Motive - Lilie,
Engel und Himmel - werden vereinigt bei der Schilderung
der Kahnfahrt:

Die schone Frau, welche eine Lilie in der Hand hielt,

salt dicht am Bord des Schiffleins und sah so still 1&-

chelnd in die klaren Wellen hinunter, die sie mit der

Lilie heriihrte,; so daB ihr ganzes Bild zwischen den

widerscheinenden Wolken und Bidumen im Wasser noch ein-

mal zu sehen war, wie ein Engel, der leise durch den

tiefen blauen Himmelsgrund zieht. (5.14})

Diese Vergleiche - mit einem Engelshild, einer Lilie, gar
mit dem Mond - beweisen nicht nur erneut, daf es EBichen-
dorff nicht aﬁf realitdtsnahe Anschaulichkeit ankam; zu-
sammen mit der Erwdhnung des Himmels, vor den oder sogar
in den die Geliebte versetzt wird, zeigen sie, was die
nschine gnddige Frau'" dem Taugenichts bedeutet: zwar ist
sie leibhaftiger Mensch - mit dem zusammen man auch Man-
deln knacken kann ($155) -3 zugleich aber mehr als das:
TPrégerin des Himmlischen, das dem Menschen in der Liebe,
auch in der Liebe zwischen zwei Menschen, begegnet. Genau
beschrieben werden aber kann allein das Nur-Irdische: Aus-
sehen und Verhalten von Menschen, sofern sie der Realitit

verhaftet und als Teil der Wirklichkeit zur Kenntnis ge-
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nommen, mit Unbehagen, Angst, Nachsicht oder Humor betrach-
tet werden wie der Spion, der Portiér, der um seine Pomme-
ranzen besorgte Bauer oder der betrunkene Feldscher. Um
auszudriicken, was die Geliebte dem Taugenichts bedeutet,
bedarf es anderer Darstellungsmittel als dér realistischen
Beschreibung, bedarf es unanschaulicher, in einem weiten
Sinne expressionistisch" zu nennender Vergleiche und Asso-
ziationen, etwa mit Farben oder Blumen:

Die Hosen waren nun wieder wie ihr Mund, die himmelblauen
Winden wie ihre Augen, die schneeweifie Lilie mit ihrem

schwermiitig gesenkten Kipfchen sah ganz aus wie sie. (5.29)

Die Wirkung dieser Blumenvergleiche wird verstdrkt, wenn man

beachtet, daB der Taugenichts sich selbst, wenig schmeichel-
haft, mit allerlei Tieren zu vergleichen pflegt: mit einer
Rohrdommel (3.13), einem Igel ($.36} oder einer Nachteule
(5.36). Als er nach Italien aufbricht, sieht er sich aller-
dings etwas freundlicher und ist [ frohlich, wie ein Vogel,
der aus seinem Kdfige ausreiBt" (S.38).

Schon als die Art der Beschreibung der ,schinen gnadigen
Frau" besprochen wurde, zeigte sich wiederholt der Hinweis
aul Farben: griin, dunkelbraun, schwarz, rot, vor allem aber
weill., Das WeiB verbindet die Geliebte zudem mit der Lilie,
die ebenfalls mehrfach erwidhnt wird. Weil und Lilie sind
traditionsgemall Symbole der Unschuld. Dem entspricht, ganz
im Gegensatz zu dem Verhalten der meisten andern Frauenge-
stalten, die schamhafte Zuriickhaltung der [ schénen gnadigen
Frau'": Bei der ersten BDegegnung schweigt sie; als sie sich
infolge des verrdterischen Niesens morgens vom Taugenichts
beobachtet weil, zeigt sie sich nicht mehr am Fenster; bei
der Kahnfahrt hat sie wdhrend des Liedes, von dem sie weibl,
dal es ihr gilt, ,die Augen niedergeschlagen" (5.16)}, eben-
so bei der Liebeserkldrung ($.24), nach der sie, wie nach
der Kahnfahrt, schweigend, fast fluchtartig verschwindet
und kiinftig die ihr dargebrachten Blumen unberiihrt 1HBt.

Als er schlieBlich aus Italien zurickkehrt, mag sie, obwohl
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sie ihn so sehnsiichtig erwartet und bei seiner Ankunft vor

Freude aufgeschrien hat ($.1453), ,gar nicht die Augen auf-
schlagen vor.Scham und Verwirrung" (5.149).

Man mag iliber dies fast kl&sterlich =ziichtige Verhalten
eines liebenden jungen Madchens lécheln, doch wire es
Talsch, den Autor oder seine Erzdhlung deshalb als welt=
fremd abzuurteilen. DaB es andere Formen des Verhidltnis-
ses der. Geschlechter gibt, wuBte der noch in einer Atmo-
sphére des spdaten Rokoko aufgewachsene Eichendorff sehr
gut, und in seiner Ergzahlung vom Taugenichts finden wir
diese andern Formen mehrfach angedeutet, etwa in den Ver-
suchen der dsterreichischen wie der italienischen Griafin,
vermittels der Kuppeldienste der Kammerjungfer ein Liebes-
abenteuer mit dem hiibschen Jungen anzukniipfen, oder in dem
Bemiihen des Dorfm&ddchens, einen Mann zu fangen. Da Eichen-
derff jedoch - darin echter Romantiker - im Irdischen das
ﬁberifdische sucht, unterscheidet er zwischen Liebschaft
und Liebe.

Ein dhnlicher Mangel an Anschaulichkeit wie bei der
Beschreibﬁng der Geliebten ist bei den Schilderungen der
Landachaft zu beobachten. Die Reise nach Wien wird folgen-
dermalien beschrieben:

Hinter mir gingen nun Dorf, Garten und Kirchtiirme unter,

vor mir neue Dorfer, Schlésser und Berge auf; unter mir

Saaten, Bische und Wiesen bunt voriiberfliegend, tiber mir

unzihlige Lerchen in der klaren blauen Luft - ich schimte

mich, laut zu schreien, aber innerlichst jauchzte ich

und strampelte und tanzte auf dem Wagentritt herum, daf

ich bald meine Geige verloren hitte, die ich unter dem

Arm hielt. (5.4}

Wie die Landschaft wirklich aussieht, erfahren wir nicht.
Gérten, Kirchtiirme, Dérfer, Schltsser, Berge, Saaten, Bi-
sche und Wiesen gibt es in vielen Gegenden Mittel- und Siid-
europas. Nur dalB es sich weder um eine Hochgebirgslandschaft
noch um eine Tiefebene handelt, wird ebenfalls deutlich.
Nicht auf die Besonderheiten dieser individuellen Landschaft

kommt es offenbar an, sondern auf das Erlebnis des Reisens.
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“Hintér mir ... vor mir ... untér mir ... iiber mir ,..":
alles ist auf den Taugenichts bezogen, und die Verben des
ersten Teils dieses Satzgefiiges - unter- und aufgehen,
voriiberfliegen - deuten dariiberhinaus auf die rasche Be-
wegung, widhrend die des zweiten Teils - séhémen. schreien,
-Jauchzen, strampeln und tanzen - die durch diese Fahrt her-
vorgehobenen Gefilhle wiedergeben.

Die gleiche Feststellung kénnen wir immer wieder tref-
fen: nicht, wie die Welt ist, sondern wie der Taugenichts
sie erlebt, welche Wirkung sie auf sein Gemiit hat, ist von
Bedeutung. Schon wenn wir die Fortsetzung der eben zitier-
ten Stelle lesen, wird das deutlich:

Wie aber dann die Sonne immer hBher stieg, rings am

Horizont schwere weiBle Mittagswolken aufstiegen und

alles in der Luft und auf der weiten Fléche so leer

und schwiil und still wurde {iber den leise wogenden

Kornfeldern, da fiel mir erst wieder mein Dorf ein

und mein Vater und unsere Mihle, wie es da so heim-

lich kiihl war an dem schattigen Weiher, und da nun

alles so weit, weit hinter mir lag., (5.4)

Plotzlich ist die Landschaft verwandelt: wo Berge, Kirch-
tiirme, Dorfer und Schlbsser waren, dehnt sich nun eiﬁe weite,
leere Flidche; der frische Morgen ist mittdglicher Schwiile
gewichen, und die Saaten sind in wenigen Stunden zu wagen-
den Kornfeldern herangewachsen, obendrein an demselben Tag,
an dem noch am Morgen der Schnee emsig vom Dache getrépfelt
war (8,1) - eine Hiufung von Unmdglichkeiten geographischer,
botantscher und meteorologischer Art. Diese Durchbrechung
der Naturgesetzlichkeit, auf die schon eingangs hingewiesen
wurde, unterscheidet sich jcdoch von den Wundern der MHr-
cheny, die #zu einer zwar irrealen, aber doch im Rahmen der
Erzdhlung ebjektiv giiltigen Welt geh®ren, wihrend die Welt
der | Taugenichts"=-Erzdhlung - dhnlich wie die Welt in den
Erzdhlungen Kafkas - das innere des Helden spiegelt.

Was fiir die Ssterreichische Landschaft gilt, gilt auch
fiir die italienische. Die Reise des Taugenichts nach Rom

auf der Landkarte verfolgen zu wollen, wire ein vergebliches
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Unterfangen. Italien ist abwechselnd eine Art Schlaraffen-
land (S.%0), bedrohliche Fremde (5.64) und Inbegriff der

Falschheit und Verriickheit, ein Land, dem der Taugenichts
gauf ewigh den Riicken kehren will.(5.124) und das er dann
doch gleich nach seiner Heimkehr erneut zu seinem Reiseziel .
erklart (S5.156).

Besonders deutlich tritt der symbolische Charakter der
Eichendorffschen Landschaftsschi;derung bei der Beschrei-
bung Roms hervor (S5.93 f.). Zundchst wird ausdriicklich ein
Phantasiebild mitgeteilt, wie es in dem Taugenichts auf
Grund der ,viele[n] wunderbare[n] Geschichten', die er als
Kind gehdrt hat, entstanden ist. Dann erblickt der nachtli-
che Wanderer die wirkliche S5tadt, und man sollte nun erwar-
ten, daB das Phantasiebild durch die Realit#dt berichtigt
wiirde. Das geschiecht aber keineswegs. ,Das Meer leuchtete
von weitem!, heillit es, als ob Rom am Meer lage, und im ibpri-
gen liest man von dem funkelnden Sternenhimmel, unter dem
wdic heilige Stadt, von der man nur einen langen Nebelstreif
erkennen konnte, wie ein eingeschlafener Léwe" liegt, bewacht
von Bergen, die ,wie dunkle Riesen" daneben stehen. Nach
einer - ebenfalls nur aliegorisch zu deutenden - Wanderung
durch "eine.groﬁe einsame Heide! geclangt der Taugenichts,
der sich weder von Nachtvigeln nech von dem Gefithl der Ein-
samkeit noch von der Bedrohung durch die ,alten Heiden" hat
anfechten lassen, unmittelbar vor die Stadt, die nun pldtz-
lich ganhz dem kindlichen Phantasiebild gleicht:

Denn die Stadt stieg immer deutlicher und préchtiger vor

mir herauf, und die hohen Burgen und Tore und goldenen

Kuppeln glédnzten sco herrlich im hellen Mondscheine; als

stinden wirklich die Engel in goldenen Gewidndern auf den

Zinnen und sadngen durch die stille Nacht heriiber. (5.94)

Was hier heschrieben wird, hat viel mehr Ahnlichkeit mit
dem Neuen Jerusalem' der Offenbarung Johannis als mit der
italienischen Hauptstadt: Da dieses ,Neue Jerusalem" aber
keine irdische Wirklichkeit, sondern nur Gegenstand mensch-

licher Sehnsucht ist, sind die Straflen, die der Taugenichts
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betritt, ,schon alle leer", und der einzige Mensch, den er
trifft, ist ,ein lumpiger Kerl", der ,wie ein Toter"
schlaft. Nur die Brunnen rauschen - wie so oft bei Eichen-
dorff -, und die Luft ist mit ,erquitckenden Liiften" erfiillt.

So ist die reale Welt fir den Taugenichts'nur Hiille und -
oft genug verzerrende - Maske einer andern, reinern Welt,
die doch die einzig wesenfliche ist, mag auch die reale ihn
in immer neue Verwirrungen stiirzen. In der Welt des Alltags,
der kleinlichen Intrigen und tdglichen Sorgen taugt er nichts:
eben darum ist er der Taugenichts. Aus ihr muB er aufbrechen
und als er das tut, ist es ihm nWie ein ewiger Sonntag im
Gemiite" (S5.2). Begleiterin ist ihm die Geige: Symbol der
dufleren Zwecklosigkeit - denn in der realen Welt taugt die
Musik so wenig wie der Geiger, der ,nur so aus Freude" (5.47)
spielt und der zu seinem Instrument sagt: ,Unser Reich ist
nicht von dieser Welt!" (5.38)

Aus diesem Zusammenhang wird verstindlich, dal das Ver-
hdltnis zur Musik, die ihrem eigentlichen Wesen nach phicht
von dieser Welt" ist, den Menschen kennzeichnet: der junge
bebrillte Mann bei der Kahnfahrt redet nur in modischen
Phrasen iiber sie, fiir die Dorfschéne, die einen Mann sucht,
igt sie migliches Mittel zum Verdienen des Lebensunterhalts,
fiir die italienische Gréfin Mittel der Verfiihrung. Fiir die
schtne Flora, die Studenten, den Geistlichen und selbstver-
standlich fiir die | schine gnaddige Frau" dagegen ist sie, was
sie auch flir den Taugenichts ist: Zeugnis einer andern Welt.
S5elbst der Pprtier spielt Fagott - nicht umsonst hat der Tau-
genichts immer grofe Stiicke auf ihn gehalten" (S5.156) und
will er ihn nach der Trauung mit nach Etalien nehmen -, und
in der Ausgelassenheit und dem Larm des Finales schlagt der
alte Gidrtner, .der anfangs etwas von Gesindel und Bauernliim-.
mel gebrummt und ,sehr hiibsche, gutgesetzte, niitzliche Leh-

ren" verkiindet hat (S5.7), wenigstens die Pauke

Zusammenfassung

Hier geht es nicht primir um eine Interpretation, sondern
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um methodische Hinweise. Das Material zu dem, was bisher
iiber die Geschichte vom Taugenichts dargelegt wurde, kon-
nen aufgeweckte Schiiler auch finden, wenn man sie auf die
rechte Fihrte zetzt. Zusammenfassung und Deutung werden
allerdings in der Regel dem vom Lehrer geleiteten Klassen-
gespréch vorbehalten bleiben. Wesentlich ist, die Neugier
zu wecken. Dazu dienen die Leitfragen, von denen eingangs
eine - keineswegs vollstindige - Liste zusammengestellt
wurde. Nur einige davon sind auf den vorhergehenden Seiten
behandelt worden. Auch im Unterricht ist es nicht entschei-
dend, von wie vielen Seiten ein Werk betrachtet wird. Das
hingt weitgehend von der verfiigharen Zeit, aber auch davon
ab, wann ein gewisser Sdttigungsgrad erreicht ist und das
Interesse nachzulassen beginnt. Interpretatorische Analyse
soll ein Werk erschliefien, chne es zu zerreden. Es ist Auf-
gabe des Lehrers, den Zeitpunkt zu erkennen, an dem die
Sammlung und Untersuchung des Materials beendet und die zu-
sammenfassende Besprechung bhegonnen werden muf.

Wir gingen von der Frage aus, was die Welt, von der wir
lesen, mit der Welt, in der wir leben, =zu tun habe. Die
Antwort lautet natiirlich, dafl grofie Dichtung zeitlos ist.
Ezs hilft aber nicht wviel, diese These nur =zu behaupten.
Auch der Hinweis darauf, daft die Welt, von der wir im  Ki-
nig Odipus", im ,Macbeth!" und in ,Raka' lesen, unserer Welt
duBerlich wenigstens so fremd ist wie die des ,Taugenichts",
braucht nicht zu iiberzeugen, sondern kann zu der naheliegen-
den Antwort fiihren, daB man eben auf alle diese Werke in
gleicher Weise verzichten kdnne. Worauf es ankommt, ist, am
Einzelfall immer wieder den reprisentativen Charakter aufzu-
weisen, der grofler Dichtung gerade durch ihre Distanz zur
einmaligen Wirklichkeit eignet:

Was sich nie und nirgends hat begeben,

Das allein veraltet niel!
(Schiller, An die Freunde)

Die Analyse des ,Taugenichts" und die Besprechung des

21



Zusammengetragenen Materials hat deutlich den symbolischen
Charakter dieser Dichtung erwiesen, und die Untersuchung
anderer als der in diesem Aufsatz nur als Beispiel behan-
delten Fragen hatte in dieser Hinsicht au. dem gleichen Er-
gebnis gefithrt., Zum Symbol aber kann alles werden, die
Postkutsche so gut wie die Eisenbahn (etwa in Diirrenmatts
Erzdhlung ,Der Tunnel"), die Schlésser Eichendorffs so gut
wie die Mietskasernen Kafkas, die Geige des Taugenichts
nicht weniger als Oskar Matzeraths Blechtrommel. Die Inte-
gration des Symbols in das Ganze des Werkes hingt zusammen
mit dessen kiinstlerischem Rang und ist von Fall zu Fall
aulzuweisen. Die Deutung des Jeweiligen Symbols im Zusam-
menhang des Ganzen ist Aufgabe der Interpretation. Dall da-
bei immer auch zumindest einzelne Aspekte der Weltdeutung
des Dichters sichtbar werden, liegt in der Natur der Sache.

Die Weltdeutung des nTaugenichts", so hat sich gezeigt,
ist durchgehend transzendenzbezogen. Es geht darum, im Ir-
dischen Uberirdisches zu ergreifen. Demgegeniiber steht die
Verfallenheit an das Diesseits, wie es sich - bei Eichen-
dorff - im Philistertum der ,Tragen" aullert, die p U vom
Kinderwiegen / von Sorgen, Last und Not um Brot' wissen
(s5.2}). Hier findet eine Umkehrung der iiblichen Bewertung
statt, denn diese wTragen" sind Ja liberaus fleillig und ganz
und gar keine ,Taugenichtse". Was ihnen fehlt und was ihnen
der Taugenichts voraushat, ist eben das Wissen darum, daf}
die Aufgabe des Menschen sich nicht im Materiellan erschépft
und dall biirgerliche Lebenssicherung zum Gétzen werden kann,
der das wesentlich Menschliche erstickt.

Hier aber muB nochmal auf den Mérchencharakter der Er-
zdhlung hingewiesen werden. Schan die von Thomas Mann zi-
tierten Worte Leonhards von dem gliicklichen Ende, wie sich's
von selbst versteht und einem wohlerzogenen Roman gebiihrt
(5.152), riicken das Ganze in das Licht der Ironie. Dal ein
nTaugenichts"-Leben in reiner Form eben nur in einem K wohl-

erzogenen Romane! glicklich zu Ende geht, wullte der pflicht-
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getreue preufllische Verwaltungsbeamte Eichendorff sehr gut.
Es wird auch, abgesehen von der erwihnten Ironie, einmal
direkt angedeutet, als der Geistliche auf dem Schiff davon
spricht, "wié eigentlich das ganze Studentenleben eine

grofe Vakanz sei zwischen der engen, diisteren Schule und
der erhsten Amtsarbeit'" (5.139). Das Leben als qlTaugenichtst
ist nur im Médrchen miglich; das Leben als ,Philister" l&Bt
das wesentlich Menschliche verkiimmern, das - nach Eichen-
dorff - in der transzendenten Bindung besteht. In diese
Spannung ist das Leben des Menschen gestellt, sicher nicht

mar in der Romantik.
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vor Rom. Zuerst verdffentlicht im Journal of Eng-
lish and Germanic Philology LIY (1953}, 5.509 ff.;
Nachdruck: Aurora 1956, $.70 rf.)

2. Die symbolische Landschaft. 5.32-53. (Zuerst auf
englisch ver8ffentlicht in PMLA LXXII (1957},

5.645 ff.; auf deutsch in: Eichendoerff heute, hrsg.
von Paul Stédcklein. Darmstadt: Wissenschaftl., Buch-
ges. 1966. 5,218-241.)

Alewyn, Richard: Eine Landschaft Eichendorfrfs. Euphorion 51
(1957). s.42-60. Abgedruckt in: Interpretationen 4,
hrsg. von Jost Schillemeit. Frankfurt a.M. und Hamburg
1966 = Fischer Bicherei 721. $.196-219. Ferner in:
Eichendoerff heute, s.o., 5.19-473,

Klaus Kohnke

Alltagsgespriche

Der Zug, der unsere sechskdpfige deutsche Familie nach

Johannesburg bringt, hat sich soeben in Bewegung gesetzt.

2h

Von nun an mufl man sich zu dem Gesprich als Nebengeriusch

das Rollen der Riader vorstellen.

DR. FERGE: Wovon ist Kairo die Hauptstadt?

MARGRET: Von, von ...

INGRIb: Von Jﬁgoslawienl - Nein, von Indien! - Auch nicht?

KLAUS: VYon Berlin.

INGRID: Ach du Dummrian; von Berlin doch nicht! Berlin
ist doch selber eine Stadt.

KLAUS: Ah ja, Berlin ist selber eine Stadt.

FRAU FERGE: Von welchem Land ist Kairo die Hauptstadt?

INGRID: Vielleicht von Afrika? Ist Kairo die Hauptstadt
von Afrika, Vater?

DR. FERGE: Nein, das wire ja noch schéner. Afrika ist doch
ein ganzer Erdteil, hat viele Lénder und jedes Land hat
natiirlich seine eigene Hauptstadt. Also nun iiberlegt ein-
mal. Von welchem Land ist Agypten die Hauptstadt. - Ach,
Kairo meine ich.

INGRID: Von ﬂgypten! Ah jetzt hast du's selber gesagt,
Vater. Jetzt hast du -dich verraten. Bist du aber ein
dummer Vater.

FRAU FERGE: Also hitte Ingrid, sei nicht so frech., = Nun
laBt mal euer Agyptenland mit seinen Pharaonen und seinem
vertrackten Kairo. Ihr werdet mir noch ganz konfus davaon.
Schaut euch lieber hier die herrliche Landschaft an. Die
Berge da in der Ferne, das ist das richtige Afrika. Das
Innere des Landes. Beinah konnte es einem ein bifBchen
unheimlich werden bei dem Gedanken, daB wir jetzt so in
das Innere des Landes fahren. Kennst du das Gefiihl?

DR. FERGE: Na ja, heute ist das alles sehr zivilisiert und
elektrifiziert und fahrplanmiéflig. Aber wenn man sich vor-
stellt, was das fiir die ersten bedeutet haben mufl, die in
diese Berge und das unbekannte Land dahinter vorgedrungen
sind ... Man Kann es sich heute noch recht gut vorstellen.

FRAU FERGE: Vor dreihundert Jahren gab es hier ja noch
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nichts, keine StraBen, keine Ddrfer, keine Felder ...
und was sind schon dreihundert Jahre. Deshalb kann man
es sich auch so gut vorstellen. Das Rheinland =z.B. ist
ohne Stéddte und Dérfer ja kaum zu denken. Ubrigens:
irgend eine Urbevdlkerung mufl es doch hier gegeben haben.
Die haben vielleicht schon ihre Dérfer und Felder ge-
habt.

DR. FERGE:- Keine Ahnung. Man miiBte mal nachlesen.

FRAU FERGE: Du, sag mal, ist das da driiben das Meer? Das
kann doch nicht sein. Doch tatsdchlich, das ist wieder
die Bucht. Ja, wind wir denn im Kreis herum gefahren?

DR. FERGE: Ha - ha. Das ist die falsche Bucht, was du da
siehst.

FRAU FERGE: Wieso falsche Bucht? Ja natiirlich, die Tafelbucht
kann es ja nicht sein. Die Stadt ist ja nicht da. ‘

DR. FERGE: Nein, die heiBt tats#dchlich wFalsche Bucht -
False Bay". Offenbar sind friiher hier gelegentlich Se-
gelschiffe hereingekommen, die eigentlich in die Tafel-
bucht wollten. Mit den Navigationsmethoden, die man da-
mals hatte ... Es kann tibrigens auch der Wind gewesen
sein,

FRAU FERGE: Wieso der Wind? Natiirlich der Wind. Es waren
doch Segelschiffe.

DR. FERGE: Ja, hast du eine Ahnung. Wenn hier der Wind mal
so richtig zu wehen anfiangt ... Hier gibt es tolle Wind-
stédrken.

FRAU FERGE: Windstarke 127

DR. FERGE: Ja, das glaub ich schon. wKap der guten Hoffnung"
ist ja bekanntlich ein Euphemismus. Der urspriingliche Name
ist ,Kap der Stiirme". Und diese Segelschiffe - die hatten
Ja damals keinen Hilfszmotor. Wenn da der Sturm von der
verkehrten Richtung mit Windstidrke 12 blies, da konnte
man nur noch hoffen. Seeménnisches KSnnen half da nicht
mehr viel in solchen Fallen.

FRAU FERGE: Ach, und da konnte es also passieren , dal so
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ein Schiff einfach gegen den Willen des Steuermanns hier
in diese Bucht getrieben wurde?

DR. FERGE: "Ja, und da konnten sie noch von Gliick sagen,
wenn sie hier in die Bucht getrieben wurden und nicht
auf die Klippen und Riffe der Halbinsel da driiben.

FRAU FERGE: Hu! die sehen ja wirklich gef&hrlich aus,
diese Berge da driiben. - Ich frag mich, cb das lber-
haupt ein richtiger FBuphemiamus ist.

DR. FERGE: Ach du meinst, wo man nur hoffen kann, ist Kap
der guten Hoffnung der treffendste Ausdruck. Ein Euphe-
mismus wire, wenn es Cabo trangquilio hieBe, oder so
#hnlich, das ruhevolle Kap, und nicht Caho de bon esperan-
ca. - Mag sein, du hast recht.

FRAU FERGE: Cabo de bon esperanca. Ein schidner Name. Ist
das portugiesisch? - Alexandra, was machst du denn da?
Wo hast du denn die Bananenschale her? Gleich kommst du
herein. Wer hat dir denn gesagt, dab du auf den Gang
darfst? Ja, wie siehst du denn aus, Kind! Komm schnell
hier ans Waschbhecken! In den Indischen QOzean sollte man
dich stecken. - Vorsicht, die Finger, Klaus. .

DR. FERGE: Gebranntes Kind scheut das Feuer. Ich glaube, der
Klaus konnte sich dreimal verbrennen und wirde immer noch
nicht merken, dal Feuer heil ist.

KLAUS: Wo ist das Feuer, Vater?

DR. FERGE: (berhaupt kein Feuer ist da. Im Gegenteil, Was-
ser, Wasser iiberall.

KLAUS: Ja, aber wo ist das Feuer, Vater. Du hast doch ge-
sagt: Schaut das Feuer.

DR. FERGE: Scheut das Feuer. Gebranntes Kind scheut das
Feuer. Das ist nur ein Spriichlein, nicht ein richtiges
Feuer.

MARGRET: Ist =s wie ,Morgen, morgen, nur nicht heute"?

FRAU FERGE: Ja, Margret. Genau so ein Sprichwort ist das
mit dem gebrannten Kind, das das Feuer scheut.

INGRID: Ach,Vater, mach noch mehyr solche Spriichlein mit uns.
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DR. FERGE: Gut, nEs ist dafiir gesorgt, ..." Wie geht es
weiter, das Spriichlein?

(Fortsetzung folgt)

© W. Boeddinghaus

SAGV ~ Briefkasten

FRAGE: 1In der deutschen Bibel (Stuttgart: Wirttembergische
Bibelanstalt 1968) steht bei den Karten auf den Vorsatz-

bogen: ,Die Zahlen geben die Hoher in Meter an." — Ware
pnin Metern" ganz undenkbar? (L.v.d.W.)

ANTWORT: Der Verzicht auf die Deklination ist hier vermut-
lich eine Analogiebildung. MaB- und Mengenbezeichnungen
bleiben in Verbindung mit Zahlwdrten meist undekliniert:

J Dutzend, zwanzig Grad Kilte usw. Bei fremden Bezeichnun-
gen und wenn vor dem Zahlwort eine Priposition steht, die
den Dativ erfordert, schwankt der Gebrauch: nven zehn Me-
ter/Metern an". In diesem Fall steht jedoch vor  Meter"
nur eine Priposition, die den Dativ erfordert, aber kein
Zahlwort. Die deklinierte Form wMetern" wire daher besser.

(Vgl. Duden: Rechtschreibung [1967] S. 76)

FRAGE: In Martinis Literaturgeschichte (Krdner, S. 79)
steht: | Bin verfeinertes Empfinden 14Bt aus der Liebe zwi-
schen Siegfried und Kriemhild fast einen Minneroman wer-
den." - Dieser Akkusativ frappiert mich. (L.v.d.W.)

ANTWORT: Martini hat recht: ylassen” ist ein a.c.i.-Verb.
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(Vgl. Duden: Grammatik € 5395 sowie ,Deutschunterricht in
Sitdafrika" Bd. II, Heft 1, S. 20).

FRAGE: Wann wirddim Deutschen das Reflexivpronomen vor das
S5ubjekt gestellt? .

ANTWORT: Syntaktisch gesehen ist das Reflexivpronomen Ob-
jekt. Es steht in Hauptsdtzen meist hinter dem finiten
Verb, in Nebensidtzen meist hinter dem Einleitewort, doch
wird diese Regel nicht selten durchbrochen. (Vgl. Duden:

Grammatik & 7085. Dort auch eine Reihe von Beispielen.)

FRAGE: Wann benutzt man das Relativpronomen ,das" und wann
ywasf?

ANTWORT: Als Faustregel kann man sich merken, daB  das"
sich auf ein Substantiv, ,was" sich auf ein Indefinitiv-
proncmen oder auf ein substantiviertes Adjektiv oder Parti-
zip hezieht: Das Buch, das du mir geschenkt hast. Alles,
was ich weill ... Das Schionste, was ich erlebt habe....

{Vgl. Duden: Grammatik § 6180)

FRAGE: Wann schreibt man  Abend" groB, wann klein?
ANTWORT: Die Antwort scheint nur einfach: Als Substantiv
schreibt man es groB, als Adverb klein. Die Frage ist,
wann man es als Adverb auffassen muB. Am besten sieht man
ez am Beispiel: ,Ich komme heute abend / Dienstag abend /
abends", aber: ,Er kam an einem Dienstagabend." (Vgl. Du-
den: Rechtschreibung [1967] 5. 40, 106).

Ahnlich schwierig ist es mit Adjektiven, die substanti-
visch oder adverbial gebraucht werden: ,(Er ging im Dunkeln
nach Hause", aber: ,Er tappt im dunkeln" (= er weiD nicht

Bescheid). (Vgl. Duden: Rechtschreibung [1967] S5.38,40, 225}

FEHLERBERICHTIGUNG:
Ein aufmerksamer Leser hat zu Recht darauf hingewiesen,
daB es in der letzten Zeile auf 5. 15 (Heft II,2) heiflen

Vielen Dank!

mull:  etwas ganz Besonderes."
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Germanistenverband

STELLENAUSSCHREI BUNG

Die deutsche Abteilung der Universitdt Zululand sucht fiir
das Jahr 1973 einen Dozenten auf ein Jahr.
Mindestqualifikation B.A. (Hon.).
Anfragen an: Dr. P. Horn

University of Zululand

KWA-DLANGE ZWA

via EMPANGENI, Natal. Siidafrika

STELLENGESUCH

Herr Reiner Arwed Kéllner sucht eine Lektorenstelle an

ANGEDBOT

von Stipendien des Goethe-Instituts zur Pflege deutscher

i Sprache und Kultur im Ausland e.V., Minchen, zur Teilnahme
an einem Foribildungskurs fiir ausl#dndische Deutschlehrer
und Germanisten (Winterkurs 1973)

I. Voraussetzungen und Bedingungen des Stipendiums:

Die Stipendien sind fiir Lehrer an Héheren Schulen und
Universitdten bestimmt, die die deutsche Sprache und
Literatur unterrichten.

Der Bewerber mufl einen akademischen Grad haben und
iiber mehrjahrige Unterrichtserfahrung verfiigen.

Der Bewerber mull iiber so gute deutsche Sprachkennt-
nisse verfiigen, daB er auch schwierige Fachvorlesun-
gen verstehen kann.

Die Stipendien kinnen nicht an deutsche Staatsange-
hérige vergeben werden, auch wenn diese ihren Wohn-
sitz. im Ausland haben.

Der Bewerber soll in den letzten fiinf Jahren nicht
in Deutschland gewesen sein. Bewerber, die noch nie
in Deutschland waren, werden bevorzugt.

Die Bewerber sollen das 45. Lebensjahr nicht iiber-
schritten haben.

Es muBl gewdhrleistet sein, daB der Kandidat nach Be-
endigung des Kurses in sein Heimatland zuriickkehrt
und die in Deutschland gewonnenen Erfahrungen beruf-
lich verwerten und weitergeben wird.

einer slidafrikanischen Universitit. Falls eine Leeignete

Vakanz hesteht,

lung gebeten, s

zu setzen. Die

wird der Leiter der germanistischen Abtei-
ich direkt mit Herrn Kdllner in Verbindung
Anschrift lautet:

Reiner Arwed Kdllner

D-2800 HREMEN

KehlmannstraBe 8

Deutsehland
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IT. Das Stipendium umfaBt

~ die Kursgebijhr

- Unterkunft, Friihstiick, Mittagessen

- die Kosten fiir Hin- und Riickflug in HBhe eines ermidBig-
ten Tarifs (90—Tage Excursion Fare)

- Taschengeld: wdhrend der Hospitationszeit an den Unter-
richtsstédtten: pro Woche DM{40,--; wihrend des Aufent-
halts in Miinchen:! pro Woche DM50,--.

ITI. Termine und Abschnitte des Winterkurses:

Kursbeginn: voraussichtlich 8. Januar 1973
Der Kurs bietet:

- eine Hospitation an einer Unterrichtsstédtte des
Goethe-Instituts in Deutschland

- einen Fortbildungskurs in Minchen (mit Hospitation
an Oberschulen)

- eine Studienreise durch Deutschland

Kursende: voraussichtlich 6. Mirz 1973
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Iv.

Bewerbungen:

Den Bewerbungsformularen (zweifach) sind folgende
Unterlagen beizufiigen:

a) Lebenslaut (zweifach)

b) vier PaBbilder

c) Dienstbestﬁtigung der Schulbehirde oder Universitit
(zweifach). aus der hervorgehen muBl, daB der Bewer-
ber auch nach Riickkehr an dieser Institution als
Deutschiehrer tdtig sein wird und dad die Angaben
des Bewerbungsformulars zutreffen.

d) Erklarung des Bewerbers {zweifach), dap er bei vor-
zeitigem Abbruch des Kurses die Kosten der Riickreise
in sein Heimatland selbst trigt.

Bewerbungsformulare und weitere Auskiinfte sind erh&dltlich
bei der

Deutschen Botschaft

180 Blackwood Street

P. 0. Box 2023

PRETORIA

Bewerbungen miissen spétestens em 30. .Juni 1972 hei der
Hotschaft vorliegen.

Das Goethe-Institut hat schon jetzt daraur aufmerksam gemacht,
dall im Jahre 1974 kein dhnlicher Kursg durchgefiihrt werden lkann.
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