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Redaktionelles

Wer sich mit Fremdsprachenunterricht befafit, - sei es als
Lehrer oder Dozent - soll, aus offensichtlichen Griinden,
sein Augenmerk nicht nur unabléssig auf den Inhalt seiner
vorgeschriebenen Lehrgange und auf feststellbare Fort-
schritte bzw. Rickschritte seiner Schiiler und Studenten
richten, sondern sténdig auch auf die Entwicklungen und
Geschehnisse in jenem sprachlichen Raum, den er ja durch
seinen Unterricht und sein Interesse mitreprisentiert.

Im Kreis dieser eben erwidhnten Entwicklungen sind sichers
lich gerade die Ereignisse im deutschen Kulturleben fiir uns
als Germanisten im Auslande von besonderer Bedeutung. Es

ist deshalb erfreulich, daB im vorliegenden Heft zwei Auf-
sdtze erscheinen kdnnen, die sgich in aufschlufireicher

Weise mit dem wichtigen, breiten Unterbau unseres Faches
beachiftigen. Damit erweitern wir den Inhalt, der bis jetzt
auf die Schullehrpline abgestimmt war, um Ihnen auch ein
deutliches Bild vom Stand der Forschung und Lehre in Deutsch-
land zu vermitteln.

Der erste dieser Aufsatze ist von Professor Kurt Bréutigam,
Direktor des Seminars fiir Studienreferendare in Freiburg im
Breisgau, dessen Beitrag iiber die heutige Situation des
Deutschunterrichts in der Bundesrepublik nicht nur fiir die
Schulen hierzulande, an denen Deutsch als Muttersprache
unterrichtet wird, von besonderer Bedeutung ist, sondern
ebenso aufschlubreich fiir die Schuler sein wird, an denen
Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird. Denn Entwicklun-
gen, die sich heute in Europa abzuzeichnen beginnen, sind
morgen von gleicher Aktualit&dt bei uns.

Im zweiten Aufsatz iliber Heinrich B&ll, den Nobelpreistriger
fiir Literatur 1972, wird autf verschiedene interessante
Aspekte im Werk dieses hervorragenden Schriftstellers hin-
gewiesen, iiber dessen Auszeichnung wir uns als Germanisten
auch in Siidafrika freuen. Der Verfasser hebt hervar, dab
B5lls sehr empfindliches Zeitbewufitsein nicht nur das Ent-
scheidende in seinem Lebensbild ist, sondern auch sein Werk
charakterisiert. Das Pravisorische und der Notbehelf sind
zwei kKennzeichnende Merkmale fiir Heinrich Bdll, Merkmale,

die bei ihm in Wort, Form, Thema und Motiv zum Ausdruck 3
kommen. b

Auch unsere iiblichen Rubriken sind nach wie vor vertreten:
die Alltagsgespréche von Professor Boeddinghaus, unser
Briefkasten, den Herr Gunther Pakendor{ diesmal freundli-
cherweise betreut, und eine Buchrezension. Vor allem mdch=-
ten wir die Aufmerksamkeit unserer Leser auf die sehr wich-
tige Mitteilung von Herrn Botschaftsrat Dr. G. Beckers len-
ken. Diese Mitteilung erscheint in der urspriinglichen Form
als Brief an den Sekretér des Siidafrikanischen Germanisten-
verbandes. ‘

=

Martin Smith

Zum Deutschunterricht

DIE SITUATTON DES DEUTSCHUNTERRICHTS IN DER BUNDESREPUBLIK
DEUTSCHLAND

Lange Zeit und tejilweisge noch heute war und ist der Litera-
turunterricht bestimmt durch die Vorstellungen Wolfgang
Kaysers und Emil Staigers, Dichtung habe befreienden Cha-
rakter, weil sie die determinierende Realit&t transzendiere,
und Dichtung sei ,Lebenshilfe" und ,Welterhellung". Die Folge
fiir die Schulstuben war, daffi Literaturbetrachtung methodisch
als werkimmanente Interpretation durchgefijhrt wurde (und
heute noch durchgefijhrt wird}, ohne die sogzialen fiegeben-
hei ten mit in Betracht zu ziehen, und zwar weder die zur
Zeit der Entstehung des Werkes, noch die unserer Tage.
Dichtung als in sich gefiigtes Sprachkunstwerk galt - im
Gefolge der Diltheyschen Erlebuispﬁdagogikl) - als erziehe-
rische GriBe an und fijr sich. Nun haben aber in den letzten

Jahrzehnten verschiedene Erfahrungen hellhdrig gemacht ge-

gentiber den ,formenden Kréften' der Dichtung. Die Verschie-




bung der Werteskala von Generation zu Generation machte die
,absolute Bedeutung" einer Dichtung ebensc fragwirdig, wie
auch fder zu allen Zeiten und in allen Systemen mehr oder
weniger betriebene ideologische Miflbrauch den p&dagogi-
schen Wert vielgepriesener Werke suspekt machte. Dazu
kommt, dab auch die MaBstdbe der Wertung und der Asthe-

t1k in Bewegung gerieten und relativiert wurden, sco dafi
selbst  unsterbliche Werke'" der Weltliteratur und heson-
ders der deutschen Literatur neu gesehen wurden.z) Dexr alte
Kanon wird mehr und mehr durch eine systematische Frage-
stellung ersetzt, vor allem der Frage nach den Zusammenhin-
gen zwischen Dichtung und Gesellschaft (Marcuse, Adorno u.
v.a.). Unsere Schiiler der Sekundarstufe wehren sgich heute
ochnehin dagegen, schlichtweg zu Konsumenten der von den Er-
wachsenen vorgelegten Lektiire erzogen zu werden. Was sie
lesen méchten, sieht zumeist anders aus als das, was sie
nach den Lehr- und Bildungsplénen lesen sollen.B) Anders
ausgedriickt: Die hdusliche Freizeitlektiire und die schuli-
sche Pflichtlektiire sind nach den alten Lehrplénen so weit
von einander entfernt, dafll das allgemeine didaktische Ziel
sines gesellschaftsbezogenen Unterrichts in Frage gestellt
wird. Primére (intrinsische) Lernmotivationen kénnen nur
erwartet werden, wenn die Schiiler mit Lust an ihre Lektiire’
gehen, Das erfordert dber Einbau der Trivialliteratur, der
Werbesprache, der Umgangssprache in den Deutschunterricht.
Uberhaupt kam gegeniiber der | Schreibe" die Sprache immer
schon zu kurz; damit aber auch das oft zitierte Grobziel

LWErweiterung der kommunikativen Kompetenz'.

‘Hierzu haben die Untersuchungen von Bernstein, Oever-
mann u.a. iiber die Sprachkodes {(trotz aller Mingel in der
Systematik) neue Wege gewiesen zur Beschidftigung mit der
wirklich gesprochenen Sprache abseits der hohen Literatur.
Wenn Umgang mit Literatur kein esotherisches Vergnigen blei-
ben soll, dann mufl sie von den gesellschaftlichen Realitéd-

ten ausgehen. Es ist bei der gebotenen Kirze hier nicht der

Ort, die Schwierigkeciten darzustellen, die sich besonders
daraus ergeben, daB sowohl die Trivialliteratur als auch
die Alltagssprache wissenschaltlich noch wenrg erforscht
sind, Inzwischen aber nimmt sich die I niversititsgermani-

siak diescyr Gelbiete mehtr und mehy an.

ey gy 7 —n

Wic villig ungekldrt die Situation des heutigen
Deutschunterrichts ist, zeigen die verschiedenariigen An-
sichten und Forderungen, die zwischen Abschaffung des Lite-
raturunterrichts ibherhaupt {(Gruppe um Heinz Tde, hesonders
H.-J. Griinwaldt - Lernziel: die F&higkeil des Lesens und
Schreibens einzuiiben) und Wahrung eines kritischen Deutsch-
unterrichts, der politische und =oziclegische Funktionen
wahrzunehmen hat (Hubert Ive - Lernziel: ,Befidhigung zur
Teilnahme am literarischen chen"k)] schwanken. Dabei spie-
len natiirlich persénliche Einstellungen und ideologische
Zielsetzungen eine groBe Rolle, und vielfach wird der Lite-
raturunterricht mit MaBstdben gemessen, die ihm nicht

anliegen.

Dal} librigens ~ aus anderen fGriinden - auch den Sprach-
wissenschaftlern (Linguisten) der Literaturunterricht sus-
pekt ist, sei nur erwidhnt. Indes scheint mir die Frage ,Wozu
Literatur?" - seien tmn in ihrem Wortlaut positive {Minder)
oder negative (Bremer Kollektiv) Argumente versteckt - an
der Realitidl vorbeizugehen: Es wird Literatur produziert
und es wird Literatur gelesen, frither wie heute, von jun=-
gen wie von Hlteren Menschen, und dabei wird sowohl die
gdsthetische Sensibilit#t" (Ivo) eine Rolle spielen wie
auch dies auBerhalb des Lesers liegende Sozialstruktur und
Politik. Die Schule kann daran nicht vorbeigehen; es hleibt
aber die Frage des ,Was" (Lernziel) und des ,Wie" (Methode),
und gerade das Binihben von Methoden zum Umgang mit Litera-
tur 1dRt kritischer und emanzipatorischer Einsiellung Raum
gegeniiber der fiktionalen wie der trivialen, der tradier-

ten wie der modernen Literatur.

Pas Fach Deutsch hat mit Sprache zu tun. Sprache als
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historiasch sich wandelndes System von Zeichen (nach De
Saussure) dient der Kommuntkation. Das Fach Deutsch ist dem-
zufolge ein historisch-kommunikationswissenschaftliches
Fach. Sprache stell!t sich 1n Texten dar: Literatur ist, ne-
ben anderen Auferungen, auf besondcre Weise und in besonde-
rer Absicht gestaltete Sprache nnd damit Ausdruck sozialen
Verhaltens. Es ist also von der Sache her nichi vertiretbar,
Sprache und Literatur im Studium wie im Unterricht zu tren-
nen,; wie das gelegentlich als Tendenz sichthar wird. Zwar
treten Esthetische und geistesgeschichtliche Gesichtspunkte
bei der Sprach- und Literaturbetrachtung mehr und mehr zu-
*riick. Dafiir aber werden in zunehmendem Mafe Texte in For-
schung und Lehre einbezogen, die friither in diesen Bereichen
tabu waren, die aber in der Gesellschaft weit verbreiiet
sind: Es handelt sich dabei neben der Fach- und Sachlitera-
tur vor allem um dic Triviallateratur und um Gebrauchslite-
ratur {Werbetexte, publizistische Texte usw.). Diese Formen
zielen - im Gegensats zur hohen Literatur - aur tatsﬁchlicﬁe
oder doch migliche sprachliche Verhaltensweisen auBerhalb
der Schule - eime unabdingbare didaktische Forderung fiir die
Lernzielbeschreibung (man erinnere sich an den klassischen

Satz ,Wir lernen nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben"}.

Es ist in den letzten Jahren viel geschrieben worden
iiber den didaktischen Wert und Unwert der Literatur, =zumal
der klassischen", sagen wir besser: der tradierten. Nicht
nur, daB die Methoden der zahllosen Deutungen und Interpre-
tationen von Dramen und Balladen, auch veon Lyrik und Novel-
len, weniger von Romanen, in der letzten Zeit stark angegrif-
fen Wurde“5); auch das Ubergewicht der (tradierten) Litera-
tur gegeniiber der Sprache in den bundeszsdeutschen Lehrplinen
sowie der Standori der Literatur (berhaupt sind Piskussions-
themen., Man wird den hdufig erhobenen Vorwur! priifen miissen,
die Literatur unserer Tage halte nicht Schritt mit den Er-

fordernissen einer sténdig sich wandelnden technisierten

Welt und der durch sie geprigien Gesellschaft. In diesem

P

Zusammenhang wird - vor allem seit Robert Minders Studie

itber die Lesebiicher )— an den Leseblichern unserer Schulen

gy

scharfe Kritik geiibt, weil sie alte Gesellschaftaformen und
eine heile Welt vortﬁuschen?). statt den Schiiler mit der
Realitdt zu konfrontieren. Es zeigt sich freilich, daB
vielfach Kritik und Unterstellungen nicht von der Sache,
sondern von der Ideoclogie bestimmt sind. Sicher wire es
irrefiihrend, nur Texte zu bieten, in denen z.B. der brave
Landmann zufrieden hinter dem Pflug hergeht und dabei 1&nd- ‘
liches Gliick und Gottes Segen demonstriert., Es ist aber si-

cher didaktisch vertretbar, neben Darstellungen der moder-

nen Agrikultur in ihrem stiirmischen technischen Ablauf.auch
einmal die Entwicklung augenfiéllig zu machen durch einen
Kontrasttext, der dann eben die Mihe des Handbetriebs frii-

herer Zeiten darstellen miiBte, und das chne jede Augenwi-
scherei. Denn nichig k6nnte heute mehr Widerstand bei den

Schiilern erzeugen als der Versuch, Literatur (zumal Hltere)

als sittlich erhebenden und veredelnden pQuickborn" anzubie-

ten - und doch klingt diese aus frijheren Unterrichtazielen -
hergeleitete Vorstellung noch in manchen Lehrplénen nach,

Eine solche Betrachtungsweise wiirde iirbigens eine groBe Zahl

von literarischen Werken frijherer wie neuerer Zeit ausschlie-

Ben und zur elitéren Auswahl von ySchullektiire" fijhren, die

auf heute veralteten Bildungsbegriffen fuBt. Auch die Lite-

ratur um ihrer selbst willen zu betreiben wiirde ihre gesell-
schaftliche Funktion muBer acht lassen und zu einer Hsthe-

tisch begriindeten Flucht aus der Wirklichkeit fiihren, aus

einer Wirklichkeit, fiir die wir unserer Schiiler doch gerade
hellhérig machen wollen. Es gilt also, sich - sagen wir: von
einem Gedicht nicht #sthetisch oder moralisch iiberwédltigen

zu lassen, sondern kritisch nachzuspiiren, wie der Verfasser

hier ein Stiick Wirklichkeit bewdltigt. DaBl ein Leser oder

Horer von Dichtung gepatkt oder gar iiberwdltigt werden kann,

liegt in der Natur eines solchen #sthetischen Gegenstands,

bleibt aber eine subjektive Wirkung, ist als solche gesell~




schaftlich irrelevant und als Lernziel nicht tauglich. Wir
wissen zudem aus der jlingsten Geschichte, wie leicht unre-
flektierte Aufnahme von geistigen Erzeﬁgnissen jeder Art
(Literatur, Kunst, Rhetorik, Propaganda) zu massenpsychoti-
schen Fehlreaktionen fiihren konnte, die Weltem erschiitter-
ter Em nicht miBverstanden zu werden: Ni smand wird sich der
Svimmung entw«iehen kénnen und wollen, die von Dichtung aus-
gehen Kann. nemand wied unberiihrt bleiben von Stoff und Aus-
sage eines sprach]:cﬁ geatalteten Geschehens. Der bekannte
literaritsche Schock 18t ein Ergebnis des kommunikativen
Kriftedreilecks Autor-Werk-Leser (-Hérer). Aber wir wollen
die Schiiler nicht 1n eine Fjut von Emotionen tauchen fideo-
logisch verstandene “Dichtang“ wurde in vielen Epochen dazu
miBbraucht), sondern der Schiiler s0ll - nach einem Wort Emil
Staigers - ,begreifen, was ihn ergreift", er soll durch In-
terpretation jenen Akt der BewuBtwerdung seiner selbst voll-
ziehen als einen Akt der Verfremdung. Es ist nicht Aufgabe
der Schule, persdnliche Gefilhle zu vermitteln; sie hat sach-
liche Grundlagen zu schaffen, die der subjektiven Erlebnis-
bereiteschalft des einzelnen Raum lassén; So hat z.B. Heinrich
Lausberg in seinem Aufsatz  Rhetorik und Dichtung" ) Goethes
Gedicht ifjber allen Gipfeln" von der rhetorischen Figur der
pdusiunctio!” her aufgeschliisselt und deren mimetische Funk-
tion dargetan - eine sachliche Analyse, die dem Gedicht durch-
aus gerecht wird. Und 1965 gaben Helmut Kreuzer und Richard
Gunzenh&duser den Band  Mathematik und Dichtung" heraus 9)'
desgen Beitréage die Dichtung mathematischen und statisti-
schen Analysen unterwerfen, wie sie u.a. die Shakespearefor-
schung léngst schon mit Erfolg angewandt hatte. Solche Inter-
pretatidhsmethoden, gsachversténdig angewandt, vermeiden die
sonst naheliegenden Paraphrasen und geben Einblick in Struk-
tur und Baugesetze der ,SprachkKunstwerke'", ohne den Leser
zum so viel beschriebenen ymanipulierten Literaturkonsumen-

terd' zu stempeln,

Demgegeniiber verstehen wir heute Literatur im Deutsch-

|

unterricht der Schulen als ,Hilfe zur Emanzipation"lo),
d.h. zu einer kritischen S5icht der in der Literatur trans- %
zendierten Realitédt und zur Befreiung von Zwangen. Der kom- !
munikative Charakter der Literatur steht im Vordergrund, ﬂ
eventuelle manipulatoerische Tendenzen missen durch kriti-
sche Analysen bloBgelegt werden. So selbstverstdndlich es
klingen mag: Das kritische Lesen setzl eine angemessene
Leselehre voraus. Diese aber ist nicht an eine bestimmte

Art von Literatur gebunden, sondern umfaflt jede sprachliche
Gestaltung von der zartesten lyrischen Aussage bis zum hér-
testen Krimi; und gerade die Trivialliteratur spricht unsere
Jugendlichen an (genau wie erwachsene Freizeitieser), wie
iberhaupt die moderne Literatur bevorzugt wird. So wird
man didaktisch folgerichtig von einer modernen Lektiire zu
einer nach Form, Inhalt oder Tendenz vergleichbaren dlteren
kommen. Thamenkreise, Zyklen, Strukturgruppen regen die Moti-
vation an. Imn Fachzeitschriftenii) und Handreichungen fiir
den Lehrer werden dafiir Anregungen gegeben. Immer wieder
bieten sich Vergleiche zwischen #lterenm und neueren Bear-
beitungen an wie etwa zwischen Robert Musils ,Die Verwirrung
des Ziglings Térless" (1906) und Hubert Fichte ,Das Waisen-
haus" (1965), Musterbeispiele fiir das gruppendynamische Ver-
halten innerhalb geschlossener Erziehungsgemeinschaften.
Zyklen wie Physikerdramen {z.B. Brecht,  Galilei"; Diirren-
matt,  Die Physiker"; Kipphardt, ,In der Sache J. Robert
Oppenheimer®) - die GroBstadt in der Literatur (Lyrik und
Prosa) - Biirger und Obrigkeit (etwa Heinrich Mann, ,Der Un-
tertan™ neben Horst Kriiger, ,Das zerbhrochene Haus") sind
allenthalben mit Erfolg erarbeitet worden. Ihre Zahl laft
sich beliebig erweitern. Neben Schillers , Wallenstein" la&Bt
sich Brechts Mutter Courage" stellen, auch Goethes ,Iphi-
genie" wurde schon mit Brechts Shen Te in [ Der gute Mensch
von Sezuan' verglichen, Zur Standertfindung und Selbstbe-
stimmung unserer jungen Menschen gehdri die Kenntnis der

wichtigsten Werke des klassischen Humanismus - sie sind als




Lektiire sogar im Lehrplan der DDR fiir Klasse 11 und 12 vor-
geschriéhen. Ein so eminent modernes Werk wie HBichners
aWoyzeck!" wird heute von jeder Prima gelesen, coft in Kon-
frontation mit der Moderne (z.B. Breecht). Zur gesellschafts-
kritiachen Betrachtung lassen sich Thomas Manns “Buddenbrooks"
und Fontanes ,Effi Briest" heranziehen, etwa zusammen mit
Werken des Nouveau roman. Wolfgang Werthen und Horst Wind-
mann haben in einem vielzitierten Auflsatz Vorschlige gemacht
zur ,Verteilung und Behandlung von Literatlur auf der Ober-

"12). Dort sind mehrfach tradierte und moderne Texte

stufe
unter bestimmten Gesichtspunkten zusammengestellt, so. u.a.
Grimmel shausen ,Simplizissimus” und Grass' K Die Blechtrom-
mel” unter dem Aspekt: Dichtung als Schock, Proveokation und
Einbruch in die Tabus der Gesellschaft und mit der Frage
nach der Perspektive des Schelmenromans; Sophokles' nﬁdipus"
und Frischs ,Homo Faber!" als Vergleiche antiker Asthetik und

Poetik mit Figuren und Strukturen moderner Dichtung u.a.

Wichtig 1at auch hier das Unterrichtsziel, das allein
die Lektireauswahl bestimmen sollte. Es leuchtet ein, dal
der Deutschunterricht nicht aufs Geratewohl etwa nach Lust
und Neigung des Lehrers (oder auch einiger Schiiler) gestal-
tet werden darf. Der Ablauf des Jahrespensums ist eine curri-
culare Frage und somit eine Frage der didaktischen Uberle-
gungen. Was eigentlich soll und will der Deutschunterricht
erreichen? Es gibt auf diese Frage heute zahllose Antworten,
und die didaktische Literatur schieBt aus der Presse wie
Pilze aus dem Boden. Wir konnten uns der Einfachheit halber

13) halteh1 well er klar und

an einen Aufsatz von Horst Weil
konzise konzipiert ist und eine Reihe von brauchbaren Litera-
turangaben bictet. Weifi sieht im wesentlichen die folgenden
didakt1schen Ziele des Literaturunterrichtsas, die hier zur
kritischen Reflexion skizziert seien:

i) Erkennen der sprachlichen und poetischen Mittel in
ihrer Funktion -

2} BErlernen von Verfahren, die im Transfer verschieden-
artige Texte erschlieBen lTassen -

10
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3) Kenntnisse und Einsichten, die die #sthetische
Wertung von Texten ermSglichen -

4) Einsrcht 'in die gesellschaftliche Bedingtheit von
Literatur (Abhdngigkeit veon Autor und Leser) und

i HE IR e ST

5} Einsichten in die gesellschaftliche Funktion ven
Literatur (z.B. ihre affirmative bzw. emanzipato-
rische Wirkung)

Man wird diesem Zielkatalog im wesentlichen zustimmen kdnnen.
Doch ist zweierlei dabei zu beachten: Einmal diirfen echte
didaktische Ziele nicht unter dem Wust modernistischer No-
menklatur und dahinter sich versteckender Modestrémungen
verschiittet werden. Zum andern ist die Freude an der Lite-
ratur durchaus mit einbegriffen, ist sie ja doch auch Freude
an der progressiven Aktivitat der Literatur. Auch WeilBl
spricht davon und bezieht sich dabei auf Brecht. Dessen he- H
darf es aber gar nicht erst angesichts der Millionen wvon

Lesern, die mit Lustgefiihlen ihre Freizeitlektiire verschlin-

gen - freilich weniger Goethes ,Wahlverwandtschaften! als

Krimis und Trivialliteratur, doch aber auch viele ,gehobe-

nerd' Werke (Romane vor allem) in den zahllosen wohlfeilen
Taschenbuchausgaben. Hier gerade liegt nun eine'wichtige

Aufgabe des Deutschunterrichts: Den kiinftigen Leser zo aus-
zustatten mit Einsichten und Fertigkeiten, dal er bewult

und wertend liest, daB ‘er seine Lektiire kritisch bestimmt

und sich nicht manipulieren 1dBt von geschiftstiichtiger

Propaganda. Lernziele des als Sprachunterricht verstandenen
Deutschunterrichts sind nicht in erster Linie dem elementa-

ren kognitiven Bereich zugehirige, erwarbene Kenntnisse -

sie missen auf jeden Fall operationalisierbar sein und auf

neue Situationen kreativ angewendet werden k&nnen -, sondern

dariiber hinaus die Fdhigkeiten {Kompetenzen), Sprache zu

verstehen, kritisch zu reflektieren und als Medium der Kom-
munikation zu produzieren. Diese Fertigkeiten miissen durch
Operationen erworben werden und kinnen von Fall zu Fall im

Transfer auf jeweils neue Situationen ijbertragen werden.

Ez leuchtet ein, dal sich bei solchen didaktischen und
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curricular bestimmten Zielen Operationen mit der Literatur
nicht auf die Bliitenlesen - gar noch ad usum delphini =zu-
bereitet - Hlterer iesebﬁcher stiitzen kann. Fach- und Sach-
literatur, Hirspiele und Features im Rundfunk, Umsetzung

von Literatur ins Bild in Film und Fernsehen, Gebrauchsli-
teratur {Werbesprache, Reklameslogans, politische Texte),
dann aber auch und vor allem Romane (das Hauptkontingent der
Freigeitliteratur von Jugendlichen wie Erwachsenen)14) ge-~
horen in den modernen Deutschunterricht. Und all das micht
nur rezeptiv, sondern immer wieder auch kreativ. Es ist hier
der gebotenen Kiirze wegen nicht der Ort, iiber die Methoden
zu sprechen, die bei unseren Schiilern die erwiinschten Moti-
vationen schaffen kiinnen. Auf jeden Fall sollten die Schiiler

i h r e Fragen an den Text stellen, scllten in Gruppenarbeit

das herausarbeiten, was sie selbst erfassen kSnnen., Sie soll-"

ten aber nie gegédngelt werden vom Interesse (,Steckenpferd"!)
und von den Intentionen des Lehrers oder von seinem wissen-
schaftlichen Vorsprung her. In diesem Zusammenhang sei er-
wihnt, dafl Leitfragen zur héauslichen ErschlieBung eines Tex-
tes zwar eine Initialhilfe darstellen kinnen, besonders bei
Jiingeren Schiilern, daB sie aber nicht zur Géngelung fithren
diirfen und bei &#lteren Schiilern allm#hlich zuriicktreten kin-

nens um deren eigener Kreativitdt Platz zu schaffen.

Ein Wort noch zur Sprachlehre. Die strukturalistische
Grammatik, genauer gesagt: Noam Chomskys gesnerative Trans-
formationsgrammatik, hélt mehr und mehr Einzug in unsere
Schulstuben. Es darf aber der Gelehrtenatreit nicht in den
Unterricht hineingetragen werden, und selbst in der Studien-
stufe (Prima) kann die Auseinandersetzung etwa zwischen

15)

energetischer und generativer Grammatik nur wissenschafts-
propédeutischen Charakter haben. Das bedeutet keineswegs
Vergicht auf die Methoden und Erkenntnisse der modernen Lin-
guistik.ié) Unsere Schiiler werden die Sprachgegenwart um so
klarer erfassen, Jje mehr ihre Betrachtung vom Ballast der

Zufélligkeit der Lehrerinteressen oder von emotionaler Ein-
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stellung befreit ist., Die Erkenntnis, welche Méglichkeiten
der Sprache von ihrer Struktur her innewohnen, scllte den
Schiilern aller Altersstufen sowohl diachron - im histori-
schen Prozef bis heute - als auch, und var allem, syn-
chron - von der heutigen Gegebenheit her -, immer aber
wertfrei und ohne ideologische Verzerrung vermittelt were
den. Durch die exakten Mittel und Mcthoden der modernen
Sprachanalyse wird zudem eine giinstige Plattform fiir sach-
liche Werkinterpretation geschaffen, wie sie ohen angespro-
chen wurde Auch in der Sprachbetrachtung mub demgeﬁﬁﬁ Jede
didaktische Uberlegung auf das Lernziel hin ausgerichtet

gein, und man wird folglich auf eine funktionale bzw. in-

haltsbezogene Betrachtungsweise schon deshalb nicht ver-

zichten kdnnen, weil unsere Schiiler die deutsqhé Sprachg_

nicht als generierbares Regelsystem, sondern als Ausdrucks-

form von Sinngefiigen begreifen sollen, die Kommunikation

erméglicht. Denn auch Chomsky setzt eine nur dem Menschen
gégebene sprachliche Anlage voraus, eine kreative Anlage,
die imstande ist, sprachliche Struktur und geistigen Inhalt
zu immer neven Oberfléchenstrukturen zu generieren durch
die Methode der Transformation. Ob Chomskys Theorien von
Dauer &ind, bezweifeln selbst Fachleute wie John Lyunsl?).
DaB sie richtungweisend sind fiir die moderne Sprachbetrach-
tung, das steht aufer Zweifel., Ubrigens hat auch die her-

ktmmliche Schulgrammatik {(auf dle wir in der Unterstufe-

"nicht werden verzichten kinnen) sich da und dort lHngst’

schon strukturalistischer Methoden wie auch solcher der De-
pendenzgrammatik bedient, etwa auf dem Gebiet der Wortfelder,
mit der Abstricli- und Einsetzmethode, mit der Verschiebeme-
thode, in der Semantik uaw., doch fehlte dabei das wissen-
schaftlich fundierte Syatem. Die didaktische Forschung wird
feststellen miissen, was von der generativen Transformations-
grammatik im Blick auf das Lernziel iibernommen werden kann,
Schon jetzt hat man gute Erfahruhgen gemacht mit dem durch

Konstituentenbidume (Stemmata) dargestellten Repertoire an
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Konstituenten zur Ergédnzung neuer S}'u-at':hle:.i.a:stl.mgen.18"l Si-

cher ist, daB die normative (formale) Sprachlehre nicht mehr
Unterrichtsgegenstand sein sollte. Sie léft die Motivationen
vermisgssen, die von der Betrachtung einer als kreativ erkann-
ten Sprachstruktur ausgeheﬁ. Allerdings erleichtert gerade

sie den Tranafer auf die Grammatik von Fremdsprachen, so daf
viele Lehrer nicht germe auf ein MindestmaB von ,erlernbaren
Regeln" formaler Art verzichten wollen. Zwar muB ein Grund-

bestand von Sprachnormen dem Lernenden bewullt gemacht werden.

Aber das wesentliche Lernziel des Sprachunterrichts ist die

Befdhigung zu differenzierter Kommunikation. Fragen wie die

nach Sprachsachichten und Sprachbarrieren werden damit unter-
richtsrelevant, und eine Sammlung gesprochener Sprache, wie

19) darstellen, ist heute schon

sie die ,Bottroper Protokolle"
weithin zum Schulbuch geworden, an dem das Problem der Sprach-
firderung praktisch erértert werden kann. Weiterhin ist die
pInformation und Manipulation durch Medien" (so lautet ein
Programm der Kommission pSprachbarrieren”) und durch Werbung
(Reklame) langst schon vielgepflegter Unterrichtsgegenstand

geworden.EO)

Deutschunterricht heute ist also im wesentlichen ein
In-Frage-Stellen vorhandener Strukturen und ein Forschen
nach der Kreativit#dt sprachlicher und damit auch literari-
scher Elemente. Solche kritische Haltung gegemiber dem Uber-
lieferten wie auch gegeniiber lockenden Innovationen feit den
jungen Menschen gegen Manipulationen von auBen und ist ein
Baustein zu seiner Selbstbestimmung und zu einem Selbsiver-

sténdnisy denn Sprache dient der Existenzbewdltigung. Nur

80 gelangt er von der gefdhrdenden affirmativen Haltung ge-
geniiber #uBeren Einfliissen { Konsument") zur emanzipatori-

schen, die ihn als Persbnlichkeit ausprigt.

1) Wilhelm Dilthey: Das Erlebnis und die Dichtung, liegt

Jjetzt als Taschenbuch vor in: Kleine Vandenhoeck-Reihe
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2)

3)

5)

6)
7}

8}
9)
10)

t1)

12)
13)

1%)

Nr. 1915, Gottingen 1965,

Vgl. zum Thema: D. Kunze: Literatur als Unterrichisge- >£

genstand. In: Wirkendes Wort 4/72, S. 223ff. Auf Studien-
ebene: Fragen der Germanistik. Zur Begriindung und Organi-
sation des Faches. Minchen: Wilhelm Fink Verlag 1971.

In der ganzen Bundesrepublik werden zur Zeit neue Cur-
ricula fiir das Fach Deutsch erarbeitet.

Hubert Ivo: Kritischer Deutschunterricht. Frankfurt a.M,:
Diesterweg 1970. S. 83.

Als Beispiel unter vielen: Bestandsaufnahme Deutschuntier-
richt. Ein Fach der Krise. Hrsg. wvon Heinz Ide. Stutt-
gart: Metzler 1970.

Abgedruckt'in: Bibliothek Suhrkamp Nr. 275.

Vgl. dazu aus der Fiille einschlégigef Vergffentlichungen:
Ulrich Sonnemann: Schulen der Sprachlosigkeit. Deutsch-
unterricht in der Bundesrepublik. Hamburg: Hoffmann und
Campe 1970.

In: Der Deutschunterricht. 1966, Heft 6, Seite 73ff.
Miinchen: Nymphenburger Verlagsbuchhandlung 1965.

Ich verwende dieses Meodewort, obwohl es Gefahr lHuft, zu
einem kaum mehr definierbaren Schwammwort zu werden.

Der Deutschunterricht (Klett}, Wirkendes Wort (Schwann),
Blétter fiir den Deutschlehrer (Diesterweg), Diskussion
Deutsch (Diesterweg), Linguistik und Didaktik (Bayer.
Schulbuchverlag), Anregung {(ebda.) u.a.

Der Deutschunterricht. 1967, Heft 4, Seite 5ff,

Horst WeilB: Probleme der Literaturdidaktik. In: Bléatter
fiir den Deutschlehrer. Heft 1/1972. Frankfurt a.M.: Die-
sterweg. - Empfehlenswert ist u.v.a. Hugo Miller: Was ist
Didaktik? Kamps Péadagogische Taschenbiicher 173. Verlag
Kamp ~ Bochum. Herwig Blankertz: Theorien und Modelle

der Didaktik. Juwenta Verlag Minchen.

Dazu: Geissler/Hasubek: Der Roman im Unterricht. Frank-
furt a.M,: Diesterweg 1968 (fiir Mittelstufe). - Kurt

Bréutigam: Romanbetrachtung. 2u ihrer NDidaktik und Metho-
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135)

16)

17)
18)

19)

20)

dik, Heidelberg: Quelle & Mever 1971 (fiir Oberstufe}..
Vgl. dazu:! Leo Weiagerber: Zum Auagleich von generati-
ver und energetischer Sprachbetrachtung. In: Wirkendes
Yort. 3/1972, 8. 145ff.

Zur Orientierung un.a.: H.-J. Heringer: Deutsche Syntax.
Berlin: Sammlung Goschen 1970. - Hans Glinz: Linguistis
sche Grundbegriffe. Bad Homburg: Athendum Verlag 1970
John Lyons: Noam Chomsky. dtv 770 1971, - Jeohn Lyons:
Einfiihrung in die moderne Linguistlik. Minchen: Beck 1971.
- Manfred Bierwisch: Strukturalismus, Geschichte, Proble-
me und Methoden. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1966. - Noam
Chomsky: Aspekte der Syntax-Theorie. Frankfurt a.M,:
Suhrkamp 1970, = Zur allgemeinen Begriffserkl irung: Woér-
terbuch. Linguistische Grundbegriffe. Kiel: Hirt 1972.
Vgl. dazu: John Lyons in: Noam Chomsky. dtv 770. 5. 145,
Miglichkeiten der Umsetwmung moderner Linguistik im
Sprachunterricht zeigt u.a. Hans Tiehl (Hrsg.): Refle-
xion iiber Sprache im Deutschunterricht. Frankfurt a.M.:
Dieaterwegs Rote Reihe 1625. Dort auch kommentlerte
Literaturiibersicht. )

Bottroper Protokolle, hrsg. von Erika Runge. Frankfurt
a.M.: pdition suhrkamp 271 1970.

Vgl. Sprachbiicher wie: Hirschenauer: Verstehen und Ge-
stalten. Minchen: Oldenbourg, bes. Bd 5 1972. - EKurt
Bréutigam: Deutsches Sprachbuch Bd 5. Dortmund: Griiwell
1972, - Wort und 5inn, -Bd 5/6. Paderborn: Schéningh 1970

U.Va.&ia

Kurt Brautigam
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DER ZETTGENOSSE UND DIE WIRKLICHKEIT:
tedanken anliBlich der Verleihung des Nobelpreises fiir

Literatur an Heinrich B§ll am 10.12.1972

Die Wirdigung eines preisgekronten deutschsprachigen
Schriftstellers der Gegenwart kann nur billig und recht sein,
wenn dies in dem weiten Bereich méglichst vieler Gestalten
und Pfleger deutscher Kultur geschieht. Das Unterfangen ge-
rit aber gleich ins Wanken, wird unvermeidlich mit zahlrei-
chen Fragermeichen versehen, wenn festzustellen ist, ob der
zu wiirdigende Autor fiir die deutsche Kultur tatséchlich re-
prisentativ ist, zumal die ,deutsche" Kultur schon léangst
kein einheitliches Phénomen mehr ist, das selbst ijber regi-
onale und staatspolitische Grenzen hinweg als verbindlich
integrierender Faktor aufgefaft werden kann. Betrachtet man
Heinrich B&1l als vorldufig letztes Glied in der Reihe
deutschesprachiger Nobelpreiatréger, so dréngen sich bei der
Betrachtung dieser Reiha zusétzliche Fragen auf:

Theodor Mommsen (1902 - Schleswig-Holstein)

Paul von Heye (1910 - Berlin)

Gerhart Hauptmann(1912 - Schlesien)

Carl Spitteler (1919 - Schweiz)

Thomas Mann (1929 - Liibeck)

Hermann Hesse (1946 - Baden, z.Zt. der Preis-
verleihung: Schweiz)
(1966 - Berlin. Als Jidin 1939

nach Schweden geflohen)
Heinrich B51l (1972 - K&ln)

Nelly Sachs

eine ansehnliche Liste von Literaturbeflissenen, deren An-
schauungen und Vigionen in ellen literarischen Gattungen

sowie in der Historie (Th. Mommsen) ithren Niederschlag ge-
funden haben. Allen gemeinsam ist das Ausdrucksmittel der

deutschen” Sprache, selbst in der Emigration, geblieben. Mit

der einzigen Ausnahme, némlich Spitteler, mind alle zumindegt

anfénglich deutsche Staatsbiirger gewesen. In dem Falle B&lls
gilt die zusdtgliche Bestimmung der Staatgbiirgerschaft der

Bundesrepublik Deutschland, als er sich mit der Wirklichkeit

17

T

e e =tk = A 8




literarisch auseinanderzusetzen begann. Einige dieser Preié—
trédger befaliten asich vorwiegend mit zeitgendssischen ndeut-
schen" Problemen und Stoffen, entweder fiir sich als spezi-
fisch 8rtlicher Wirklichkeit oder im Rahmen des Zusammen-—
und Widerspigls fremder Kulturen, Anschauungen und Werte;
andefe wiederum distanzierten sich von der aktuell gebunde~
nen Ortlichkeit und fanden die adiéquate Spiegelung ihrer
Welt in einem mystischen Bereich.

Zu den betont zeitgendssisch orientierten Autoren gehd-
ren vor allem der junge Hauptmann und B511. Bei beiden steht
das scziale Engagement im Mittelpunikt. Wo aber Hauptmann ge-
sellschaftspolitizche und biirgerlich-ethische Aspekte der be-
stehenden Ordnung bloBlegt und in Frage stellt, tritt bei
B61l1s engagiertem Nonkonformismus cine geradezu anarchisti-
sche Komponente hinzu: eine fast versessene staats- und kir-
chenpolitische Opposition gegen das «EBtablishment" der Bun-
desrepublik (jedenfalls vor dem Regierungswechsel im Herbst
1969) und der katholischen Kirche. Kurzum: eine Negierung der
christlich-biirgerlichen Institution im Namen eines Bekénﬂt-
nisses zum Humanen und Religidsen, profiliert durch die Kenn-

worte Glaube - Vertrauen - Liebe,

Wir stehen vor dem sonderbaren Paradox einerseits einer
tiefernsten gedanklichen Auseinandersetzung mit dem gesell=-
schaftspolitischen Zeitgemchehen {in der jiingeren Vergangen-
heit:  Billard um halbzehn" (1959), pAnsichten eines Clowns"
(1963) und  Ende einer Dienstfahrt" (1966)), andererseits
einer naiven, tiefaufrichtigen Kindlichkeit, kristallisiert
teils in den Leiden und NSten, teils in der unbeschwerten
Heiterkeit von Figuren und Stimmungen, die eine geradezu sym-
bolhafte Auspridgung gefunden haben. In diesen zweiten Bereich
gehiren jene Elemente aus der katholischen Liturgie und
christlichen Symbolik, die dem fliichtigen Leser bei anders-
artigem religidsen Sensorium als kompositorische Fehlgriffe
erscheinen missen. (Man denke etwa an wBillard um halbzehn',

oder an die friiheren Erzdhlungen ,Die Waage der Baleks" (1952)
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und ,Im Tal der donnernden Hufe" (1957)). Eine erstaunlich i

folgerichtige Kontinuitédt prégt den griBten Teil des Bsll-
schen Erzdhlwerkes als zeit- und gesellschaftskritische
Fortsetzungserzdhlungen, angefangen mit dem friihen Eheroman F
,Und sagte kein einziges Wort" (1953) bis zu der in der Form i
eines Gerichtsprozesses heiter-satiriach gestalteten Erzah-

lung ,Ende einer Dienstfahrt". Hinter der Darstellung zeit- l
gendssischer Probleme liegt das Wisgen, eigentlich der Glau-

be an die zeitlosen menschlich-religidsen Werte, deren Wie-

des Neubeginnz nach dem Kriegsende 1945 nicht vollzogen

derbelebung in der Bundesrepublik, laut B8li, seit der ftimade j
Il
worden sei. 1
f
!

Wir stehen also wieder vor den eingangs angedeuteten
zahllosen Fragen. Es ist klar, daB B&ll keineswegs ein Deut-
scher ist, der sich stur und kompromiBles zu dem friiheren
cder zu dem neugestalieten gesellschaftspolitischen Deutsch-
tum bekennt. Die anhaltenden Vergleiche der Adenauer-Ara mit
der Nazizeit, die dauernde Mahnung an die unbewdltigte Ver-
gangenheit sowie die nie aufhérende Anprangerung des politi-
schen Christentums, genauner gesagt des politischen Katholi-
zismus bestdtigen dieses Urteil. Der fortwidhrende Appell an
das Gewissen und die Aufforderung zum Wagnis der Freiheit,
einschlieBlich des groBherzigen Bekenntnisses zur Sprache
als Hort der Freiheit1 - nicht nur im Raum der deutschen
Yergangenheit oder Gegenwart, sondern auch im auBerdeutschen
Bereich (vgl. z.B. seine Verteidigung des rugsischen Nobel-
preistréagers Solzschenitsyn), weisen Boll als Verteidiger der
Menschenwiirde aus. Die Ehrfurcht vor dem Menschen als unan-
tastbarem Individuum, als Partner in der unaufloslichen Ehe-
gemeinscﬂaft, als kirperlich=-seelischem Wesen, dessen natur-
gegebene Geschlechtlichkeit rein, ja reiner ist im Vergleich
zu ,schmutzigen” Berufspraktiken oder machipelitischen Ma-
chenschaften (ob im Staat oder in der Kirche), als integra-
lem Glied der trtlich umrissenen Gemeinde ist sowohl zeit-

gendssisch unerldBlich als auch zeitlos erhaben. Es stimmt
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schon, dall Bsll iibervereinfachend dazu neigt, die GroBen

und Michtigen als Exponenten des Materialismus, Opportunis-

mus, Pragmatismus und Zynismus gegemnmiber dem kleinen einfa-

chen Menschen, dem ,echten" Menschen herabzusetzen und zu

diskreditieren. Er betrachtet die Macht als Siinde, deren

Yerfiihrungssog man dauernd ausgesetzt wird und in d?r hyp-
2

notisierenden Faszination man dann auch unterliegt.

Ein gewisses MaD an Wirklichkeitsfremdheit und -flucht
kennzeichnet seine zur Typenhaftigkeit neigenden ,guten" Ge-
stalten; man denke etwa an Robert Fdhmel in | Billard um
halbzehn" oder Hans Schnier in ,Ansichten eines Clowns". Das
wahre erhabene Narrentum aber ist das Merkmal der ,engelhaf-
teﬂ'Figuren (z.B. Edith Fahmel). Trotzdem stehen diese Ge-
stalten keineswegs beziehungslos der Wirklichkeit" gegeniiber.
Thr Nonkonformismus, wie auch der Bolls, wird von einer Poli-
tikerin, Hildegard_Hamm—Brﬁcher3) treffend als das Anti-
Zeitgensssische charakterisiert. Die zeitgendssische ,Wirk-
Lichkeit" dient als Folie zur Etablierung des eigentlichen
LOrtes" der junbehausten', echten Menschen {um Hans-Egon
Holthusens Priagung gu zitieren). Damit ist weder eine Flucht
in die Idylle noch ein theologisch fundiertes und gerechtfer-
tigtes Einsiedlertum gemeint. SchlieBlich ist es eine Ab-
tei, die Robert Fihmel in die Luft sprengt, also der kirch-
lich institutionalisierte Zufluchtsort der ebenfalls institu-
tionalisierten Kirche. Dies ist ein Gegenbild aus einem Le-

bens- oder  Wirklichkeitsbereich! zu der Sprengung eines

1l
Bundeswehrjeeps in ,Ende einer Dienstfahrt", also im Milité&r-
bereich, wo Dienst nach Vorschrift, Kadavergehorsam und un-
schépferisches Automatentum laut BGll maBgebend sind. Rettung
vor dem konformistischen Herdendasein ist nur in der Flucht
méglich, wie der Titel einer Seoldatenerzéhlung ,Entfernung
von der Truppe' andeutet. Bblls entschiedene Ablehnung jeg-
licher organisierter Machtausiibung, des Militarismus iiber-
hauptq) sowie vorschrifitméBigen Dienstes rihrt von seinen

eigenen Kriegs- und Gefangenschaftserlebnissen her, die ihren
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unmittelbaren Nicderschlag in unterkiihlt-distanziert"
Kriegserzéhlungen am Anfang seiner Nachkriegsautorenphase

fanden. (Seine friiheren Erzdhlungen hat er alle verbrannt.)

B511 unterscheidet sehr feinfiihlend zwischen yPienst? und
pDienen®. Jener ist fiir ihn eine mehr oder weniger vertuschte
Form organisierter Wichtigtuerei, ob seitens des Auftragge-
bhers cder des Beauftragten. Dagegen enthidlt das substanti-
vierte Infinitiv seinem verbalen Grundcharakter entsprechend
eine innere Dynamik, die auf Dauer hinzielt und somit eine
villige, freiwillig geschenkte Hingabe heinhaitet. Aber wie-
derum scheinen wir vor einhem der zahlreichen bei BGll wie-
derkehrenden Widerspriiche -zu stehgn: trotz seiner entschie~
denen Abneigung gegen jegliche Begriffs- und felglich Seins-
erstarrung, wie in dem Wort ,Dienst', hat er eine besondere
Vorliebe fiir fast alle gottesdienstlichen Formen, - wieder
paradoxerweise bei Ablehnung der kircﬁlichen Amtgtriger,
also des Klerus ~ wie ,Liturgie',  Litanei™, "Messeﬁ, nSa-
krament", Diese Begriffe werden nur selten im étreﬁg theolo-
gischen Sinn verwendet. Im Gegenteil, sie treten meistens
in einem bildlichen, zuweilen symbolisch erweiterten Bedeu-
tungsfeld, das seine religidise und gwar die christlich-ka-

tholische religidse Bezugsmitte umklammert, auf. Der Begriff

+ ySakrament" wird auf eine solche Weise qualitativ wirkungs-

kréaftig entweder auf die Friedfertigen (Sakrament des Lammes
- yBillard um halbzehn") oder die Gewalttétigen {Sakrament
des Biffels - ebda.)} bezogen, daB die theologisache Defini-
tion eines Sakramentes als der aufleren Gestalt einer inne-
wohnenden Kraft (eigentlich Gnade) hindurchschimmert. Das
Bild wird alsoc zum Agens. Ahnlich verhiélt es sich mit der
Vorstellung von der Liebe als einer Himmelsmacht, gleichsam
wie eines Sakramentes. Eine friihe Erzi#hlung schildert, wie
die Begegnung eines MAdchens mit einem seelisch verharteten
jungen Mann erneuernd, gleicﬁsam lebenspendend wirkt. Gera-
dezu zeichenhaft heiﬁt‘diese Liebesgeschichte "Das‘Brot der
friihen Jahre" (1955).
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Das Problem der Tendenz zur Zeichenhaftigkeit der Spra-
che sowie das mit ihm verbundene Korrelat eines Klischee-
denkens, das paradoxerweise mit der von Bill so entschieden
verworfenen Klischeehaftigkeit zmusammenhéngt {(und nicht erst
und nicht nur in der radikalsten Form in der selbstkriti-
schen Erzihlung ,Entfernung von der Truppe® (1964)}; kann
hier nur skizzenhaft umrissen werden. Der friiheste erhaltene
Roman ,Und sagte kein einziges Wort" (1953) schildert die
VerstAnung des Ehepaares Fred und Kdte Bogner in der kurzen
Zeitspanne eines Wochenendes. Der gréfite Teil de=s Vorganges
verwendet das Gestaltungsmittel des inneren Monologs, das
B&ll von der Zeit an mit immer gréfer werdender Kunstfertig-
keit zur Erhellung innerer menschlicher Befindlichkeiten ver-
wendet. Anspielungen und leitmotivische Wiederholungen lenken
die Aufmerksamkeit des Lesers in noch tiefere Dimensionen
sprachlicher Aussagemiglichheiten, um die Einmaligkeit der
Liebe und die Unaufldslichkeit der Ehe in christlich-katholi-
scher Sicht darzustellen. DBie Wiederherstellung der menschli-
chen Bindung vollzieht sich ohne irgendwelche wortreiche und
-laute Kommunikation. Ahnlich verh#lt es sich bei dem zweiten
Roman ,Haus ohne Hiter" (1954). Ea handelt sich hier um das

Schicksal zweier Knaben, deren verwitwete Mitter weitgehend

im Hintergrund verharren. Die Erwachsenenwelt aus der Perspek-

tive Martins und Heinrichs gesehen, gewinnt ihre Konturen
nicht nur im Handlungsverlauf und Dialog, sondern auch durch
die auf die Jungen eindringenden leitmotivisch eingesetzten
Klischees und Plakatworte. Der Titel definiert in erster Li-
nie die Vaterlosigkeit der Jungen, evoziert aber auBerdem im
Verlauf der Handlung das Unbehiitetsein schlechthin des einfa-
chen, unbetreuten Menschen. Somit wird implizite die sich un-
vidterlich verhaltende Autoritét der Gemeinde- und Kirchenbe-
hoérde angeprangert.

Die Kommunikation vollzieht sich Keineswegs nur in zusam-
menhéngendem Sprechen und Evozieren. Das Schweigen als Mittei-

lungsmittel ist im ersten Roman schon fast verdergriindig ge-
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worden. Aber bereits in friheren Erzdhlungen wurde die Un-
zuldnglichkeit der Sprache zur Leidensprobe des nach Bin-
dung ringenden Menschen. In der Kurzgeschichte nbPas Aben-
teuer®" {1950) spiirt der krampfhaft um inniges Beten sich
anstrengende Beichtende, wie seine Worte wie loses Gersll
in ihm herabfallen, wo dagegen die lautlos sich bewegenden
Lippen einer #ltlichen Frau ihre tiefe Ergriffenheit zeichen=
haft ausdriickem Am Schlufi der im selben Jahr ersachienenen
Erzdéhlung ,Wanderer kommst du nach Spa ...", versucht der
schwerverletzte Ich-Erzdhler, nur noch ein Triimmermensch,
die ihn Umstehenden ,aus gemeinsamer Erinnerung anzusprechen
und zu treffen unter den Gebirden von Erbitten und Gewiahren,
von Firsorge und Liebe"s). Aber er kann nichts sagen als
yMilch™, Nichts weiter. Noch viel eindringlicher steht das
Problem der Kommunikation im Mittelpunkt in dem zehn Jahre
spiter geschriebenen Horspiel Klopfzeichen” (1960). Das
Stiick besteht aus zwei dauernd sich abltsenden Zeitschichten,
aus Gegenwart (Gesprich zwischen einem Mann und seiner Frau
am Vorabend des Erstkommunionstages der Tochter) und Vergan-
genheit (,Dialog" zwischen dem politisch inhaftierten Mann,
einem Priester und einem anderen H&éftling, Julius, der sich
auf die Konversion vorbereitet und auf die erste heilige
Kommunion freut). Der wDialeg'" zwischen dem Priester und
Julius wird durch Klopfzeichen an der Wand iiber den Mann,
der sich in der mittleren Zelle befindet, vermittelt. Die
Kommunionshostie wiederum wurde beim Rundgang im Gefdngsnis-
hof in kleinen Kassibern aus Zeitungspapier vom Priester
selbst durch NWichtgldubige an die GlAubigen weitergereicht.
(,Kassiber" ist ein Gaunerwort fir eim heimliches Schreiben
von einem Gefangenen zu einem andsren.,) Seine Frau versucht,
ihm die triiben Erinnerungen zu zersttéren, indem sie sagt:
o Diese Welt (im Gefdngnis) war die falsche, die
fremde, unsere hier ist die richtige..." (5. 331)

tpiter, als er an die Auferstehung nach dem Tode denkt,
behauptet er: ’
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,0ft, wenn ich den Hausschliissel ins SchloB stecke,
habe ich Angst, das Haus konnte zu Staub zerfallen,

und ich kénnte allein mit meinem Schliissel in der

Hand vor einer Welt stehen, zu der man keinen Schliis-

sel brauwcht, Die Welt, in der ich Julius, den ich nie

sah, endlich zu sehen hoffe." (5. 335)
Diese S5tellen aus dem Hirspiel scheinen B5lls Religibsitat
als eindeutig transzendental orientierte Haltung zu bestimmen.
Zahlreiche Figuren in den friiheren Erzdhlungen, Romanen und
Horspielen scheinen Bolls Standpunkt als ein In-der-Welt-
aber-nicht-von-der Welt-Sein auszuweisen. Eine Aussage des
Autors fijmf Jahre spéter bestétigt diesen Eindruck:
* ,0b je jemand begreifen wird, daf einer katholisch

sein kann wie ein Neger Neger ist? DPa niitzen Fragen

und Erkl&drungen wenig. Das geht nicht mehr wvon der

Haut und nicht mehr aus der Widsche." (6)
Auch Ekkehart Rudoelphs Folgerung im ,Protekoll zur Person"7)
gehirt auf diese Linie. Aber ganz so klar und einfach ist
der Sachverhalt doch nicht. Rudolphs Interview zeigt etwas
apéter ein auffallendes Schwanken in der Begrifflichkeit
Bills. EBr akzeptiert seine gesellschaftskritische Position
mit der Ergidnzung, daB sie ebenfalls katholizismuskritisch
sei. Ein eindeutiges Bekenntnis zum Sozialismus sei ihm eben-
50 wenig geheuer wie eine fest definierte Stellungnahme zum
Katholizismus, denn beide Begriffe wandelten sich sténdig.
Die Stellungnahme verschiedener Kritiker in dem 1968 erschie-
nenen Buch ,In Sachen B51l" widerspiegelt dieses Schwanken.
Zieht man das Friihwerk sowie die beiden sehr kritischen Roma-r
ne ,Billard um halbzehn" und gAnsichten eines Clowns" (die
Hauptfigur, Hans Schnier, ist ein Protestant) als Priifsteine
heran, so wire man geneigt, Carl Zuckmayers Urteil als maB-
gebend gelten zu lassen:

4Er kommt nicht los' vom Katholizismus, wie er selber

sagt (mir geht es #dhnlich), aber sein Christentum ist

eher dem eines Urchristen oder eines friithen Benedikti-

ners vergleichbar als dem eines verspidteten Nachbeters

aus Konvention oder esines abstrakten Theologen oder
gar eines ,organisierten' Gliubigen." (8)
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Hans-Egon Helthusen versucht, Bdlls Position durch drei
Gegensdtze zu erkldren: niemals verleugnete Katholizitat
gegeniiber der Polemik gegen das klerikale Establishment,
Kritik an der rheinischen Bourgeoisie gegeniiber der innigen
Ziartlichkeit fiir die Heimat und ihr Volk, Solidaritidt mit
den rigorosen moralischen Forderungen der linken Intellek-
tuellen gegeniiber der entschiedenen Parteinahme fiir den

+Kleinen Mann".g)

Doch solch deutlich erkannte Spannungskriafte lassen das
Zentrum von Bdll, das selbst er nicht nennen kann,io, nur
ahnen. Rudolph meinte dann in dem Interview, dieses Zentrum
im Bereich der Begriffe Leiden, Bitterkeit und Humanitdt er-
kennen zu kinnen. Boll ergédnzie die Dreizahl darauf mit der
Komponente der Heiterkeit,  Heiterkeit im musikalischen

Sinne', - der mit Spielerischem zusammenhinge.

Dieses schwer auffindbare und bestimmbare Zentrum, das
von zahlreichen Seins- und Erlebensbereichen iiberlagert zu
gein scheint, weisen BS5ll als einen suchenden Menschen aus.
In seinen Frankfurter Yorlesungen charakterisierte Boll sein
menschliches und schriftstellerisches Anliegen als ,die Suche
nach einer bewohnbaren Sprache in einem hewohnbaren Land".
Hier ist ein Widerhall der eingangs in Frage gestellten
deulschen Kultur =u hoéren. B8ll sieht die Situation zwischen
1933 und 1945 als eine permanente Vertreibung aus der Spra-
che und aus dewm Land. Der unbehauste Mensch soll und mull wie-
der eine Heimat, &lso einen Ort und eine Nachbharschaft
rinden. ! Diese Ziele und Begriffe interpretiert Bsll im

Zeichen des Humanen.

Die theoretischen Umrisse dieser Grundsftze wurden be-
reits in frijhen Aufsitzen und Reden skizziert. Die Erzidhl-
werke und HSrspiele stellen die einigermaflien gegliickte Ver-
wirklichun; dieser Vorstellungen dar. Dic Auffassung des Se-
hens als Grundvoraussetzung schriftstellerischer Tatigkeit

wird in dem Vergleich mit einer Rontgenaufnahme, die die
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Vielschichtigkeit der Wirklichkeit erhellt, veranschaulicht.
Das Aktuelle wird erst mittels der in der Phantasie gewon-
nenenyiaionﬁren Komponente zur eigentlichen Wirklichkeit.
Diese wird uns nicht geschenkt, sondern enthidlt die Auffor-
derung zur ErschlieBung und Durchdringung. ,Das Aktuelle ist
der Schliissel zur Wirklichkeit" heilBit es eindringlich in dem
Aufsatz ,Der Zeitgenosse und die Wirklichkeit" (1953).12)
Die Wirklichkeit als Brief braucht zu ihrem Verstdndnis die
Sprache, als pfiort der Freiheit", wie der Titel von Bills Rede
bei einer Preisverleihung lautete. Die Suche nach der
Wirklichkeit vollzieht sich nicht bloB in der hier geschil=-
derten vertikalen Ordinate; sie erfordert auch die Horizon=-

tale der Zeitschichten.

Zusammén mit den menschlichen Kriterien, die B5ll fiir
die Gestaltung des Kunstwerkes fiir unerlidBlich hidlt, swnmie-
ren sich alle diese Komponenten. zu einer von dem Autor be-
zeichneten "Ksthetik des Humanen". Gemessen an rigorosen 1li-
teraturwissenschaftlichen Begriffen migen diese stark wvom
Pildhaften bedingten Vorstellungen dilettantisch, wenn nicht
geradezu stiimperhaft erscheinen. Aber B3ll hatte sich schon
lange vor Horst Bieneks "WerkstattgespréchH13) mit ihm zum
Ideal des Handwerkertums bekannt.ih) Die von Bienek ver-
zeichneten Feststellungen werden durch B§lls Beobachtungen
in Rudolphs ,Protokoll zur Person"15) hestétigt und erginzt.
Bezeichnenderweise greift er wieder zu einem Bild aus dem
medizinischen Bereich, zu einer Art von Xardiogramm, als
Kompositionshilfe um die veraschiedenen Ebenen festzuhalten.
Es gind die Ebenen des realen Geschehens, der Reflexion, der
Rijckblende, der Erinnerung und des Vigiondren. Dal Boll es
sich bei der Komposition nicht leicht macht, kann man z.B.
an der Entstehungsgeschichte der Erzdhlung yEnde einer Diemst-

fahrt" erkennen.

Ein Blick auf die bisherigen Gedanken leitet zuriick auf
die Frage, was ist das Zentrum, das Entscheidende in B5lls

Denken, Stoffen und Formen? Wenn auch etwas iibervereinfa-
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chend, so kann die Antwort nur lauten: sein sehr empfindli-
ches Zeitbewullitsein. Gewil ist B8ll keineswegs der einzige,
der sich mit dem Phédnomen der Zeit befalit hat. Vielleicht
ist es gerade das Merkmal des Proviscrischen, des Notbehelfs,
das die Zeitlichkeit in Btlls Sicht am stédrksten charakteri-
siert. Dieser Eindruck haftet so vielen seiner Gestaltungen
an: Voq WQrtlﬁber Thema und Motiv bis zu der Form. Mit der
Bezeichnung von etwa "Kirche“, WKathelizismus! oder ,Sozia-
lismus" als Hilfsworte will der Autor zu erkennen geben, dal
die endgiiltige Prizision noch ausbleibt. Zahlreiche Bilder
und Begriffe treten auf als voriibergehende Stiitzen in der
angestrebten Kldrung der Empfindungen und Anschauungen der
jeweiligen Hauptgestalt.

Baispielsweise in der Erzdhlung ,Im Tal der donnernden
Hufe" spielen Tennisbille eine sich stddig wechselnde Rolle
vom rein Gegensténdlichen zur Zeichenhaftigkeit, zuerst der
Spiefbiirgerlichkeit, dann von Frauenbriisten, um schlieblich
in Verbindung mit anderen leitmotivisch gesetzten Bilderﬁ
gleichsam psychotherapeutisch den mit sexuellen Problemen
ringenden Jungen Paul zu heilen. Was sich vorerst =zum Symbo-
lischen zu kristallisieren begann, zerfdllt schliefBlich,
wenn es seine Aufgabe erfiillt hat. Ahnlich verh&lt es sich
mit der scheinbar etymologisch bedingten Gleichsetzung von
yGerechtigkeit” mit ,Rache" in der Kurzgeschichte ,Daniel
der Gerechte". Mit der klaren Einsicht in seine Gewissens-
not klidren sich die Begriffe, ,aber ich bin noch. nicht am

Ziel; jetzt erst starte ich ..."16)

In den bisher betrachteten Werken ist die Erinnerung
ein wesentliches Erzihlelemeni neben der Notierung des ge-
genwdrtigen Geschehens. Diese doppelte Perspektive wird er-
weitert, wenn aufer dem ,inneren Monolog" die erlebte Rede
in der prédteritalen Er-Form, die Reflexion, das Selbstge-
sprach und die Mitteilung an einen anderen Charakter hinzu-
kommen, Der Erzéhlvorgang kann schlieBlich aus dem Gesichts-

punkt mehrerer Gestalten gzusammengesetzt werden. Beispiels-
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weise in dem friihen Roman (Haus ohne Hiiter" werden auler den

Standpunkten der beiden Jungen drei weitere Perspektiven
verwendet.

Bis zu ,Billard um halbzehn" standen weitgehend Einzel-
schicksale im Mittelpunkt der Betrachtung. Mit diesem Roman,
wo ebenfalls der Handlungsverlauf von finf Perspektiven aus
erzihlt wird, vollzieht sich die Charakterisierung viel deut-
licher im Rahmen der gesellschaftlichen Problematik: Isolie-
rung und Mangel an Kommunikation mit den Mitmenschen fijhren
zu einer Flucht ins Ich und dessen Erinnerungen zuriick. Die
Erinnerung wird gewertet als der Ausdruck von Trauma, Ver-
strickung, Gewissenasnot und Selbstverkapselung.17) Die erstem
drei Kapitel von ,Billard um halbzehn' sind Ausdruck der Seh-
weise Leonores, Robert Fahmel 8 Sekretidrin, des Portiers des
Hotels ,Prinz Heinrich" und Roterts selbst. Robert Fzhmel
ist Statiker wvon Beruf. Als Mathematiker, der nicht nur sei-
nen Beruf sondern auch sein Leben nach prézisen Grundlinien
vorausberechnen will, gehdrt er in dieselbe Relhe wie Ulrich
in Robert Musils ,Mann ohne Eigenschaften', Walter Faber in
,Homo Faber" von Max Frisch und Kiirmenn in Frischs Schauspiel
“Biografie". Die von Fahmel ausgelibte genaue Berechenbarkeit
is1 mehr als bloBe berufliche Reoutiniertheit: ihre Erstarrung
hat unverantwortliche sowie unheimliche Zige in der Verneinung
des Lebensbezugs und der Gegenwartsbezogenheit. Seiner tradi-
tionel len Lebens- und Berufsweise verhaftet, ist Fahmel voll-
kommen absirakt und ankonstruktiv, im Gegensatz zu seinem Va-

ter, dem Architekten. In seinen Augen bestehen die Menschen,
auch seine Familienangehdrigef, lediglich aus "Bewegungen".
die wie die ﬁillnrdhﬁl]e auf dem Spieltisch physikalischen

Gesetzen gehorchen.

Diese abstrakte Passivitat, die sich grundsﬁtzlich von
dem Quietismus friiherer Gestalten unterscheidet, steht im
direkten Widerspruch zu B3lls Forderung nach ,Seele", die
zwei Verhaltensweisen umfaBt: Zorn und EmpSrung in der Weige-

rung mit dem BSsen versdhnt zu sein, sowie Liebe, genauer
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Mitleiden mit den Unterdriickten. Am Schlufl der ersten Be-
schreibung des Billardspiels steht ein Hdlderlinzitat, das
spéter zu einem wichtigen Leitmotiv wird)  Mitleidend bleibt
das ewige Herz doch fest" (S5.43). Der Akzent liegt auf dem
ersten und dem letzten Wort: zur Liebe gehidrt die entschlos=-
sene Zielsetzung. Die Riickkehr von zwel Menschen aus Roberts
Vergangenheit, Nettlinger und Schrella, filhrt zu der allméh-
lichen Auflockerung von Fdhmels Erstarrung. Der Versuch sei-
ner Matter, einen ehemaligen Nazi mit einem Revolver zu er-

schiefien, fiihrt Robert zum Durchbruch zu neuem Leben.

Die Zerstdrung der Védrgangenheit bzw. der an der Ver-
gangenheit haftenden Gegenwart scheint Bolls Grundvoraus-
setzung fiir Erneuerung zu sein. Somit leitet einc klare
Linie von seinen fritheren Werken aus dem Bereich der ,Trim-
merliteratur?® iiber ,Daniel der Gerechte" (Zerstdrung des
alten Gesichtes), ,Im Tal der donnernden Hufe" (Vernichtung
der zeichenhaften Marmeladengléser), und ,Billard um halb-
zehn' bis zu der satirischen  Kinstler"-Erzdhlung ,Ende einer
Dienstfahrt" (die Sprengung des Bundeswehrjeeps wird als
4Kunst" geschildert). Hierin ist ein Widerhall von Bills
Auffassung von der bewohnbaren Sprache und Nachbarschaft
zu héren. Keine Patentlésung mit vorgedrucktem Programm,
die zu einer gesellschaftspolitischen Ordnung und einer neuen
Kultur filhren kdnnte, wird angeboten. B8lls Grundvorstellun-
gen sind naiver, ursédchlicher Art. Ein anderer Erzéhler von
Format faBt Bolls Verpflichtung zu Zeitgenossenschaft prég-
nant zusammen. Siegfried Lenz behauptet In Sachen B&11"
(5. 42):

qMan fiihlt sich aufgefordert, deutlicher zu leben.”

Bibliographie und Anmerkungen

Unter den zahlreichen Arbeiten iiber Bélls Werk verschaffen

die folgenden einen guten {fberblick:

Horst Bienek: Heinrich Bsll. In: Werkstattgespriche mit
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Otto Briickl

Alltagsgesprache

Unseredeutsche Familie hélt unerwartet auf dem Bahnhof einer
kleinen siidafrikanischen Universitédtsstadt und zwar lénger
als im Fahrplan steht, obwohl nur zwei Reisende aussteigen.

Familie Ferge schaut zu. )

DR. FERGE: Konnt ihr nicht etwas apiter gehen? Mir scheint,
wir fahren gerade in einen Bahnhof ein.

FRAU FERGE: Nein, wir fahren ja durch offenes Land. Ich glau-
be nicht, da® das ein Bahnhof ist. Der Zug fahrt nur etwas
langsamer. Vielleichi ist ein Signal zu. - Nein; du hast
recht. Das ist tatsdchlich ein Bahnhof. Stellenbosch.
Scheint ein Dorf zu sein. Der Blaue Express hat hier si-
cher nicht gehalten.

DR. FERGE: Stellenbosch? Tatséchlich? Ich dachte gar nicht,
daff wir iiber Stellenbosch fahren wiirden, Das ist iibrigens
nicht ein Dorf.- na ja, der Bannhof sieht allerdings etwas
dérflich aus - Stellenbesch ist ein sebr wirdiges altes

Universitatsstiddtchen.
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FRAU FERGE: Ja, wenn das so ist, dann miissen wir uns auf
plle Fdlle noch etwa gedulden, Alexandra.

DR. FERGE: Scheint ein ziemlich stiller Bahnhof zu sein.
Nicht viel los auf dem Bahnsteig. Kaum eine Menschensecele
zu sehan.

KLAUS: Doch, Vater, ganz dahinten sind zwei Leute, die Pakete
ausladen. Man kann sehr gut sehen, wie sie sie auf den
Bahnsteig herunterwerfen. Der Bahnhof ist ein biBchen
rund. Vorne sieht man die Lokomotive etwas von der Beite
und hinten sieht man die letzten Wagen auch etwas von der
Seite.

pk. FERGE: Ja, tatséchlich, der Bahnhof liegt in einer Kurve.
Deshalb stehen die Wagen auch alle etwas schrig.

INGRID: Sie werfen die Pakete aber gar nicht auf den Bahn-
steig, sondern einfach ins Gras. Ich glaube, es sind Die-
‘be. Yater!

FRAU FERGE: Warum sollten es denn Diebe gein?

INGRID: Weil sie die Pakete so schnell aus dem Fenster ins
Gras werfen. Schau, immer noch mehr schmeiBen sie hinaus.

pR. FERGE: Sie werfen daS.Gepﬂck ins Gras aus dem einfachen

. Grunde, weil der 2Zug lénger ist als der Bahnsteig. Dahin-
ten, wo die beiden aussteigen miissen, ist der Bahnsteig
lingst zu Ende. Ist eben doch ein rechter Dorfbahnhof.

FRAU FERGE: Sind die denn immer noch am Augladen? Ich muf
doch ... Ja, wahrhaftig. ;

FINGRID: Schau, jetzt kommt eine ganz grofe Kiaste aus dem
Fenster. Es sind bestimmt Diebe, Vater.

MARGARETE: Die unten steht, ist aber eine Frau. Dann kénnen
es doch keine Diebe sein.

INGRID: Es gibt aber auch Frauen, die ... O je, jetzt ist
die Kiste kaputt!

FRAU FERGE: Bicher! eine Bicherkiste. Das ist aber anch un-
verantwortlich von dem jungen Mann. Das Middchen konnte
dooh die Kiste unmtglich alleine annehmen. pDaf es hier

aber auch keine Gepicktriger gibt! Na ja, das sind wahr-
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scheinlich Studenten, die aus den Ferien zuriickkommen;
H

da 1&Bt sich natiirlich kein Gep#cktridger sehen.

DR. FERGE: Das sind keine Studenten, das sind Dozenten,
wiirde ich sagen, ein Dozentenehepaar.

FRAU FERGE: Was, das sollen Dozenten sein? Verheiratet, das
will ich gerne glauben. Aber wenn der schon Dozent ist,
wie sehen denn dann die Studenten aus;moécht' ich wissen?

DR. FERGE: In Siidafrika scheint an den UniversitHten alles
Jinger zu sein als in Europa. Die Studenten sehen aus wie
Schiiler und die Dozenten wie bei uns die Studenten.

Selbst die Professoren machen einen jiingeren und nicht
ganz so wirdevollen Eindruck wie bei uns. Das ist mir
schon bei meinem vorigen Aufenthalt ... Sieh mal, da
kommt doch tatsidchlich noch 8o eine Kiste aus dem Fenster.

FRAU FERGE: Du hast gewcnnen. Zwei groBe Biicherkisten - der
junge Mann kann unm@glich bloB Student sein. Wird sicher
bald Professor werden.

MARGARETE: Sind es alsc keine RHuber?

INGRID: Nein, bloB ein Ehepaar, sagt der Vater.

KLAUS: Haben sie Kinder?

FRAU FERGE: Ein Kinderwagen ist bisher noch nicht aus dem
Fenster gekommen.

DR, FERGE: Kann noch kommen. Die zweite Blicherkiste haben sie
jedenfalls nicht wieder ...

FRAU FERGE: Kinder haben die sicher noch nicht., Sind wahr-
scheinlich ganz jung verheiratete Leutchen, die eben von
der Hochzeitsreise kommen;und ihr ganzes Hab und Gut haben
sie in ihrem Abteil wverstaut.

INGRID: Schau, da kommt der Schaffner angerannt.

BAHNHOFSVORSTEHER: Beeilung, Herrschaften, Beeilung! S5ie hal-
ten den ganzen Betrieb auf,

DR. FERGE: Der Mann mit der roten Mitze, der Bahnhofsvor-
steher persdnlich. .

BAHNHOFSVORSTEHER: Wir miissen weiter, schnell.

KLAUS: Wird er =ie jetzt echlagen? Schau, er hat einem Stock

mit einem runden Ding oben dran, wie eine Fliegenklatsche.
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DR. FERGE: Nein, damit schlégt er niemand. Damit gibt er dem
Lokomotivfiihr &r das Zeichon sur Abfahrt.

BAHNHOFSVORSTEHER: Dalli, Dal)). meine Herrschaften. Ich kann
den Zug micht |Enger festhalten. wWipviel Gepédckstiicke ha=- {
ben Sie denn riberhaupt im Abteil gehabt?

MARGARETE: Sie sind tertig. glaub' ich. Da kommt der Mann
gchon aus der Tire.

KLAUS: Hat er Angst vor dem Schaffner? ' '

INGRID: Nein, ich glaube, er isl sehr stark. Er hat begtimmt
keine Angst. .

MARGARETE: Einen riesengrofen Rucksack hat er aufl dem Ricken.

INGRID: Und in der einen Hand eine Schreibmaschine. Jetzt
springt er von dem Treppchen herunter.

DR. FERGE: Seht ihr, jetzt gibt der Bahrnhofsvorsteher das
Zeichen zur Abfahrt, und schen setmt sich der Zug in Bewe-
gung. Fiir den Bahnhofsvorsteher von Stellenbosch sicher
ein groBes Erergnis.

FRAU FERGY: Nette Leute. Hoffentlich finden sie jemand, der
ihnen ... Was ist denn das, was ist denn da aus dem Fen-
ster geflogen?

INGRID: Ein Schirm.

DR. FERGE: Ein Sonnenschirm. Wo ist denn der hergekommen?

«

Hat jemand den ausg dem Fenster geworfen?
FRAU FERGE: Der kam aus dem Abteil geflogen, in dem die

jungen Leute waren. Sicher haben sgie den Sonnenschirm

stehen gelassen, und jemand hat ihn ihnen nachgeworfen -
zum Fenster hinaus. Das ist ja wirklich etwas leichtsinnig.
INGRID: Stell dir vor, der Bahnhofsvorsteher hidtte den schwe-
ren Schirm- an den Kopf gekriegt.
KLAIS: Geht man davon tot?
INGRID: Er hétte ein Loch in den Kopf kriegen knnen. Und das
ist tBdlich. Gell. V¥ater, ein Loch im Kopf ist doch tédlich?
DR. FERGE: Da driiben mub Sitellenbosch liegen. Soll ein reiw-
zendes Fleckchen Erde sein. Wer weiB, Kinder, vielleicht
werdet ihr hier eines Tages noch einmal studieren. Man

kann nie wissen.
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FRAU FERGE: Komm Alexandra, wir sind wieder auf freier

Strecke, Jetzt gehen wir einmal aul den Gang.

c:) W. Boeddinghaus

SAGV  Briefkasten

Herr M. Z&11lner aus Bloemfontein beklagt sich dariiber, dabB
die Lehrverfahrensweise an vielen Schulen sich noch immer zu
sehr auf das papageienhafte Nachsprechen stiitze, was auf die
Dauer katastrophal fiir den Deutschunterricht hierzulande
sein kdénnte.

ANTWORT: Obwohl Herrn Zéllners Beobachtungen und Erfahrungen
beunruhigend sind, kdnnen wir ihn einigermaBen beruhigen.
Wir haben festgestellt, daB die meisten Inspektoren das von
ihm erwdhnte ifbel nicht nur fortwihrend entmutigen, sondern
auch direkt begkdmpfen.

Herr Ginzel aus Tsumebk welst anlidBlich einer Frage und Ant-

wort im vorigen Briefkasten derauf hin, daB der Satz: ,Er

gagt, er wire gestern zeitig gekommen", als unbeteiligte

Wiedergabe nicht unbedingt falsch ist. Man wechselt hiufig, i
um Wiederholungen zu vermeiden, veom Konjunkitiv Perfekt zum
Er

sagt(e), er sei nicht gekommen, weil er krank gewesen wiére

Konjunktiv Plusquamperfekt in der indirekten Rede:

(statt geil.

FRAGE: Es geschieht immer wieder im Deutschunterricht, daB
man das richtige Wort von gewissen Wortpaaren wihlen mul}

und dann nicht genau weiB, welches von den beiden das bes-
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sere und richtigere ist, Koénnten Sie uns noch einmal den
Unterschied zwischen folgenden Wiortern erklidren:
sicher, gewilB, bestimmt
bedeuten. meinen
Mehrzahl, Mehrhea
wissen, kennen
steigen, =teigern
ANTWORT:
1. (a) Die dreir Worter ,sicher®, K gewiB",  bestimmt" - be-
trachten wir sie zunichst in ihrer adjektivischen Anwen-
dung - sind sich in einem ihrer Bedeutungsbereiche &hnlich
(aber doch micht ganz synonym!), némlich in der Bedeutung
wfeststehend, ohne Zweifel", z.B.:
(i} ein ,sicherer" Sieg
(ii) eine "gewis;é" Zuversicht

(i1ii) Tch méchte eine ,bestimmte® Antwort.

{b) Diese partielle Bedeutungsverwandtschaflt erkldrt aber
die Verwechslung, die ja sehr hiufig vorkommt, nur zum
Teil. Ich glaube, der eigentliche Grund héngt mit der Wendung:
pa certain qr X" / ,'n sekere mar. X." zusammen, die dann irr-
tiimlich als ,ein‘ sicherer Herr X." wiedergegeben wird. Die
Bedeuntung des deutschen ,sicher" Lst entweder:
(i) ,gefahrlos": Das Haus ist vor Dienstahl ,sicher™.
oder. (ii) ,feststehend": Sie rechnen mit einem ,sicheren"
Sieg.

oder (iii) ,zuverléssig": ein ,sicherer' Weg zum Erfolg

(¢) Meint man nun einen ndher nicht bezeichneten oder
nicht bekannten Herrn X., so heifBt es auf Deutsch:
Fin ,gewisszer" Herr X.
(d) Mit ,bestimmt" deutet man etwas Entschiedenes, Beson-
deres oder Spezifisches an, wie Englisch "definite',
Afrikaans ,definitief, beslis": Ich meine nicht irgendeinen

Ort, sondern einen ganz ,bestimmten'.
(lbrigens sollte man in diesem Zusammenhang versuchen, das oft

gehérte, aber doch recht unelegante pdefinitiv" zu vermeidén. )
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2. (a) Der Unterschied zwischen  bedeuten" und ,meinen” st
im Deutschen recht einfach. Mit der ,Bedeutung" wird
(i) eine Sache erkliért und der (meist lexikalische
Sinn wiedergegeben (Englisch "to mean'", Afrikaans
wbeteken"): Perlen ,bedeuten" Trinen.
Wert oder Gililtigkeit angegeben: Das alte Buch
wbedeutet" mir viel (vgl. auch: ein ,bedeuten-

der" Mann).

(b} Die Verwirrung entstehi wohl erst durch die Analogie

von ;meinen' und dem englischen "to mean". Dasz Wort

pelnen™ hat im Deutschen die Bedeutung:
(i) ,der Meinung sein; denken, glauben, vermuten!:
! Ieh ,meine", wir miiliten retzt gehen.

Was  meinen' Sie dasu?
petwas im Sinn haben. an etwas/jemand Besonde-
res denken" {(bedoel/mean}: Ich pmeine" das
groBe Haus, nicht das kleine. - Was  meinen
S5ie mit dieser Behauptung?
petwas mit einer bestimmten Einsfellung oder
Absicht sagen oder tun": Seine Worte sind gut

ngemeint?. - Er meint" es gut mit ihr.

3. Die ,Mehrzahl" ist das Gegenstiick zur _Einzahl", d.h. in
in der Grammatik  Plural™ bzw. ,Singular®, wihrend die
Mehrheit" (majority/meederheid) der gréBere Teil einer

Gruppe bedeutet.

4. Das Problem bei dem Unterschied zwischen  kennen" und
pwissen'" geht wohl darauf zuriick, dabB beide im Englischen
mit "to know! iibersetzt werden. Da die beiden Worter frei-
lich in der Bedeutung eng verwandt sind, kdnnte man sie viel-
leicﬁt folgendermallen unterscheiden: Wéhrend ,kennen" eine
Kenntnis im Sinn des Vertrautseins {acguaintance with) andeu-
tet, driickt ,wissen" Kenntnis eher im Sinn eines ,Wissens um
etwas' aus, d.h. das Wissen von der Richtigkeit eines Tatbe-

standes. Man vergleiche die S#tze:
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qKennen" Sie Herrn X.? Ich 4weil", daf Herr X. krank ist.

Er ,kennt" Australien. Ich ,weiB" ein gutes Café.

5..Bei dem letzten Wortpaar richtet man sich am einfachsten
nach der Satzfunktion, denn ,steigen" (am h#ufigsten: to

climb / om te klim) ist intransitiv, ,steigern" {(to raise,

increase / om te verhoog, vermeerder) dagegen transitiv, z.B.:
Die Preise ,sind gestiegen'. Der Geschiftsmann  hat”

die Preise ,gesteigert'. Ich ;steige" in den Bus.

FRAGE: Warum ist der Satz falsch: ,Man kann die Bedeutung
Goethes Faust' nicht iiberschatzen®?
-ANTHORT: Dieser erstaunlich oft vorkommende Fehler ist auf
die doppelte genitivische Funktion, die man von dem MIttel-
wort verlangt, zuriickzufiihren. Denn wihrend es sich in den
Wendﬁngen ydie Bedeutung Goethes™, ,Goethes Faust'" oder
die Bedeutung des ,Faust'" eindeutig um eiren Genit;v han-
;elt, werden in unserem Beispiel ja gzwel Genitive gebraucht
ydie Bedeutung des (svon) ,Faust'" und ,Goethes JFaust'? -,
aber nur einer angedeutet {,Goethes"). Um den zweiten Genitiv
auszudriicken, verwendet man darum das posseasive ,von':

Man kann die Bedeutung von Goethes ,Faust' nicht {iber-
1

schidtzen,”

Gunther Pakendorf
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Rezensionen

Gouws / Van der Berg / Steyn: Deutsch fiir mich,
Klasse 6. Teil 2 und Klasse 7. Teil 2. Voortrekkerpers,

Johannesburg,

Diese zwei Lesebiicher gehdren zu dem bereits 1971
erschienenen Teil 1 fiir die 6. und die 7. Klasse. Die Lese-
stiicke beeindrucken, wenn man die Blicher durchblitteri. Wir
finden darin Volkslieder, Midrchen, Heldensagen, Streiche
des Till Bulenspiegel, Abentecuer des Baron von Minchhausen,
bekannte RHtsel, Volksweisheiten und Spriiche. Die zahlrei:z
chen Gespriche in der S5chule, Familie, beim Kaufmann, im Re-
gtaurant, am Telefon ktnnen beliebig srweitert werden, Die
gestellten Fragen nach jedemn Lesestiick machen den Schijler be-
reits zu Beginn des Deutschunterrichts mit einer Vielfalt von
Fragepronomen und Satzformulierungen vertraut.

Meiner Meinung nach gibt es jedoch einige sprachliche
Unebenheiten in dem Buch, z.B.:

Man 1&dBt eine Schuld beim Kaufmwann anschreiben

und nicht aufschreiben.

Nicht das Schwein,sondern das geschlachtete Schwein

liefert Fleisch.

Im Winter ist es in Deutschland nicht hundekalt,

sondern grimmig oder bitler kalt.

Ein Wort wird verkehrt oder falsch, aber nicht unrichtig

gelesen.
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Es sind bereits Bedenken geduBert worden, ob die in
Teil 1 enthaltenen Lektionen geniigend Sto{l und Abwachslung
bireten. UDasselbe fragl man =1ch auch beim 2z, Teil. heser um-
faBt zwar interessanie aber kaum ausreilchende bLekiij;y fiir ein
Unterrichtsjahr. Wie wére ex mit dem Vorschlag, die beiden
leile einer Klasse 1n einem einzigen Lesebuch zusammenzufas-
sen? Darin sollten dann lesesticke, Grammatik, schiriftliche
und miindliche Ubungen aufeinander abgestimmt sein. Bis jetzi
besteht zwischen den zweil Teilen kein richtige: Zusammenhang.
Teil 1 (Klasse 6}, =zum Beispiel fithrt Pluralformen und Ver=
bindungen erst nach mehreren Lektionen ein. Aber das erste
Lesestidck im 2. Teil hat diese bereits.

Je nach Klasse kinnte dann neben diesem komhinierten
Lehrbuch ein mehr oder weniger schwieriges Lesebuch vom

Lehrer gewidhlt werden.

I. Wollbrandt

Germanistenverband

LEHRASSISTENTEN

Da von Bewerbern um ein Jahresstipendium des Deutschen
Akademischen Austauschdienstes zum Studium an Hochschulen in
der Bundesrepublik Deutschland mindestens der Nachweis eines
B.A. Hons. Degree verlangt und von Bewerbern der Fachrichtung
Deutsch pbkerdrein noch erwartet wird, daB ihnen ihr Professor
berecits ein Thema fijr eine M.A.-Thesis gegeben hat, kann die
Grofizahl der Studenten und Studentinnen, die nur den Bache-

lor's Degree und danach das Higher Diploma in Education er-
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werben, um Deutschlehrer zu werden, nicht in den Genul

eines solchen Stipendiums kommen, obwohl gerade fiir sie, die
in Zukunft an den Hoheren Schulen in Siidafrika Deutschunter-
richt erteilen sollen, ein Jahr Studienaufenthalt in der

Bundesrepubhlik Deutsachland besonders wichtig wire.

Ich miéchte Sie deshalbh auf ein Programm aufmerksam ma-
chen, das auch zukiinftigen Deutzchlehrern die Moglichkeit
bielel, nahezu ein Jahr in Deutschland zu verbringen, dort
ihre Sprachkenntnisse =zu verbessern und zugleich deutsche

Unterrichtsmethoden kennenzulernen.

Die Kultusministerien der L&nder in der Dundesrepublik
Deutschland beschi&ftigen jedes Jahr an ihren Gymnasien und
Realschulen eine grdfere Anzahl von auslindischen

Lehrassistenten, die deutschen Lehrern im Fremdsprachenunter-

richt, insbesondere im Englischunterricht, helfen. 1ln Sprech-

und Konversationsiibungen sollen die ausléndischen Lehrassi-
stenten die Aussprache und Sprechfertigkeit der deutschen
Schiiler firdern. Ferner sollen sie in Gesprachen mit den
deuischen Schiilern das Leben und die Kultur ihres Heimat-
landes vorstellen. Haufig iibertrdgt man ihnen auch die Be-

handlung einer Lektiire.

Voraussetzung fiir eine solche Tdtigkeit ist selbstver-
stindlich, daB die ausldndischen Lehrassistenten Englisch

so gut bLeherrschen, als ob es ihre Muttersprache WEre.

Dia auslindischen Lehrassistenten geben in der Regel
wichentlich nur 12 - 15 Unterrichtsstunden von je 45 Minuten.
Neben ihrer Lehrtiitigkeit bleibt ihnen folglich geniigend Zeit,
sich durch Hospitation im Deutschunterricht ihrer Schule
und durch Teilnahme an Yolkshochschulkursen als kiinftige
Deutschlehrer weiterzubilden. Wenn sie gar das Gliick haben,
eine Lehrassistentenstelle in einer deutschen Universitéts-
stadt zugeteilt zu bekommen, findet sich sicherlich auch die
Méglichkeit, nebenbei. noch Vorlesungen an der Universitét

2z belegen. Lo




Ich habe iiber viele Jahre die Erfahrung gemacht, dalB
auslﬁﬁdische Studenten und Studentinnen, die Deutschlehrer
werden wollen, von einem solchen Aufenthalt als Lehrassisten-
ten an Schulen in der Bundesrepublik Deutschland weltaus gri-
fleren Gewinn haben, als wenn sie - meist ohne ein festes
Studienziel! ~ ein Jahr lang dem vdllig andersartigen deut-

schen Universitdtssystem ausgesetzt werden.

Ausléndische Lehrassistenten erhalten fiir ihre Unter-
richtstédtigkeit monatlich eine steuerfreie Vergiitung, die der
Monatsrate eines Hochschulstipendiums entspricht und mit der
man in Deutschland gut auskommen kann. Fiir die Reisekosten

missen die Bewerber allerdings selbkt aufkommen.

Im allgemeinen beginnt die Tédtigkeit eines auslindischen
Lehrassistenten im September und dauert bis zu den deutschen
Sommerferien im Juli oder August des folgenden Jahres. In
Ausnahmefédllen kann auch ein spdterer Termin, etwa ab 1. De-

zember, vereinbart werden.

Ich wdre Thnen dankbar, wenn Sie alle Studenten und Stu-
dentinnen Ihrer Abteilung, die in diesem Jahr voraussichtlich
den B.A. Degree oder das Higher Diploma in Education erwerhen,
auf die Moglichkeit einer solchen Lehrassistententltigkeit in
Deutschland.hinweisen kinnten. Interessenten werden gebeten,
sich urmittelbar mit der Botschaft in Verbindung zu setzen,
die ihnen auf Wunsch Bewerbungsformulare und weiteres Ynfor-
mationsmaterial ijbersendet. Die Bewerbungen sollten spitestens

bis zum April (wenn mBglich) bei der Botschaft vorliegen.

Mit freundlichen Griifien
Ihr

gez. Dr. G. Beckers
Botschaftsrat
Deutsche Botachaft Pretoria
Postfach 2023

Pretoria
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STELLENGE SUCHE

Herr Walter Kdppe, 30, M.A. (R,A.U.) sucht zum 1.1,1974
eine Dozentenstelle. Herr Koppe ist zur Zeit Junior Lektor
in der Germanistischen Abteilung der Randse Afrikaanse
Universiteit, Johannesburg.
Zuschriften an: W. Koppe

203, Woodmead Manor

P. 0. Rivonia

SANDTON - TVL

As a college teacher of German language and literature
1 would be interested in any suitable vacancy which may
cccur in your Modern Foreign Language Department. I am a
native German speaker {secondary education: Gymnasium
Berlin-Steglitz) with an American university education
(B.A.: Brooklyn College, M.A.: Columbia University,
Ph.D,: New York University).

My teaching experience includes five years undergraduate
college teaching, ranging from elementary classes to litera-

ture seminars. Complete credentials are available at any time.

John Gordon

142-01, 41st Avenue
FLUSHING, NY 11355
U.5.A.

STELLENANGEBOT

Lectﬁrer/Senior LLecturer, Department of German Studies,Univ.
of Melbourne, Parkville, Victor a 3052, Australia (Prof.G.Schulz)
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GERMANISTENTAGUNG

Wir weisen noch einmal aufl die
Vierte Sidafrikanische Germanistentagung hin, die
vom 5. bis 7. Juli 1973 in Pretoria stattfinden wird.
Alle Deutschlcehrer und Hochschulgermanisten sind dazu einge-
laden. Auskunft erteilt der
Sekretir des Sidafrikanischen Germanistenverbandes (SAGV)
Professor W. Boeddinghaus, Randse Afrikaanse Universiteit

Posbus 524 Johanneshury

ANSCHRIFTEN DER MITARBEITER AN DIESEM HEFT

Prof. Dr. W. DBeeddinghaus, Randse Afrikaanse Universiteit,
Posbus 524, Johannesburg

Prof. Dr. X. Brdutigam. D 7800 Freiburg i. Hr.i
Sickingenstrabe 48,
Bundesrepublik Deutschland

Dy. 0. Brickl, tniversity of the Witwatersrand,
Jan Smuts Avenue, Johanneshurg

G. Pakendorf, University of the Witwatersrand,
Jan Smuts Avenue, Johanneshurg

Frau I. Wollbrandt, Roosevelt High Scheol,
Rooseveli Park, Johanneshurg
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