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Redaktionell.es

Das vorliegende Heft widmet sich ausschlieflich Fragen
des fremdsprachigen Deutschunterrichts in Siidafrika. Der Be-~
zZug zur Schulpraxis ist somit noch stMrker als in friheren
Heften herausgestellt worden. Die Herausgeber hoffen, dadurch
dem Mitteilungsblatt an unseren Schulen eine gréfere Breiten-
wirkung zu verschaffen. .

Die beiden Hauptbeitrige kommen unmittelbar aus der Praxis.
Es handelt sich um zwei Referate, die auf einem Fortbildungs-
kurs fiir beutschlehrer in Stellenkosch gehalten wurden. Aus
Raumgriinden mubBten beide Referate vom Herausgeber gekiirzt und
redaktionell bearbeitet werden. Da beide Referate nicht nur
informieren sondern vor allem auch metivieren wollten, muBiten
sich aus den Kiirzungen stellenweise Bruchstellen ergeben, die
man dem Herausgeber bitte nachsehen wolle. Wir meinen trotzdem,
die in Stellenbosch vorgetragenen Gedanken einem breiteren
Leserkreis zur Binsicht und gegebenenfalls zur Digkussion be-
reitstellen zu sollen. Der Beitrag von U. Plilddemann schlieft
sich Ubrigens in seinem informatotischen Teil enyg an den Arti-
kel von K. Kdhnke im 1. Band (1970), H. 1 unserer Zeitschrift
an,

Dem Rezensionsteil wurde diesmal vergleichsweise mehr Raum
gewidmet als friiher, bie Herausgeber werden sich auch kiinftig
darum bemilhen, dem siidafrikanischen Deutschunterricht und dem
damit beauftragten Lehrer mit mehr Informationen ilber lehr-
praktische Hilfsmittel 2zu dienen. Der in diesem Heft vorge-
legten Besprechung einiger brauchbarer Leseblicher sollen dem-
ndchst solche von Grammatiken, Sprachlehren, Ubungsbkiichern,
Worterblichern und Hilfsmitteln zur Deutschlandkunde folgen.

Die Schicksale der Familie Dr. Ferge muften wegen Raum-—
mangel leider etwas nlichterneren Dingen weichen. Die Ferge-
Reise liegt jedoch inzwischen gedruckt ver und ist als
"Grauer Druck" bei Herrn Prof. W. Boeddinghaus, RAU,.Post-
fach 524, Jchannesbufg zu erwerben.

Das Verzeichnis der "Grauen Drucke", das in H. 2, 4 {1973}
S. 37 - 38 angekiindigt wurde, kann in dem vorliegenden Heft
leider noch nicht erscheinen. Bis jetzt sind diesbeziigliche
Angaben nur von zwel Universititen eingegangen! Wir bitten
alle Hochschuldozenten, das Zustandekommen dieser sehr nitz-
lichen Biblicgraphie zu frdern und uns zu diesem Zweck
alle erforderlichen Unterlagen zukommen zu lassen., Nidheres zu
diesem Projekt findet sich in dem oben zitierten Heft.

Der SAGV-Briefkasten wurde diesmal nicht befragt. Sollte
es im sildafrikanischen Deutschunterricht wirklich keine
offenen Fragen mehr geben? Das widre ein hdchst beunruhigen=-
des Zeichen!

Klaus von Delft

Zum Deutschunterricht

UYBERLEGUNGEN 2UR BEHANDLUNG VON LITERATUR IM FREMD-
SPRACHLICHEN DEUTSCHUNTERRICHT 1IN SUDAFRIKA

Referat gehalten anlédflich eines Fortbildungskurses fiix
Deutschlenrer der Kapprovinz vom 24. - 27. September 1973
in Stellenbosch

Die Anmeldeformulare, die zur Vorbereitung dieses
Fortbildungskurses bei uns eingingen, legen durch die darin
enthaltenen Fragen den Schluf nahe, daf die Behandlung von

Literatur im fremdsprachlichen Deutschunterricht von vielen

~ Lehrern als notwendiges Ubel angesehen und ohhe rechte

Uberzeugung durchgefiihrt wird. Diesen Mifstand so0ll mein
Referat abbauen helfen. Es se¢ll Thre Auffassungen vom
Literaturunterricht problematisieren. Es soll Sie dazu
anregen, Ihre Unterrichtsmethoden kritisch zu prifen. Es
so0ll Thr SelbstbewuBftsein stdrken und Sie ermutigen, es

einmal anders zu versuchen.

Um mir eine tiefere Einsicht zu verschaffen in die
Problematik des Literaturunterrichts aus Threr Sicht,
habe ich Thre AuBerungen zu ordnen versucht. Eine Frage,
die - in verschiedenen Formulierungen - wiederholt gestellt
wurde, lautet: "Was bezwecken wir eigentlich mit dem

Literaturunterricht?"

Ja, warum behandeln wir elgentlich Literatur? Ist sie -
zumal im Fremdsprachenunterricht - iiberhaupt nttig? Konnte
man die kostbare Zeit, die fir die vorgeschriebenen Werke
aufgebracht werden mul, nicht nutzbringender verwenden?
Hat der Literaturuﬂterricht tiberhaupt einen "praktischen”
Nutzen fUr den Schiiler, sofern er nicht gerade ein
Literaturstudium anstrebt? Diese Fragen sind berechtigt.

Sie sollten hiler einmal erbrtert werden, meine ich.




Unter "Literatur" verstehe ich grundsitzlich alles
schriftlich Uberlieferte, d.h. den "gesamte(n) Bestand
an Schriftwerken jeder Art einschlieBlich wissenschaftlicher
Arbeiten iiber alle Gebiete (...) vom Brief bis zum
W8rterbuch und von der juristischen, philosophischen,
geschichtlichen oder religidsen Abhandlung bis zur
politischen Zeitungsnotiz." L bichtung, fiir die der Begriff
"Literatur" im engeren Sinne hiufig verwendet wird, ist
nach dieser Definition nur ein Teil der Literatur; jener
Teil ndmlich, der zugleich auch zur Kunst gehdrt - wir
sprechen ja auch vom "literarischen Kunstwerk" und von
"schéner" cder "dsthetischer Literatur". Die Literatur-
wissenschaftler und die Literaturdidaktiker unserer Tage
vertreten einmiitig diese Auffassung; und gerade in der
anhaltenden Diskussion ber den Literaturunterricht in
Deutschland wird immer wieder die Forderung nach einem
mbglichst weit gefaBten Literaturbegriff erhoben.z) Die
Literatur, S0 wird ausgefihrt, sei mit dem Menschen selbst
gegeben, sie gehdre zu jeder menschlichen Gemeinschaft
und sei gerade aus einer zivilisiexrten Gesellschaft
ebensowenig wegzudenken wie etwa Technik oder Politik.
Die Schule, der es ja auf das Vertrautmachen mit den
wesentlichen Erscheinungen in der Gesellschaft ankcmme,
miisse daher in der Literatur einen wichtigen Unterrichts-

3) Das klingt Uberzeugend. Denn ist es

gegenstand sehen.
nicht in der Tat so, daB jeder TIhrer Schiiler -~ ganz
gleich, ob er Farmer oder Jurist, Automechaniker, Pfarrer
oder Bankangestellter werden will - t#glich mit Literatur
in Berilhrung kommt und kommen wird? Er braucht sich
nicht fir Shakespeares Dramen cder Oppermans Gedichte

zu begeistern; er braucht nicht einmal eine Zeituny zu
lesen; er mag ein geschworener Gegner des Lesens sein -
unsere Gesellschaft wird ihn dennoch auf Schritt und
Tritt mit Literatur konfrontieren: sei es im Supermarkt

oder an der Tankstelle, wo ihn Reklame von dexr Glite dieses

oder jenes Artikels iiberzeugen soll; sei es sonntags in der
Kirche, wenn er sein Gesangbuch aufschligt; sei es nur,

daf er seine Steuererklirung ausfiillen muB oder zu
Weihnachten eine Karte erhdlt - es gibt in der modernen
Gesellschaft kein Leben chne Literatur.

Es sollen damit nicht unbedingt Weihnachtskarten oder
Steuerformulare zu Gegenstdnden des Literaturunterrichts
erhoben werden, obwohl man sicher auch mit ihnen produktiv
arbeiten kénnte. Auch soll nicht suggeriert werden, dag
man nur zeithezogene Literatur behandeln sollte. Es kommt
hier ledigiich darauf an, die Relevanz des Literatur-
unterrichts in letzter Konseguenz zu demonstrieren. Wenn
nédmlich der Literaturunterricht im angedeuteten Sinne
relevant ist, dann wird er sein Hauptziel in der Entwicklung
des Lesevermdgens der Schiiler sehen miissen. Der Literatur-
unterricht soll alsc in erster Linie ein "Leselernlehrgang"
sein?)Diese Forderung, den Literaturunterricht auf
Leseschulung zu begrenzen, entspricht dem Wunsch nach
iiberpriifbaren Erkenntnissen auch fiir den Bereich der
Literatur, d.h. nach einer Pragmatisierung des Literatur-

unterrichts.S)

Dieser Gedanke wird manchen vielleicht iiberraschen und
besonders auf diejenigen ernlichternd wirken, die das
Verstehen wvon Dichtung mit einem besonderen, sensitiven
Organ, mit Fihigkeiten wie Einf#ihlungsgabe, Vorstellungs-
kraft und Empfindungsstirke verbinden und vermutlich
sind das gé}ade diejenigen, denen die Dichtung wirklich
am Herzen liegt. Verwellen wir daher einen Augenblick
bei der Dichtung. Selbstverstdndlich muB ihr, als einem
wichtigen Bereich der Literatur, ein ebenso wichtiger
Platz im Literaturunterricht eingeriumt werden. Ich
darf an dieser Stelle das kleine Modell, das ich zu
skizzieren versuchte, etwas erweitern. Die Aufgabe der

Schule besteht nicht nur - wie ich vorhin sagte - im

Vertrautmachen mit wesentlichen sozialen Phi&nomenen:




sie hat zwar - und ich zitiere hier wieder aus der
Fachliteratur - "dle Lebenswirklichkeit stindig im Auge

zu halten und flir sie 2zu erziehen und zu bilden, aber
zugleich auch den jungen Menschen mit Dingen zu konfrontie-
ren, mit denen er scnst nie und nie wieder in Berilhrung

&) In diesem Zusammenhang kann die Dichtung einen

kommt."
wichtigen Zweck erflillen, so liberfliissiy sie im Hinblick
auf eine praktische Verwendbarkeit im Leben auch scheinen
mag . 7 Ein weiterer Aspekt, der hier Beachtung verdient,
ist die Mdglichkeit, durch die Lektilre von Dichtung das
geschichtliche BewuBtsein des Schiilers zu wecken, bzw. zu
fdrdern. Durch die Auseinandersetzung mit der Tradition,
die der Umgang mit Dichtung grundsdtzlich impliziert, kann
die Erkenntnis reifen, daB die gegenwlrtige Situatiocn
historisch "geworden", d.h. aber: verdnderbar ist. 8)
Wir sollten diese M38glichkelt fir die Schule vielleicht
nicht ilberschitzen, uns ihrer aber stets bewuBt sein, wenn

wir nicht die gelstige Stagnation unseres Volkes wollen.

Sie werden nun genauere Angaben verlangen {lber die Behand-
lung von Literatur, insbesondere wahrschelnlich von Dichtung,
im Rahmen eines Leselernlehrgangs. Vorerst ist aber einem
méglichen Einwand zu begegnen: reine Leseschulung kdnne
allenfalls der pragmatischen, alsc der nicht-&dsthetischen
Literatur 2
sowieso nicht behandelt werden, weil "es beim Umgang mit

gerecht werden, und die k&nne im Unterricht ja

-Texten in der Schule auf das ummittelbare Erleken von

Dichtung in ihrer Ganzheit" ankomme."” 10) Dieser Umstand,
daB viele Lehrer Dichtung eben nicht gelesen, sondern
erlebt haben mdchten, daB sie also nicht primir das Ver-

stehen des Textes lehren, sondern zu Ehrfurcht und Liebe

gegenliber dem literarischen Kunstwerk und seinem Autor
erziehen wollen, wird in der derzeitigen Fachliteratur
scharf kritisiert; das "4sthetische Erlebnis", so heiBt
es in einer Arbelt lapidar, sei nicht "methodisierbar”.
bie Planung des Unterrichts miisse ausgehen von den

11)

"Leseneigungen und Lesemotive (n)" der Schﬂlerlz)

und davoen,
daB Literatur "-wle ihr Medium, die Sprache - von der Inten-
tion her Mitteilung” sei 13)

Text zu lesen, bedeutet fiir die meisten Menschen, einen in-

. Begriindet wird das so: "Einen

teressanten, spannenden oder auf andere Weise fesselnden
Inhalt aufzunehmen oder mit bemerkenswerten Ideen kon-~
frontiert zu werden, wobei die eigentlich literarischen
Qualitéten sich bestenfalls unterschwelliqg auswirken. Das
2u beklagen, widre unrealistisch; es bezeichnet zumindest
guantitativ den Normalfall des Lesens, wihrend die Einstel-
lung des Literaturwissenschaftlers dem Text gegeniilber einen
Sonderfall h&chst eigener Art darstellt.“l4)

Daraus folgt wiederum zweierlei; zum ersten: "Man muB
8ich um die Inhalte kimmern und erst in zweiter Linie
fragen, mit Hilfe welcher Mittel die Autoren ihre Absich-

15) Zweitens muB der Lehrer sich

ten verwirklicht haben."
davor hiiten, den &chiilern sein reifes Versténdnis litera-
rischer Phdnomene aufzudringen; er hat schlieBlich als
Erwaéhsenex mehrere Jahre darauf verwendet, es sich an-
zueignen. Er ermutige die Schiller, "einen eigenen Zugang
zum Text zu suchen, auch auf die Gefahr hin, das sie ihm im
streng literaturwissenschaftlichen Sinne nicht gerecht
werden. (...) Er dridnge nicht auf Wertungen im Sinne des
literarisch Gekildeten, sondern auf genaue Bechachtung
und Beschreibung der Phidnomene. Alle vorschreibende Unduld-
samkeit, alle auf Verbot, Abwehr und Diskriminierung
hinauslaufenden Magfnahmen arbeiten der Intention zuwider,
zu einem mindigen Literaturverhalten zu erziehen." 16)
Damit ist das Ziel eines als Leselernlehrgang konzi-
pierten Literaturunterrichts angesprochen, nimlich "zum
verstdndigen, kritischen, distanzierten, genauen Lesen zu
erziehen und den Schiiler iiber das .aufzukliren, was sonst
selbstverstéindlich, unbemerkt, uniiberlegt, blind geschluckt

wiirde . ™ 17




So sehr empfehlenswert dieses Ziel ist, so ist doch zu
bezweifeln, ob es ohne die Erarbeitung wenigstens elemen-
tarer formaler Aspekte realisiert werden kann. Ein Lesever-
halten, das dber bloBen Literaturkonsum hinausgehen soll,
wird das Erfassen von Inhalten auf das Erfassen formaler
Grundbedingungen griinden miissen. Das gilt grundsitzlich
fir jede Art von Literatur. Die Feststellung, zum Beispiel,
daB ein politischer Leitartikel tendenzi®s informiere,
weil er eine Relhe emotionsgeladener Adjektive enthalte,
wird eben erst mdglich durch eine Kenntnis der Wortarten
und ihrer Stilwerte. Diese Feststellung gehBrt aber zum
Erfassen des Inhalts des Artikels; denn es wird darum nicht
nur ein Sachverhalt beschrieben, er wird {iberdies - eben
durch die Adjektive - beurteilt. Die Beschiftigung mit jedem
Text muf im Hinblick auf spiteres Lesen produktiv sein,
so daB mit wachsender Kenntnis von Einzeltexten zugleich
das Wissen wichst, "wie dem Text lesend beizukommen, auf
was bei der Analyse zu achten, wo bei Deutungsversuchen
anzusetzen ist." 20) Ein miindiges Leseverhalten des Schi~
lers wird nur in Verbindung mit einer "elementaren Theorie-
bildung im Bereich des Literarischen" 1%) erreicht werden
kénnen,

Die bisherigen Ausfiihrungen betrafen durchweg den Lite~
raturunterricht allgemein, d.h. die Behandlung von Literatur
im muttersprachlichen Unterricht. In Ihrem Fall aber geht
es um die Rolle der Literatur im Unterricht des Deutschen
als Fremdsprache. Das kompliziert die Durchfiihrung des
Unterrichts einerseits, andererseits macht es sie einfacher,
wie-iﬁ zéigen ist.

Eine Komplizierung bedingt der Umstand, daB Sie bei
der Behandlung von Literatur stets die Erfordernisse des
Sprachunterrichts im Auge behalten missen. Selbst auf der

Oberstufe, wo man sich im muttersprachlichen Unterricht
ausschlieBflich mit Literatur beschiftigt, steht bei Ihnen
die Sprachschulung im Mittelpunkt. Dery Literaturunterricht

ist Nebensache; er wird {iberdies Ihren Sprachunterricht
behindern, wenn es Ihnen nicht gelingt, ihn in diesen zu

integrieren:

Die Integration von Sprachschulung und Texterschliefung

ist die vordringliche Aufgabe des fremdsprachlichen Deutsch-
vnterrichts in Sitdafrika.

Das betrifft uns, dle Universitidtsdozenten, ebenso wie
Sie, die Lehrex. Im Hinblick auf zweil gleichwertige Ziele
missen wir, sofern wir das eine nicht auf Kosten des anderen
verwirklichen wollen, das eine durch das andere zu erreichen
versuchen. Jede Literaturstunde muB8 der Sprachschulung
dienen, jede Sprachstunde im Literaturunterricht vertieft
werden. Das heiBt konkret: wir miissen Texte bereitstellen,
und zwar in grofer Zahl und verschiedenster Art, die einer-
seits den jeweiligen sprachlichen Fdhigkeiten des Lernenden
im Hinbkblick auf das im Sprachkurs Erlernte entsprechen und
andererseits dem Leseinteresse und dem Auffassungsvermigen

der jeweiligen Altersstufe.

Und gerade in diesem Zusammenhang k&nnte der obengenannte
Vorzug, den der Fremdsprachenunterricht im Gegensatz zum
Unterricht in der Muttersprache hinsichtlich der Behandlung
von Literatur besitzt, wichtig wexden., Ist nicht ein wesent-
licher Teil dessen, was jeder einzelne von Ihnen im Sprach-
unﬁerricht tut, als ein Leselernlehrgang anzusehen? Bletet
sich TIhnen von hier aus nicht eine ungeahnte, groBartige
M8gliehkeit, den Sprachunterricht von Anfang an im Sinne
zeitgeméﬂe} literaturdidaktischer tberlegungen zu planen
und durchzufihren? Es wiirde Threm Unterricht zugute kommen,
es wiirde Ihnen mehr SpaB machen und Ihren Schillern bestimmt
auch. Von diesem Ausgangspunkt her wird nun klar, warum -
wie ocben ausgefiihrt - einem weitgefaBten Literaturbegriff
der Vorzug zu geben ist. Es kommt, zumal im Fremdsprachen-
unterricht, weniger darauf an, was gelesen als wie es

2
gelesen und dapR es verstanden wird, o)




Erlauben Sie den Versuch, die hier geiuBerten Gedanken
auf die Praxis Thres Fremdsprachenunterrichts zu beziehen.
Es geschieht unter der Einschriénkung, das ich dabei rein
persdnliche Vorstellungen formuliere. Zwar glaube ich zu

wissen, wo unser Problem liegt und wie man es angehen muB,
aber ich kann Thnen keinen ausgearbeiteten Kurs in die
Hand geben. Und schlieflich kenne ich die Verh#iltnisse,
unter denen viele von Thnen arbeiten; es ist mir klar, daB
bei einem Pensum von 40 bis 45 Unterrichtsstunden pro Woche
und der damit verbundenen Korrekturarbeit flr detaillierte
Unterrichtsvorbereitung keine Zeit bleibt. Unter derartigen
Bedingungen kann niemand von Ihnen die Erprobung neuer
Arbeitswelsen verlangen, ohne Ihnen verldfliches Material
in die Hand zu geben. Ich hoffe, daB8 ich das eines Tages
werde tun k&nnen. Einstweilen muBf ich mich mit einigen
Hinweisen begniigen.

Da sind zunichst die im Syllabus fiir den Deutschunter-
richt festgelegten Richtlinien zu bedenken. Speziell der
Behandlung von Literatur gelten die Zielsetzungen "om (...)
toegang te verleen tot 'n ryke letterkunde" und "letterkun-
dige insig’en aanvoeling te verryk en uit te bou”, 21)

Bis auf das Wort "aanvoeling” sagt das nicht viel. Ein-
deutiger sind die allgemeinen Vorschriften zur Methode:
"Die benadering sal wees om die lewernde taal te leer ver-
staan, praat, lees en skryf deur veelvuldige geleenthede te
skep om daarna te luister en dit self te gebruik. Die taal
behoort dus in die eerste plek aangeleer te word vir ge-
bruik en nie slegs bestudeer te word nie." 22) Bemerkens-—
wert finde ich auch die Forderung, da8 "'n verskeidenheid
leesstof insluitende poésie, verhale, koerantberigte, tyd-
skrifartikels en geskikte boeke (...) in die skool en tuis
gelees behoort te word, om die leerlinge in aanraking met
23) | piese Richtlinien
scheinen auf unseren Leselernlehrgang wie zugeschnitten.

moderne Duitse taalgebruik te bring”

Wenn ich mir dann aber die Texte ansehe, die fiir den Lite-

10

raturunterricht vorgeschrieben sind, dann muB ich mich
fragen, ob das Gremium, das die Auswahl traf, den Syllabus
kannte. Nehmen wir einmal nur die Gedichte; fir 1974 ist
eine Auswahl von Opitz bis Ricarda Huch verbindlich, flr
1975 reicht die Liste wvon Luther bis Trakl. Trakl ist schon
seit fast sechzig Jahren tot, und in diesen sechzig Jahren
hat sich das Deutsche - und zumal dle Umgangssprache -~
betrdchtlich verdndert. Wie kBnnen Sie also mit diesen
Gedichten der Forderung gerecht werden, den Schiilern heuti-
ges Deutsch nahezubringen! Schbén, mit einigen kann man es,
und ich werde Ihnen das an einem Belspiel vorfithren, aber
mit den meisten kann man es nicht; die meisten werden eher
das ohnehin noch wacklige Gefiihl Threr Schiiler fiir modernes
Deutsch empfindlich stdren als fordern helfen. Selbst im

. Hinblick auf literaturgeschichtliche Aspekte, und das Aus-

wahlgremium hatte offenbar nichts anderes im Auge, wire
diese Auswahl abzulehnen; einmal, weil der Syllabus diese
Zielsetzung nicht nennt, und zum anderen, weil die Geschich-
te der deutschen Lyrik weder mit Trakl noch mit Ricarda Huch
aufh&rt. Selbst wenn literarhistorische Zlelsetzungen zu
berilcksichtigen wiren, dann miifte eine sinnvolle Auswahl
von Gedichten, hinsichtlich der Ubrigen filr Sie verbind-
lichen Ziele und der zitierten Hinweise zur Methode, immer
noch mindestens zur H4lfte aus der Zeit nach 1945 stammeh.
Sie diirfen sich deshalb nicht wundern, wenn ich mich hier
vorwiegend um Texte aus diesem Zeitraum bemtihe.

Zunichst aber die versprochenen Hinweise zur Behand-
lung eines der &dlteren Gedichte, zu Eichendorffs "Mond-
nacht® némlich; es ist allgemein bekannt, es gehSrt 1974
zur vorgeschriebenen Lektilre. Nehmen wir an, man wollte
dieses Gedicht als literarisches Kunstwerk wiirdigen, seinen
besonderen lyrischen Charakter begreiflich machen und
iiberdies den Bedeutungsunterschied zwischen dem Wort “"gehen”
im Deutschen und seinem afrikaansen Gegenstilck, "gaan",

erlidutern. Man wiirde etwa zu Beginn der Stunde folgende
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Sdtze an die Tafel schreiben: "Der Himmel k{itt die Erde."
"Die Luft ging durch die Felder." "Meine Seele spannte ihre
Fliigel aus." Dann fragen Sie: "Bus welcher Art von Texten
stammen diese Sédtze?" Die richtige Antwort kommt bestimmt:
"Aus einem Gedicht." Wenn Sie die Schiller nun diese Antwort
begrilnden lassen, sind Sie bereits mitten im Gedicht. Sie
werden etwa hdren: "Der Himmel kann die Erde doch nicht
wirklich kiissen, und die Seele kann nicht ihre Fliigel aus-
spannen; so etwas liest man nur in Gedichten." Der Schiiler
begreift das Lyrische zunichst im Gegensatz zur Wirklichkeit.
Es kommt nun darauf an, durch behutsames Fragen zu er-
schliefen, unter welchen Umstidnden die dargestellten Sach-
verhalte wirklich sein k®nnten; 2Ziel dieser Fragen ist

die Beschreibung jenes Phidncmens, das wir Metapher, in be-
sonderen F&llen Personifikation nennen. Es ist irrelevant,
ob die Schiller diese Begriffe erwihnen; sie miissen die
Erscheinungen erfassen und beschreiben k#nnen. Nun wird,
vorausgesetzt das der Bedeutungsunterschied "gehen" - "gaan"
noch nicht behandelt wurde, hoffentlich einer Ihrer Schiiler
einwenden, daB er die Bildlichkeit des ersten und des
dritten Satzes zwar einsehe, den zweiten aber k&inne man
doch als sachliche Aussage nehmen. Hier k8nnten Sie nun ein-
prdgsam erliutern, warum das Wort "gehen" im Eichendorff-
schen Satz eine Personifikation konstituiert, die bei wirt-
licher Ybertragung ins Afrikaanse verlorenginge. Erst jetzt
legsen Sie das ganze Gedicht. Sie lassen &ie Schiiler alle
Metaphern aufsuchen und heschreiben und kommen zusammen-—
fassend zu dem Ergebnis, daBf in diesem Gedicht menschliche
Tdtigkeiten auf die Natur, Eigenschaften der Natur auf den
Menschen {ibertragen werden, so daB die beiden Bereiche

eine vellendete Harmonie bilden.

Diese Angaben mégen recht karg erscheinen; selbstver-
stdndlich widre noch viel {iber das Gedicht zu sagen. Es
kann jedoch einerseits nicht der Sinn dieser Ausfiihrungen
sein, fertige Lehrproben zu vermitteln; andererseits habe
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ich hier auch deswegen stark vereinfachen miissen, um in
aller Deutlichheit zu demonstrieren, wie sich eine prak-
tisch verwertbare sprachliche Erkenntnis an der poetischen
Potenz eines Textes entziinden kann; wie der Sprachunter-
richt in den Literaturunterricht zu integrieren sei und

wie der eine den anderen befruchtet und vertieft, wenn man
nur die Mdglichkeiten nutzt. Wo das regelmiifig getan wird,
wird der Schiller merken, daB das Verstehen von Literatur
zundchst nicht auf einer besonderen Begabung beruht, sondern
auf genauem Erfassen sprachlicher Phinomene. Man hidtte ihn
damit nicht nur auf den Weg zu einem miindigen Leseverhalten
gefihrt, sondern ihn dariiber hinaus fiilr den Sprachunterricht
entscheidend motiviert. Wenn Sie auf den Schulen nicht damit
anfangen, werden wir an der Universitit nicht damit fertig.

Einen Haken hat die Sache noch. Die Behandlung des
Eichendorff-Gedichts, wie ich sie skizzierte, steht oder
fdllt mit dem Schiiler, der nach dem zweiten Satz fragt.
Was tut man, wenn nicht gefragt wird? - Das ist eine Sache
des pddagegischen Geschicks und der Erfahrung. Grundsitz-
lich ist das Gesprich die dem Literaturunterricht ange-
messene Methode. Das Gesprdch ist zu planen, und zwar %m
Hinblick auf Art und Schwierigkeitsgrad des Textes. 24)
Anfangs unterlaufen einem dabei oft Hrgerliche Fehler; man
unter- oder ilberschdtzt die Schiiler, es kommen Fragen, mit
denen man nicht gerechnet und auf die man sich daher nicht
vorbereitet hat, oder man verschitzt sich in der Zeit.
SchlieBlich aber lernt man die n&tigen Kniffe. Ich m&chte
behaupten, da® es - intensive Vorbereitung vorausgesetzt -
grundsatzlich nichts gibt, auf das ein erfahrener Lehrer
seine Schiiler durch geschickte Impulse und Fragen nicht

bringen kbnnte.

Sehen wir uns nun einen zeitgen&ssischen Text an. Er
stammt ven Peter Handke, dem Schiller- und Bilichner-
Preistridger, Usterreicher und Zerstdrer der "Gruppe 47".
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_ Der Rand der Worter I "Sie sehen bezaubernd aus. Sie sehen berlickend
Der Stadtrand : Der Rand der Stadt aus. Sie sehen blendend aus. Sie sehen atembe-
Der Gletscherrand : Der Rand des Gletschers raubend aus. Sie sehen einmalilg aus.
Der Grabenrand : per Rand des Grabens Aber Sie sind nicht abendfiillend. Sie sind kein
Der Schmutzfleckrand : Der Rand des Schmutzflecks ' hilbscher Einfall. Sie ermiiden. Sie sind kein dank-
Der Feldrand : Der Rand des Feldes bares Thema. Sie sind ein dramaturgischer Fehl-

Der Wegrand H Der Rand des Weges griff. Sie sind nicht lebensecht. Sie sind nicht
25) | theaterwirksam. Sie versetzen uns in keine andere
Welt., Sie bezaubern uns nicht. Sie blenden uns
nicht. Sie unterhalten uns nicht k#stlich. Sie

. i sind nicht ielfreudig. Sie sind nicht spring-
alle auf "-rand" enden. Auf der lirken Seite des Blattes 1ebendig? Siz haben kegne Theaterpranken.PSieg

haben kein Gespiir fiir das Theater. Sie haben nichts

; . i iber . Sie
abgedruckt; auf der rechten Seite werden sie semantisch zfnﬁagightlgg Dg?gtlizzeﬁizgz d?i gzigezgcht ver-

gessen. Sie sprechen nicht den Menschen an. Sie
lassen uns kalt." 26)

Der Trauverrand : Der Rand der Trauer
"Der Rand der Worter I" besteht aus sieben Komposita, die

sind diese Komposita, jeweils mit dem minnlichen Artikel,

aufgeschliisselt, indem die zweite Komponente - also in

allen Fdllen "-rand" - als Einzelwort im Nominatlv an die .
Wenn Sie der deutschen Gegenwartssprache auf die Spur

kommen, die alltiglichen Floskeln und Redensarten kennen-

erste Stelle rilickt, gefolgt von der jeweils ersten Kompo-
nente, wiederum jeweils als Einzelwort und mit entsprechen-

dem Artikel, im Genitiv. So wird aus "Der Stadtrand®, links, lernen und vermitteln wollen, dann missen Sie zu Texten

"Der Rand der Stadt", rechts. Der Clou liegt darin, daB dieser Art greifen. Die "Publikumsbeschimpfung" ist ein

die jeweils erste Komponente der ersten sechs Komposita je : besonders lohnendes Objekt; sie enthdlt nicht nur die um-—
eine Lokalitdt bezeichnet - nach "Stadt-" "Gletscher-", ! fangreichste Sammlung deutscher Schimpfwérter, die ich kenne,
"Graben-", "Schmutzfleck-", "Feld-" und "Weg-" - die erste i sie ersetzt SynonymwBrterbiicher und Sprachlaborkurse. Hdren

Komponente des siebten Kompositums aber ein Abstraktum, Sie noch einen Auszug:

|

"Trauer-". Der Text demonstriert also eine Eigenart der | "Sie haben sich etwas erwartet
i Sie haben sich vielleicht etwas anderes erwartet. :
‘ Sie haben sich Gegenstidnde erwartet. N

Sie haben sich keilne Gegensténde erwartet. i
‘ Sie haben sich eine Atmosphlire erwartet. 1
‘ ‘ Sie haben sich eine andere Welt erwartet.
|
|

Zusammensetzung im Deutschen, weil sich erweist, dap der
"Trauerrand" eben nicht der "Rand der Trauer" ist. Er regt
zum Nachdenken an ilber die Bedeutung des Wortes "Trauer-

rand” und &dhnlich strukturierter Komposita im Deutschen, Sie haben sich keline andere Welt erwartet
. |

Jedenfalls haben Sie sich etwas erwartet.

der Worter", dann scheint die Erkenntnis, die der Text : Allenkalls haben Sie sich das erwartet, was Siﬁﬁiiﬁr

Abér auch in diesem Fall haben Sie sich etwas anderes
erwartet."27)

und wenn Sie nun noch einmal den Titel lesen: "Der Rand

vermittelt, gar nicht mehr so naiv. Auf jeden Fall ist die
Arbeit am Text hier ausschlieBlich Arbeit an und mit der

Sprache, und zwar in einem sehr hintergriindigen Sinn. Wenn Sie Ihren Schiilern demonstrieren wollen, wie umgangs=

sprachliéhes pDeutsch heute klingt, lesen Sie folgenden Text
von Helmut HeiBenblittel, an dem Sie lbrigens auch interes-
sante Aspekte des Temporagebrauchs und der Strukturierung i

Vielleicht halten Sie den "Rand der Wirter" im Hin-
blick auf eine Behandlung im Unterricht fiir zu kompliziert |
oder aber flir zu trocken. Das werden Sie von Handkes "Pu-
blikumsbeschimpfung"” nicht behaupten k&nnen. HSren Sie | von Dialogen aufzeigen konnten:

sich eine Probe an, und bitte: ich zitiere nur: | . Bremen wodu
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wodu .

was

wodu

was

woduwarst

wo

duwarst

inBremennatiirlich

under

undwas

warder

warderwas

wardermit

inBremen

wardermitinBremen
jaderwarmitinBremen

undsie

undwas

wardiemit

diewarauchmit

diewarauchmitinBremen
jadiewarauchmitinBremen

undda

unddawas

unddawartihrallezusammen

inBremen
unddawartihrallezusammeninBremen
janatiirlich:-

inBremen
janatirlichwarenwirallezusammeninBremen
unddahabtihrdas

habenwirwas
cbihrdasdagetanhabtmeinich
cbwirdasdagetanhabenmeinstdu
ckblhrdasallezusammengetanhabtmeinich
obwirdasallezusammengetanhabenmeinstdu
obihrdasallezusammeninBremengetanhabt
weliBtdudasdennicht

wasweiBichnicht

dafwirdasda

daBihrdasdagetanhabt
jadaBwirdasallezusammengetanhaben
allezusammen
jadahabenwirdasallezusammengetan
inBremen
jadahabenwirdasallezusammeninBremengetan

unddassokurzverWeihnachten 28)

S0 sind wir — und gar nicht einmal auf Schleichwegen -
nun doch bel der zeltgen®ssischen Literatur angelangt. Auch
wenn es vorerst flir uns noch keine Mdglichkeit gibt, sie
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im Unterricht zu verwerten, sollte man sich mit ihr ver-
traut machen. Das Deutsch, das unsere Schulen lehren, und
das Deutschlandbild, das sie vermitteln, kranken an Uberal-
terung. Die Deutschen selbst bestreiten, noch das Volk der
Dichter und Denker zu sein. Die Alt-Heidelbergromantik ist
verrauscht, der Neckar verseucht. Der "weiBe Nebel wunder-
bar", der in Claudius' "Mondnacht" aufsteigt und Uhlands
“"linde Liifte" sind heute angereichert mit Abgasen. Tief-
greifende soziale und politische Verinderungen zeichnen
sich ab. Vieles von dem, was heute in Deutschland geschieht,
migen wir flr uns und unser Land ablehnen; das ist unser
gutes Recht. Aber wir sind, laut Syllabus, auch verpflichtet,
Zu elnem besseren Verstdndnis anderer V8lker beizutragen.
Dazu miilssen wir dile Verhidltnisse kennen, die dort herrschen;

. wir missen wissen, was die Menschen dort bewegt, was sie

denken, wie sie filhlen. Und sofern wir uns nicht regelmifig
an Ort und Stelle informieren kdnnen, sind wir auf die Li-
teratur angewiesen. Die Beschiftigung mit Literatur ist
immer ein Akt der Kommunikation; Lesen bedeutet in jedem
Fall, daB man sich mit Gedanken anderer auseinandersetzt.
Flir ung in Slidafrika, die wir - wegen def groBen Entfer-
nung - relativ isc¢liert sind von dem kulturellen Raum, dem
wir uns zugeh&rig filhlen, ist dies von besonderer Bedeutung.
Der Fremdsprachenunterricht eignet sich hervorragend dazu, i
diese Isolation zu iberwinden. Die Annahme jedoch, deutsche ‘

Gegenwartssprache lehren zu k&nnen, chne mit dem sozio-

Sprache lebt, wire absurd. Wenn wir diegse Keonfrontation

|
|
kulturellen Raum konfrontieren zu milssen, in dem diese
: ]
scheuen, miiften wir die Beschéftigung mit deutscher Sprache i

und Literatur aufgeben. Wollen wir das?
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DAS HEUTIGE DEUTSCH UND DIE SITUATION DES FREMD-
SPRACHLICHEN DEUTSCHUNTERRICHTS AUF UNSEREN SCHULEN
Referat gehalten auf einem Fertbildungskurs f£ilir Deutsch-
lehrer der Kapprovinz vom 24. - 27, September 1973 in Stel-
lenbosch

Vor sieben Jahren, am 13.7.1966 hat der Direktor des
Goethe-Instituts, Dr. Werner Ross, in einem Artikel in der
"Frankfurter Allgemeinen Zeitung" folgendes gesagt: "Dexr
Deutschunterricht i1st fast {iberall veraltet, bringt unter
Qualen Grammatik bei, iibersetzt Texte von Lessing bis Heine
und stoppelt aus dem Wdrterbuch Ubersetzungen ins Deutsche
zusanmen. Er hdlt die Position einer strengen GroBmutter,
der man mit Respekt begegnet, mit deren Ableben aber dem-~
ndchst zu rechnen ist." Diese Feststellung trifft, wenn wir
ehrlich sein wollen, weitgehend auch auf den fremdsprach=
lichen Deutschunterricht in unserem Lande zu. Auch bei uns
ist vieles veraltet und das Interesse filr Deutsch hat, re-
lativ gesehen, abgenommen. Weitgehend veraltet ist die
Sprache, die wir lehren, z.B. gebrauchen wir Worter wie
"Knabe" und "Base" statt der heute gebr#uchlichen "Junge"
und "Cousine"; veraltet sind weitgehend auch unsere Unter-
richtsmethoden: von einigen lobenswerten Ausnahmen abgesehen,
bringen auch wir unseren Schiilern "unter Qualen" Grammatik
bel und "stoppeln aus dem Wdrterbuch Ybersetzungen ins
Deutsche zusammen", z.B, "Das Kind zieht die Nase der Mut-
ter"” (statt: die Mutter an der Nase) und "Ich gratuliere
dir zu deinem Geburtstag" (statt: zum Geburtstag); "Wie spit
ldutet die Glocke?" (statt: um wieviel Uhr liutet es?) usw,

- Seiner Feststellung hat Werner Ross dann folgende Forderung

hinzugefiigt: "Die GroBmutter muB verjingt werden." Seither
ist in beutschland fir die Verjilingung des Deutschunterrichts
viel getan worden, und die Veranstaltung dieses Fortbildungs-
kurses und Ihre Anwesenhelt, meine Damen und Herren, werte
ich als deutliche Zeichen des Bediirfnisses und Wunsches,

auch auf unseren Schulen den Deutschunterricht zu verjiingen.
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I Heutige Geltung der deutschen Sprache und ihr Wert flir
uns

Das Interesse der S{idafrikaner am Deutschen reicht weit
zuriick, hat aber im Laufe der Geschichte gewisse Wandlungen
durchgemacht, die kurz angedeutet séien. Da wire zunlchst
dags natiirliche, blutsmifige oder familifire Interesse zu
nennen, das sich aus der nicht unbetrichtlichen deutschen
Einwanderung nach Stidafrika ergibt. Von Anfang an hatte es
unter den europiischen Ank¥mmlingen am Kap immer auch schon
Deutsche gegeben, so daB die burische Bev8lkerung sich
gréftenteils aus holldndischen, deutschen und hugenottischen
Elementen zusammensetzte. Die deutschen Einwanderer wurden
im allgemeinen sehr geschitzt, und nicht wenige von ihnen
bzw. ihren Nachkommen brachten es zu hohem Ansehen.

Doch hat sich in den letzten etwa anderthalb Jahrzehnten,

~und verstérkt etwa selt fiinf Jahren, das Klima der gegen-

seitigen Beziehungen aus vorwiegend weltanschaulich-politi-
schen Griinden merklich gedndert. Zwar gibt es nach wie vor
slidafrikafreundliche Kreise in der Bundesrepublik, doch hat
sich die geistige Lage in Deutschland seit Krjegsende tief-
greifend gewandelt, sc daB man gegeniiber unserm Land sehr
kritisch geworden ist. Man betrachtet es als noch in einer
Vergangenheit lebend, die man selbst als elne unselige er-
fahren hat und von der man sich radikal abgewandt hat.
Trotzdem ist in der BRD, der Schweiz und Usterreich die
Bereitschaft, alle Seiten zu Wort kommen zu lassen, noch
nicht geschwinden, und filr einen jungen Industriestaat wie
den unseren sind die westlichen deutschsprachigen Liénder und

vor allem die BRD wegen ihrer reichen geistigen Tradition,
ihrer fortgeschrittenen Wissenschaft und ihrer hochent-

wickelten Wirtschaft und Technik von grBBAter Bedeutung.
Als Zugang zu diesen Lindern und allem, was sie zu bileten

haben (durchaus auch als kritische Auseinandersetzung),
und zur Pflege der gegenseitigen Beziehungen ist die Kennt-

nis der deutschen Sprache fir eine nicht zu schmale Schicht
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von Siidafrikanern von unverminderter Wichtigkeit.

Flir den fremdsprachlichen Peutschunterricht im Lande
stellt die Abnahme des von Bewunderung und Sympathie ge~
tragenen traditionellen Interesses an der deutschen Sprache
{'Duits is vir my so 'n mooi taal'), das ja zugleich ein
ideclogisch bedingtes Interesse war, eine greBe Heraus-
forderung dar., Wir diirfen nicht zu Museumshiitern einer nach
unseren Wunschbildern geschneiderten, idealisierten deutsch-
en Vergangenheit werden. Wir dlirfen den Deutschunterricht
nicht zur sentimentalen Pflege unseres Traums von einer
heilen Welt miBbrauchen, die wir entweder in eine vergangene
Kulturepoche hineinprojizieren, oder in die wir durch eine
H&ufung von Klischees die reale Welt von heute verwandeln.
Ich meine, ein gebildeter Mensch kann so etwas nicht lange
ertragen; und unsere Schiller scllten wir mit derartigem
auch nicht verbilden. wWir milssen uns der Gegenwart stellen,
und auch die Beschéftigung mit grofen Zeugnissen der deutsch-
en Kultur fritherer Epochen muf sich an den heutigen Metho-
den und Fragestellungen orientieren und sich mit ilhnen aus-
einandersetzen. Es gibt verschiedene erfreuliche Ans&tze
in dieser Richtung; im allgemeinen gilt aber, daB es viel
mehy als bisher darauf ankommen muf, den Schiilern ein
wertvolles zus#dtzliches Rommunikationsmittel mitzugeben.
Weit mehr als bisher muf sich der Deutschunterricht an der
heutigen deutschen Standardsprache orientieren, er muf sich
moderner Unterrichtsmethoden und Lehrmittel bedienen, die
zu einer wirklich brauchbaren Beherrschung der Zielsprache
filhren, und er muf mit dem heutigen Deutschland bekannt
machen, und zwar wie es sich selbst sieht, d.h. mit den
Zeugnissen seines Selbstverstindnisses. Jede andere Grundlage
des Deutschunterrichts wire sinnlos und wilrde das Ableben der
ehrwilrdigen Dame,von der Werner Ross gesprochen hat, nur
beschleunigen. Die in den neuen Lehrplinen aufgestellten
Ziele entsprechen im allgemeinen den hier entwickelten Ge-
danken (vgl. Stichworte ''n bykomende kommunikasiemiddel',
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'lewende taal ... vir gebruik', ‘'begrip van ander volkere'),
nur diirfen wir die Formulierung 'kulturele verryking' nicht
wieder im alten Sinn misSverstehen,

II Was ist Sprache iiberhaupt?

Wie sieht nun das heutige Deutsch aus? Um diese Frage
recht 2u beantworten, miissen wir etwas weiter ausholen. Das
heutige Deutsch ist zundchst wie jede andere Sprache ein
Kommunikationsmittel, d.h, ein Verstdndigungsmittel zwischen
Menschen mit Hilfe von Lautzeichen. Das klingt selbstver-

stindlich, aber leider sind die Konsequenzen dieser Tatsache
uns im allgemeinen noch nicht voll bewuBft geworden. Vieles,
was an unseren Schulbiichern und an unserem Unterricht zu
beanstanden ist, hat zundchst gar nichts mit der mangelnden
Modernitédt der Sprache zu tun, sondern ergibt sich aus der
Migachtung dieser grundlegenden linguistischen Erkenntnis.
Wo beispielsweise, um gewisse grammatische Regeln einzuiiben,
Sdtze beziehungslos aufeinander folgen, wo (auch in den
Lesestiicken unserer Handbiicher) Sprecher- und Hirerrolle
willkilirlich wechseln, bleibt der Schiiler iiber die Sprech-
situation im unklaren und es findet keine bzw. nur eine un-
vollkommene Kommunikation statt. Ein Deutschunterricht, der
so verfdhrt, kann bestenfalls zu der im Sinne unserer Ziele
ziemlich nutzlosen FPihigkeit £ilhren, "éus dem Wirterbuch
(bzw. frei, in Gedanken) Ubersetzungen ins Deutsche zusammen-—
zustoppeln" (Ross), oder dazu, auswendig gelernte Satzreihen
aufzusagen, die wirklicher Sprache t#Huschend &hnlich sehen
m&gen - ein solcher Unterricht kann den Schiiler aber nicht
zur sprachlichen Bew#ltigung vorgegebener Situationen, d.h.
zum Gebrauch der Sprache als Kommunikationsmittel befidhigen.
Leider fehlt auch in den neuen Lehrpldnen an den ein-
schldgigen Stellen ein ausdriicklicher Hinwels auf die Not-
wendigkeit der Situationsgebundenheit.

Ferner ist Sprache ein soziales Phinaomen. Wir sprechen,

was wir von anderen gelernt haben und was andere verstehen.
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Doch unterscheidet man nach den Sprachtrigern vier Arten:
l. den Idiclekt, d.h. die mit individuellen Besonderheit - .
versehene Sprache eines Sprechers; 2. den Dialekt, d.h. di=
Mundart, die von Menschen eilnes geographischen Teilgeblets
gesprochen wird, z.B. Bairisch; 3. den Soziolekt, d.h. die
von einer sozialen Gruppe gesprochene Sprache - hierher
zdhlen die verschiedenen Berufs— und Fachsprachen und die
Sondersprachen z.B. der Teenager; 4. die Nationalsprache
oder Gemeinsprache, die von den AngehSrigen eines gr&Beren
gecgraphischen Raumes mit kulturgeschichtlichpolitischen %Ge-
melnsamkeiten gesprochen wird, z.B. Deutsch., Diese vier
Spracharten berithren und Uberschneiden sich und beeinflussen
sich gegenseitig. Ein Wort, das erst auf eine Fachsprache
beschrinkt war, findet allgemeine Verbreitung u. wird Teil
d. Gemeinsprache, z.B. der psychcanalytische Fachterminus
'Komplex'; ein Wort, das frilher nur regionale Geltung hatee,
steigt in die Gemeinsprache auf. Xhnliches gilt filr Wort-
bildungselemente, Satzbauformen u.dgl. Hinzuzurechnen isi:
immer auch der EinfluB8 fremder Sprachen, den es in unter-
-schiedlicher Stidrke 1n der ganzen Geschichte der Sprach:
gegeben hat. Diejenige sprachliche Gruppe, die in einer . -
schichtlichen Periode die gr#B8te Bedeutung hat, ilbt auch dzn
stirksten Einfluf auf die Gemeinsprache aus und bestimm:
weitgehend i1hr jeweiliges Geprige, heute etwa die Sprache
der Wissenschaft, der Technlk, des Sports usw. Von den
Fremdsprachen hat heute das-ﬁnglische den griBRten EinfluE'
auf die deutsche Sprache gewonnen.

Zu der Gesellschaftlichkeit der Sprache gehért die Unker-
scheidung verschiedener Sprachschichten nach der sozialel.

Geltung; man spricht auch von der "Ranghbhe" verschiedener
Redeweisen. Da ist einmal die Hoch- oder Schriftsprache,

die als Norm anerkannt wird. Darunter ist die Umgangssprache,
die die iiberregiocnale Sprachnerm weniger sorgfiltig erfiill:,
die mundartliche Fidrbungen und individuelle Nachlissigkeiten

éufweist, die aber weniger formell wirkt und in einer aufg:.-
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Jockerten Unterhaltung verwendet wird, die plastischer und
volkstiimlicher ist als die Hochsprache und stirker der Wand-
lung unterworfen. Das niedrigste Niveau hat die Vulgir-
sprache, die einem gewissen Tabu unterliegt, wlhrend in der
Ranghthe idber der Hochsprache noch die "Dichtersprache”
sieht, deren Elemente in der Hoch- und Umgangssprache oft
licherlich wirken und absichtlich zur Ironisierung verwendet
werden. In den letzten Jahren vollzieht sich eine Anndherung
zwischen der Hochsprache und der Umgangssprache. Man em-
pfindet die meist aus der hohen Literatur gewonnene Schrift-
sprache als etwas steilf und blutleer und mdchte sich an der
gesprxochenen Sprache orientieren. Neuerdings spricht man
von einer "Standardsprache" (Hugo Steger). Gemeint ist damit
der Sprachgebrauch von erwachsenen Sprechern, welche rede-
gelibt in der ilberregionalen $ffentlichkelt zu sprechen ge-
wdhni sind. Deren Sprache wird im einzelnen erforscht, und
in Zukunft scoll nicht eine von "oben" statuierte, z.B. durch
die literarische Tradition geheiligte Neorm gelten, sondern
nur noch das, was im Sinne der Standardsprache iliberregional
g=brduchlich und verstindlich ist. Dadurch wird vermutlich
vieles, was bisher "nur" gesprochen wurde und dem Auslinder,
wenn {iberhaupt, nur schwer zu Ohren kam, eine Aufwertung,
erfahren, normative Geltung gewinnen und das uns gewohnte
Bild der Hochsprache weiter verfndern.’

Es ist deutlich: die Forderung der Lehrpléne, "die le-
wende taal" gu unterrichten, verlangt von uns ein griind-
liches Umdenken, vielleicht eine v&llige Umstellung. Wir
miissen, sofern wir es nicht schon getan haben, endgiiltig
Abschied nehmen von der warmen Geborgenheit unserer sta-
tischen Sprachauffassung mit ihrer alleinigéh_Kategorie der
gramuatischen Richtigkeit, wir miissen uns hinauswagen in
die ungesicherte Offenheit und Beweglichkeit der lebendigen
Gegenwartssprache und lernen, uns in ihr zurechtzufinden.
Diss stellt aber den Auslidnder und vor allem den Lehrer
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des Deutschen im Ausland vor besondere Schwierigkeiten.
Eine erste grundlegende Hilfe bietet ihm dabei die Einsicht
in die inneren Veorgfinge des Sprachlebens, die wir kurz ge-

schildert haben. Auf andere Hilfsmittel werde ich am Schlus
hinweisen.

Das vierte wesentliche Merkmal der Sprache ist, was Leo
Weisgerber das Weltbild der Sprache genannt hat. Dieser Be-
griff bezieht sich auf das Verhfltnis von Sprache und Denken.
Das Wahrnehmen und Beschreiben der Welt ist nur durch die
Sprache m8glich. Dabei prédgt jede Einzelsprache die mensch-
liche Welterfahrung, Weltorientierung und Weltansicht wie
tbherhaupt das menschliche Denken auf ihre besondere Art, an
die die Sprecher gebunden sind. Beim Gebrauch der Mutter-
sprache fillt das einem flir gewbhnlich nicht auf, wohl aber,
wenn man versucht, eine Fremdsprache richtig zu sprechen:
man muB dann in der bhetreffenden Sprache denken, d.h. sich
hineinversetzen in die in ihr festgelegten Vorstellungen,
Bilder und Perspektiven. Wir sind gewohnt, hier von "idioma-
tischen” Unterschieden zu sprechen, im Grunde handelt es sich
um Unterschiede 1in der Perspektive, im "Weltbild" der Spra-
che. Im Deutschen beispielsweise "legt man Wert auf etwas",
im Afrikaansen "heftet man Wert an etwas" (heg waarde aan).
Migachtet man diese Unterschiede im "Weltbild" der Mutter-
sprache und der Fremdsprache, kommt es leicht dazu, daBf man
zwar die duBSeren Mittel der fremden Sprache gebraucht ~
vielleicht sogar richtig gebraucht - und doch eigentlich
nur die Muttersprache spricht. Wir alle kennen viele solche
Fidlle: die Frage "Wat is die tyd?" verr#t den Englisch-
sprachigen, der Ausruf "Now goes it loose" (Jetzt geht's

los) den Deutschen, der Grug "Cuten Mittag, mein Herr" den
Afrikaner.

Vieles, was den Deutschsprachigen in unseren Schulbiichern
fremd anmutet, ist weniger veraltet als einfach "undeutsch",
d.h. es entspricht nicht der besonderen Sichtwelse dexr
deutschen Sprache. Man kann im Deutschen etwa nicht sagen,
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dap Freunde sich bei der Abreise "griiBen"; wahrscheinlich
verabschieden sie sich. Dariiber hinaus bevorzugt man als
Afrikaanssprachiger diejenigen Worter und Strukturen der
Fremdsprache, die der eigenen Muttersprache am nichsten
stehen, z.B. spricht man eher von der 'Abteilung®, fiir die
ein Beamter 'verantwortlich' ist, als von dem 'Ressort',
fiir das er 'zustdndig' ist, wle es in der deutschen Verwal-
tungssprache heiBt. Umgekehrt Ubernimmt man fremdes Sprach-
gut, auch wenn es der eigenen Muttersprache an sicp'nahe—
steht, nur schwer, wenn die Entsprechungen andere;?onnotate
haben. So erkl&rt sich m.E. das beharrliche Festh@l#en an
dem veralteten Wort 'Knabe' fiir 'Junge', well die afr. Ent-
sprechung "jong' nur fiir die Bezeichnung des andersrassi-
schen Jungen gebraucht wird. Die Linguistik spricht in_diesem

. Zusammenhang von Interferenz, d.h. von der StSrwirkung der

Muttersprache beim Erlernen und Gebrauch einer Fremdsprache.

In diesen Zusammenhang gehdrt schlies8lich - wvor allem fir
den etwas fortgeschritteneren Unterricht - der Beé?iff des
Wortfeldes, unter dem die Sprachwissenschaft eine Gruppe
von Wortern versteht, die dem Sinne cder der Bedeutung nach
zusammengehdren. Ein Indiz fiir die Beherrschung einex Sprache
ist die Dichtheit, mit der bei einem Sprecher die Wortfelder
besetzt sind, die Angzahl von sinnverwandten Wdrtern, die
ihm zu Gebote stehen. Je reicher ein wortfeld besetzt ist,
desto genauer kann die Wirklichkeit bezeichnet werden, desto
besser ist .die Kommunikation. Wir miiBten bel der Wortschatz-
erweiterung diesen Aspekt stdrker beriicksichtigen als
bisher, Auch unsere Lehrbiicher kranken daran, das oft nicht

das treffende, sondern ein sinnverwandtes Wort benutzt wird,
so daf das Geschilderte nicht ganz klar wird, sondern nur
ungefdhr. So heiBt elne kiirzere Bahnfahrt in einem unserer
gdngigen Schulgrammatiken schon 'Reise', und beim Besuch

des beriihmten (!) Goetheschen Gartenhauses werden die Be-
treffenden immer noch als 'Reisende’ bezeichnet.

27




IITI .Das heutige Deutsch

Welche Verinderungen hat die deutsche Sprache in den
letzten Jahrzehnten durchgemacht? Bel der Beantwortung
diesexr Frage muB unterschieden werden zwischen solchen Ver-
dnderungen, die bereits normativen Rang haben, und solchen,
die erst zum Sprachgebrauch geh¥ren. Ferner wird auf die-
jenigen sprachlichen Mittel hinzuweisen sein, die, ohne
daB sie neu zu sein brauchen, den Stil des heutigen Deutsch
bestimmen bzw. im Deutschunterricht bei uns noch nicht
iberall beachtet werden.

Rechtschreibung. Die deutsche Rechtschreibung liegt seit

1902 fest. Sie ist das Ergebnis einer langen Geschichte und
vieler Kompromisse. Sie zeigt ein buntes Gemisch von phono-
logischer und etymologischer Schreibung und enthilt, logisch-
systematisch gesehen, viele Ungereimtheiten, Inkonsequenzen
und Eigentiimlichkeiten, beispielsweise die GroBschreibung

der Substantive und die verschiedene Bezeichnung der
vokalischen Linge - entweder gar nicht (z.B. Brot, Hut,
8tll}), oder durch Doppelung (Boot, Saal), mit -e (Stiel),
mit -h (Hahn) oder mit -e und -h (er stiehlt). So hat es
seither viele Reformversuche gegeben. Nach mehrjihriger Ar-
beit vertffentlichte ein sehr représentativ zusammengesetzter
"Arbeitskreis fiir Rechtschreibung™ 1958 die scg. "Wiesbadener
Empfehlungen”, in denen bestimmte Rechtschreibereformen vor-
geschlagen werden. Die wichtigste Empfehlung war, die GroB-
schreibung der Hauptwdrter durch die gemifigte Kleinschrei-
bung im internationalen Sinn (wie etwa im Englischen) =zu
ergetzen. Die Reaktion auf die Wiesbadener Empfehlungen war
vielfach sehr emotionell, oft negativ und in den einzelnen
deutschsprachigen Lindern recht unterschiedlich, Die weitere
Entwicklung miissen wir abwarten. Inzwischen sollten wir uns
an dle geltenden Normen halten.

Formenbau. Aus der Sprachgeschichte ist bekannt, daB8 die
unbetonten Nebensilben, die beim Nomen ja die wichtige Funk-
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tion der Kasusbezeichnung hatten, seit der germanischen
Akzentfestlegung im ersten vorchristlichen Jahrtausend
zunehmend verklimmern und gar verschwinden. Diesen Vorgang
erkennt man leicht an folgender Reihe: ahd. kiosan, mhd,
kiesen, afr, kies. Bei der Beugung der Substantive sieht
dleser Vorgang etwa wie folgt aus: ahd. mask. Plu.: taga,
tago, tagum, taga - nhd. Tage, Tage, Tagen, Tage. Das ~e

im Gen. und@ Dat.Sing. der starken Maskulina und Neutra nun
ist ein Rest der alten Flexion. Heute beobachten wir die
deutliche Neigung, dieses -e zu unterdriicken. $o sagt man
heute eher "mit einem Wort" als "mit einem Worte", "zu Haus"
als "zu Hause", so heift es heute eher "der Inhaber des Ge-
schidfts” als "des Geschdftes". Belde Formen sind noch Norm,
doch hat sich ein Stilunterschied entwickelt: die Formen mit

. -e werden leicht als altmodisch bzw. als einer h@heren

Stilstufe angehérend empfunden. - Auch das -s des Genitivs
ist gefdhrdet. Es fehlt schon lange bei Eigennamen mit Ad-
jektivattribut, z.B. die Lieder des alten Goethe (nicht ‘'des
alten Goethes'), und bel der Verbindung von Titel und Eigen-
namen, z.B. die Patienten des Doktor Kriiger (nicht 'des Dok-
tors Krliger'). Daneben fehlt es auch schon oft béi Bezeich-
nungen fiir Wochentage und Mcnatsnamen, z.B. die Tage des
Januar, die Stunden des Sonntag.

Ferner ist der Gebrauch des Genitiv§ welter im Riickgang
begriffen. Auch hierin setzt sich eine alte sprachliche Ent~
wicklungstendenz fort. So heift es vor Luther noch mit dem
Genitiv: "umb die vorcht der iuden" (BM), wihrend Luther
schreibt: "aus furcﬁt fur den juden” (= Aus Furcht vor den
Juden, Joh. 20, 19}. Ebenso wird "truncken des weins" >
"truncken von dem weine" (Eph. 5,1B). Dieser Ersatz des
Genitivs durch prédpositionale Filgungen greift heute {lber auf
den possessiven Genltiv. So éelten heute als richtig sowohl
'das Auto des Direktors' wie 'der Wagen von Herrn Hartmann'
bzw. 'die Patienten von Doktor Kriliger', Wiederum wird die
Sltere Form bereits als zu einer hdheren Stilstufe gehdrend
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empfunden, wdhrend die jiingere vor allem in der Umgangs-

sprache sehr beliebt ist. Ferner werden einige weitere
Verben, die bisher noch ein Genitivobjekt forderten, heute
meist mit einem Prépositionalcbjekt gebraucht, auch wieder
mit Stilh&henunterschied, z.B. Ich schime mich seines Be-
tragens > Ich schidme mich wegen seines Betragens; Ich

spotte seiner % Ich spotte iber ihn; Ich kann mich dessen
noch deutlich erinnern » Ich kann mich noch deutlich daran
erinnern. Ich freue mich meines Erfolges % Ich freue mich

iber meinen Erfolg. Es gibt im ganzen nur noch wenige Verben,

die ein Genitivobjekt verlangen, z.B. sich enthalten, ge-
denken, bediirfen, ermangeln, befleifigen u.a., und diese
z&hlen zu den selten gebrauchten Wdrtern. Auch bei Adjekti-
ven, die friiher regelméfiig den Genitiv nach sich zogen, be-
findet sich dieser im Riickgang, z.B. Er ist neuer Eindriicke
fidhig» Er ist zu dieser Tat fdhig. So 1st das Genitivob-
jekt im Sterben begriffen. Darliber mag mancher Sprachlieb-

haber trauern, als Sprachlehrer, und besonders als Lehrer
einer Fremdsprache, haben wir jedoch diesen Vorgang zur
Kenntnis zu nehmen und daraus die n&tigen didaktischen Kon-

sequenzen zu ziehen.

Beilm Verb sind neue Mittel zur Bezeichnung der imper=
fektiven bzw. durativen Aktionsart entstanden, die die Dauer
eines Vorgangs oder Zustands chne zeitliche Begrenzung
angikt und woran die deutsche Sprache arm ist. Bekannt ist
im Englischen die Unterscheidung zwischen den 'simple' und
den 'continuous tenses', z.B. he comes - he is coming.

Beide Formen geben wir hochsprachlich bisher mit dem Prisens
wieder: er kommt. Im heutigen Deutsch gilbt es hier nun neue
Mdglichkeiten, z.B. 'etwas ist im Entstehen' (statt: etwas
entsteht), 'er ist im Kommen', 'sie ist beim Waschen'. Diese
durativen Wendungen haben bereits Normcharakter, wihrend

bei anderen, z.B. 'jemand ist am Schreiben', landschaftlich
begrenzter Gebrauch vorliegt. - Dem Tempusgebrauch und der
ﬁildung und Verwendung des Konjunktive sind eigene Referate
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gewldmet, denen ich nicht vorgreifen m&chte, daher k&nnen
wir die diesbeziiglichen Fragen hier iibergehen. 1)

Syntax. Der Satzbau im heutigen Deutsch unterscheidet sich
in wesentlichen Punkten von dem frllheren. Nach den maBgeb-
lichen Berechnungen von Hans Eggers betrédgt die durchschnitt-
liche Lénge der 100 000 von seinem Institut untersuchten
Sitze deutscher wissenschaftlicher und journalistischer Pro-
sa der Gegenwart 13 bis 16 Worter. In der Goethezeit liegt
die entsprechende Zahl bei 30 WSrtern und mehr. $o sind die
Sdtze im heutigen Deutsch gegeniiber friiher erheblich kfirzer
geworden; man spricht seine Gedanken auf knapperem Raum ausf

Eggers hElt folgenden Ausschnitt aus einem Zeltungsartikel,

der in der Hambhurger Wochenzeitung "Die Zeit" erschien, flir
représentativ:

In Deutschland sind Pilcten Mangelware. 2 Die englische
Fluggesellschaft BOAC hatte sich verrechnet: Sie hatte
mehr Piloten ausgebildet als sie auf ihren Flugzeugen
einsetzen konnte. 3 Frischgebackene Piloten muBten sich
Jobs suchen, die mit der Flilegerei iberhaupt nichts zu
tun haben. 4 In England gibt es zuviel Piloten.

5 Anders in Deutschland. 6 Hler sind Flugzeugfilhrer nach
wie vor Mangelware. 7 Die rasante Expansion der Bedarfs-
Fluggesellschaften 148t auch auf absehbare Zeit keine
Anderung dieser Situation erwarten. 8 Noch milssen viele
der neugegriindeten Gesellschaften Pllcten aus dem Ausland
anwerben. .

9 Bber auch bei der Lufthansa besteht weiterhin Bedarf an
Piloten. 10 Alle zwei Monate beginnt in Bremen ein neuer
Lehrgang. 11 Wer zu diesem Lehrgang zugelassen wird, hat
eine fliAftigige | Aufnahmepriifunyg hinter sich: Gepruft
werden "Allgemeinwissen" und technisches Verstindnis,

12 Getestet wird die psychische und physische Eignunyg des
Aspiranten." 2)

An diesem Beispiel fdllt zugleich mit der Kiirze der Sltze
~ der lingste, der zweite, hat 19 Wdrter und ist noch zwei-
getellt - der einfache Satzbau auf. Von den 1l vollstindigen
Sdtzen haben nur drei einen Nebensatz. Diese Tatsache sei,
meint Hans Eggers, durchaus typisch. In der heutigen deutsch-
en Schriftsprache werde ganz eindeutig die Nebenbildung
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(Parataxe) vor der Unterordnung (Hypotaxe)} bevorzugt. Eine
weitere Tendenz ist der Gebrauch von syntaktisch nicht aus-—
geformten Satzgebilden, scgenannten "Setzungen" wie "Anders
in Deutschland". Noch im 19. Jahrhundert wurde die Verwen-
dung unvollstéindiger Sitze #ngstlich vermieden; in der
heutigen Schriftsprache sind sie bereits mit 2,5 Prozent
vertreten, was mehr ist, als es aussieht.

Schon 1m mittelalterlichen Deutsch bestimmten der ein-
fache Hauptsatz bzw. die Hauptsatzreihe den deutschen Satzbau.
Doch unterscheidet sich der kurze Hauptsatz von heute in-
sofern grundlegend ven dem frilheren, als er mit sehr viel
mehr Aussagegehalt gefiillt ist, Diese Konzentration wird vor
allem durch Mittel der Wortbildung erreicht. Statt "Gesell-
schaften, die nur bei Bedarf Relsen im Flugzeug veranstal-
ten", wird rasch ein neues Wort geblldet, das man bisher in
keinem Wérterbuch finden wird, ein "Augenblickskompositum”:
"Bedarfs-Fluggesellschaften". Hiufig wird ein Vorgang nicht
mehr verbal ausgedriickt, sondern durch ein verbales Sub-
stantiv, z.B. statt

l."Nachdem die Arbeit beendet war, ging er nach Hause"
sagt und schreibt man heute eher:

"Nach ArbeitsschluB ..."

oder
"Nach Beendigung der Arbeit ging er nach Hause"
(hier kommt der Genitiv wieder mehr zur Geltung);

2."Er muBte das, was er gesaygt hatte, niher erliutern" >
"Er muBte das Gesagte niher erldutern®;
3."die Gefahr, daB das Gebiude einstfirzt® >
"die Gefahr des Einstiirzens">
"die Einsturzgefahr".
Ein weiteres, auf die Schriftsprache beschrinktes Mittel der
Konzentration ist die Verwandlung eines Gliedsatzes in eine
attributive Fiigung, z.B,

4."Die Tendenzen, die hier erSirtert wurden, prigen den
Zeitstil von heute" >
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"Die hier erdrterten Tendenzen prégen den Zeitstil

von heute™.
Eine Folge dieser Entwicklung ist, daB die eigentliche Satz-
aussage in nominale Glieder verlegt wird, wdhrend die Verben
ihre semantische Funktion einbiiBen und nur noch eine syn-
taktische Bedeutung haben. (Vgl. "Eine Folge dieser Entwick-
lung ist die Verlegung der eigentlichen Satzaussage in nomi-
nale Glieder bei gleichzeitiger Einbufe der semantischen Funk-
tion der Verben zugunsten einer nur noch syntaktischen Be-
deutung".} Uber die stilistische Qualitit solcher Nominal-
sitze ist damit noch nichts gesagt. Doch miiBten wir diese
SHtze zur Kenntnis nehmen und unseren Schiilern in den cberen
Klagssen ihre Aufldsung beibringen.

Eine andere, wohl aus der gesprochenen Sprache kommende
Tendenz im heutigen deutschen Satzbau hingt mit der Neigung
zur Konzentration eng zusammen. Gemeint ist das Bestreben,
das Wesentliche durch die Aufgabe der Satzklammer frilher
mitzuteilen. Unter dem Begriff Satzklammer verstehen wir die
Spannung erzeugende Trennung von syntaktisch gebriuchlichen
Wortkombimationen, wie mehrteiligen Pr¥dikaten, durch Ein-
schub anderer Satzglieder, z.B. "Er ist wahrscheinlich schon
nach Hause gegangen", bzw. beim Gliedsatz die Endstellung
des finiten Verbs. Dieser flir die deutsche Syntax typische
Satzbau hat sich erst seit dem 16. Jahrhundert herausgebildet.
Heﬁte ist diese Entwicklung riickldufig. Manches, was bis
vor kurzem durch die Satzklammer umschlossen wurde, wird
jetzt ausgeklammert, z.B. im Hauptsatz:

5. "Das hat alles mit diesem Fall nichts zu tun" >
"Das hat alles nichts zu tun mit diesem Fall."
Im Nebensatz steht das Verb friiher als bisher:

£. "Wir haben gesehen, dal dieses Problem mit der ganzen
Frage der Umweltverschmutzung zusammenhingt™ >

".., dap dieses Prcblem zusammenhingt mit der ganzen
Frage der Umweltverschmutzung.”™

Bei Doppelgliedern wird das zweite ausgeklammert:
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7. "Ich habe nichts iiber seine Person, sondern nur etwas
{iber seine Befihigung gesagt" >

*Ich habe nichts ilber seine Person gesagt, sondern nur
etwas itber seine Befdhigung."

Ebensc werden ausgeklammert u.a. Appositionen, Vergleichs-
glieder und Nebensétze, z.B,

8. "Per Relativsatz muB hinter dem Wort, zu dem er gehdrt,
folgen®

"per Relativsatz braucht nicht mehr unmittelbar hinter
dem Wort zu folgen, zu dem er gehdrt.”

Die Entklammerung fiihrt gelegentlich sogar dazu, dag trenn-
bare Verben ungetrennt gebraucht werden, z.B,
9. "Ich erkenne seine Leistung an”
"Ich anerkenne seine Leistung."
Erkliren lassen sich diese Vorginge am ehesten eben als eine
Tendenz zur friheren Mitteilung des Wesentlichen.

Der Wortschatz. Im Rahmen dieses Referats ist es nicht
m8glich, die Entwicklungen im deutschen Wortschatz der
letzten Jahrzehnte auch nur andeutungsweise nachzuzeichnen.
Hier kann nur auf einige Konsegquenzen der schon mehrmals
zitierten Forderung der neuen Lehrpline ("lewende taal ...
vir gebruik"} hingewiesen werden. Ein hervorstechendes
Kennzeichen der deutschen Sprachentwicklung selt 1945 ist
die gewandelte Einstellung zu den Fremdsprachen. Der frilhere
Purismus ist abgeldist worden durch eine groBe Bereltschaft
zur Ubernahme von fremdem, im Westen vor allem englisch-
amerikanischem Wortgut, z.B. Shorts, fair, Party, Publi-
city, Interview, Hearing, Manager, Nonstopflug, Babysitter,
Paperback usw. Wir diirfen in diesem Punkt ruhig konservativ
gein und brauchen nicht gleich jedes neue Modewort im Munde
zu filhren. Andererseits fiirfen wir nicht krampfhaft an einem
friiheren Sprachzustand festhalten wollen, wir milssen die
heute gebr#uchlichsten Wirter verwenden (z.B. Phantasie,
Fiillhalter), auch wenn uns ein anderes (dlteres) mehi zusagt
(z.B. Vorstellungskraft, Feder}. Das helBt nicht, daB8 man
deswegen alte W8rter wie ein Autowrack varschrotten sollte,
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nur muB uns bewuBt sein, daB man oft mit einem alten Wort 1
die entsprechende Erscheinung in der heutigen Welt nicht
trifft. Alte Worter werden ja im allgemeinen nicht einfach
durch neue ersetzt, ocbwchl es auch das gibt, sondern oft
bezeichnen die neuen etwas anderes bzw. eine andere Ein-
stellung, z.B. Weg - StraBe - Autobahn; Midchen =- Midel -
Backfisch - Girl - Teenager {s.0. Weltbild der Sprache}.

Wir sollten auch nicht versuchen, alte Sprachreinigungs-
bestrebungen hier fortzusetzen und etwa gebrduchlich ge-
wordene Fremdwtrter durch eigene Neuschdpfungen ersetzen

zu wollen, wie z.B. '"Tourist' durch 'Reisebeobachter'. Wir
haben aus den eingangs erdrterten Griinden keine andere Wahl,
als das heutige Deutsch zu akzeptieren, wie es ist. Um den
AnschluB an @as heutige Deutsch zu finden, mlissen wir unsere
eventuell noch vorhandene Fremdwortfeindlichkeit Uberwinden.

In modernen Worterbiichern wie dem "Wahrig" 3

sind die ge-
briuchlichsten FremdwOrter verzeichnet; daneben gibt es :

verschiedene eigene FremdwSrterbiicher.

Die Fremdwortfreundlichkeit ist im {ibrigen ein gemein-
sames Merkmal der Wortschatzentwicklung der heutigen euro-
pidischen Kultursprachen und férdert, u.a. auch durch Lehn-
Ubersetzungen und Lehnbildungen wie : Taschenbuch (< pocket
book), Luftbriicke (< air 1ift), das Beste daraus machen i
(< to make the best of it}, das Gesicht wahren (< to save
one's face) die zunehmende gegenseitige AnnZherung der west-
lichen Sprachen.

Wohl das-Hauptkennzeichen der gegenwértigen Wortent-
wicklung ist die Differenzierung. Der Wortschatz erweitert

sich in ungeheurem MaBe, teils - wie wir gesehen haben -

durch Entlehnung aus anderen Sprache und durch Lehnprdgung,
vielfach auch durch Ableitung (z.B. Ende > beenden » Been-
digpng} und@ am stdrksten durch Zusammensetzung (z.B. Brief- é
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marke, Fernsehen, Schiilerselbstverwaltung, Bedarfs-Flug-
gesellschaften usw.). Die am stirksten betroffenen Sach-

gebiete sind die gesamte Technik und Industrie, die Wissen- !
schaften, die Politik, das Verwaltungswesen und der Sport.

Die Kenntnis ihrer wichtigsten Begriffe ist nicht nur zur
Verstidndigunyg ilber das betreffende Sachgebiet n&tig, son- b
dern in einem viel umfassenderen Sinn fiir den AnschlufB an

das heutige Deutsch. Die lebendigen, anschauungskriftigen

und meistgebrauchten Wdrter und Wendungen im heutigen

Deutsch sind Metaphern aus den genannten Bereichen der mo-

dernen Zivilisation, z.B. etwas ins Rollen bringen, jemandem

griines Licht geben; hoch im Kurs stehen; steril, immun sein,

eine Sache durchleuchten; Gleichgewicht, Spannkraft, Trieb-

feder; Reaktion, Substanz, sich herauskristallisieren;

jemanden bremsen, sich einschalten, Dampf ablassen, aunf

Touren kommen u.dgl. 4

Sicher ist es vom Ausland her schwer, mit dieser rasanten
Entwicklung schrittzuhalten. Andererseits kéinnen wir ziemlich
weit kommen, wenn wir uns regelméBig in deutsch Uber heutiges
Geschehen informieren. Es kommt auf die Sachbezogenheit des
Sprachgebrauchs und Sprachenlernens an. Nur wenn man die
Sachen selbst durch die ZzZielsprache kennenlernt, wird man
sich die entsprechenden Bezeichnungen aneignen kdnnen.

Durchs flbersetzen kann das niemals geschehen. Legen wir
jedoch die Sach- und Situationsgebundenheit zugrunde, werden
unsere sprachlichen HAuBerungen zugleich stilistisch profi-
tieren: wir werden dann ndmlich im Wortschatz genauer un-
terscheiden lernen, z.B. Kindergarten/Vorschule, streng/
autoritir, Landesvater/Ministerprisident, Schwimmbad/swim-
ming pool, Bauernhof/Farm, Garage/Tankstelle/Werkstatt/
Autohandlung, Versammlung/Tagung/Konferenz/Sitzung usw.
{vgl. ohen Wortfeld).
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Auch hier kann unsere Aufgabe nur angedeutet werden: wir
milssen uns um den mdglichst genauen Ausdruck bemithen, indem
wir bei unserer regelmifigen Lektiire stindig auf den heutigen
Gebrauch achten. Es kommt eben entscheldend darauf an, daB
wir uns, unter Ausschaltung der Muttersprache, die beschrie-
bene Wirklichkeit geistig aneignen. Voraussetzung ist einmal
die eigene Angchauung und zum anderen viel tbung in der

genauen sprachlichen Bezeichnung.

IV Unsere Aufgabe

Dieses Referat hatte zwel Ziele: die Information und die
Motivation. Informiert sollten Sie werden {iber die vielen,
zum Teil tiefgreifenden Unterschiede zwischen dem durch-
schnittlichen Deutsch auf unseren Schulen und dem heutigen
Deutsch, lUber die Griinde fir diese Kluft und die M8Bglichkei-
ten ihrer Yberwindung. Motiviert sollten Sie werden zum
Handeln. Sie sollten dazu angespornt werden, diese Mdglich-
keiten zu verwirklichen, sich selbst zu erneuern und mit’
Ihren Schiilern den Anschluf an das heutige Deutsch zu suchen.

Wir stehen damit vor einer groBen, aber lchnenden Aufgabe,
und einer, die sich durchaus bewdltigen l¥Bt. Wir miissen
dazu aber etwas tun. Ich denke dabei an folgendes:

1. Wir miissen wollen, d.h. wir milssen bereit sein, stindig
dazuzulernen und uns fortzubilden; wir sollten aufge-.
schlossen seln filr Neues, den Kontakt untereinander und
mit Deutséhen suchen, unsere Hemmungen lberwinden und so
viel wie m&glich deutsch sprechen.

2. Wir missen Hilfsmittel beschaffen, auch wenn sie etwas
kosten, z.B.
gute Worterblicher, vor allem ein modernes einsprachiges;
mindestens eine fiir die Spracherlerniung geeignete Zeitung
oder Sprachillustrierte zur eigenen regelmifigen Lektiire,
wie auch flir die &chiiler;
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eine Fachzeitschrift, die sich mit Problemen des Faches
befast und uns ilber neue Entwicklungen informiert;

einen modernen Fremdsprachenkurs mit Sprechilbungen flir
den eigenen Gebrauch und fiir die Schiller - dazu ein
Tonbandgerdt (ganzes Sprachlabor ist nicht unbedingt
n¥tig).

3. Im Unterricht sollten wir
das heute gebrd3uchliche Deutsch lehren, auch das ge-
sprochene, und zwar sowochl was dle Strukturen wie auch
den Wortschatz betrifft (Grundwortschatz!);
wlr scllten moderne Lehrmittel und Methoden benutzen
{audio-visuell) und das Pauken nach Grammatikregeln und
das Ubersetzen auf ein Mindestmap beschrinken;
wir sollten interessante Inhalte bieten und &fter zu-
gédtzliches sprachliches Material heranziehen;
schlieBlich scllten wir lernen, in der Zielsprache zu

unterrichten.
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- Anmerkungen

1} Es handelt sich um folgende Referate: D. v.d. Vyver, Der
Tempusgebrauch der deutschen Sprache der Gegenwart; G.
Dedekind, Der Konjunktiv. Der Herausgeber verhandelt z.
Zt. mit den Referenten {iber eine m¥gliche Verdffent-
lichung im n&chsten Heft des DUSA. (Anm., des Heraus-
gebers)

2) Eggers, Entwicklungstendenzen, S. 139-141
3} Siehe "Literaturhinweise"
4} Taschirsch, 5. 236=238

Ulrich Pliddemann
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Rezensionen

J.F. Page (E4.): Penguin German ReaderT. Penguin: Harmonds-—
worth 1970
pas Buch versteht sich als Lesebuch fiir Studierende, die
sich erste Grundkenntnisse des Deutschen bereits erworben
haban. Die Anthclogie bietet in 120 Stilicken einen recht re-
prisentativen Querschnitt durch die vielf#ltigen Sprach-

schichten der zeltgendssischen deutschen Sprache. Die dlteste

Textprobe stammt aus dem Jahre 1949, die Mehrzahl der Texte
aus den spdten sechziger Jahren. Die Textproben sind durch-
weg kurz, im Durchschnitt 1 bis 2 Seiten, die lidngsten etwa
4 Seiten. Grob gesprochen sind etwa folgende Textarten und
gprachschichten vertreten: moderne deutsche Lyrik - 14 Ge-
dichte; moderne "literarische” Prosa - 62 Seiten; modernes
Drama - 17 Seiten (in allen drei Gattungen sind die be-
kannfesten Namen vertreten: (B&ll, Frisch, Diirrenmatt,
Schnurre, Hildesheimer, Borchert, Lenz, und viele andere
mehr); aktuelle und kommentarfreie Zettungsberichte (vom
Bankliherfall bis zum Wetterbericht und der Fheberatung in
"prigitte”) - 50 Seiten; Feuilleton aus deutschen Wochen-
zeitschriften (bei deutlicher Bevorzugung der "Zeit") -

15 Seiten; deutsche Zeitgeschichte aus Wochenzeitschriften,
aus politischem Kommentar und gr&feren Geschichtswerken
(Golo Mann) - 26 Seiten; Kommentare zu aktuellen Problemen
(Mauer, Stidteplanungen, EWG, usw.) - 15 Seiten; allgemeine
Texte {(Horoskop, Gebrauchsanweisungen filr Miinzfernsprecher,
Heiratslnserate, verkehrsverhaltensratgeber, VW-Annonce,
usw.) - 20 Seiten. Etwas zu kurz kommen nach Meinung des
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Rezensenten Textproben aus den Gelsteswissenschaften mit
reflektierenden und absfrahierenden Gedankenfilhrungen. Auf
dem anderen Ende der Skala fehlen Beispiele aus der Umgangs-
sprache des Alltags v#llig.

Die durchweg Sehr kurzen Ausziige aus der belletristischen
Prosa kSnnen wohl nur als Textproben aus der modernen Dichtung
gemeint sein. Wegen ilhrer Kiirze und wegen fehlender Ein-
fithrungen in die inhaltlich-epischen Zusammenhéinge, denen sie
entnommen sind, stehen sie lose im Raum. Sie k&nnen nicht
einmal als charakteristische Muster flir die jeweiligen
Schriftsteller dienen, sind demnach keiln Ersatz fir einen
umfassenderen Literaturunterxicht.

Aufs Ganze gesehen hat der Herausgeber ein sehr brauch-
bares Blichlein geschaffen, das dem zeitgentissischen Bediirfnis
nach aktuellen und zeitgemifen Textunterlagen im deutschen

. Fremdsprachenunterricht entgegenkcmmt. Das Buch eignet sich

als Materialgrundlage fiir den Lektlireunterricht (sStd. X und
erstes Universititsjahr), fiir den Xonversationsunterricht mit
Fortgeschrittenen (Schule und Universitit), fiir sprachﬁissen—
schaftliche und sprachtheoretische Ubungen zur deutschen CGe-
genwartssprache (2. und 3. S$tudienjahr)} und auch als indirek-
te Deutschlandkunde, Letztere bleibt allerdings im wesent-
lichen auf die Bundesrepublik beschrinkt, da dile Deutsche
Demokratische Republik nur mit einigen literarischen Text-
proben vertreten ist (Schrittmatter, Deicke, z.B.)

Ein deutsch-englisches Glossar am Ende eines jeden Text-
beispiels erleichtert dem Anfinger die Lektiire und erspart
ihm bei vielen, in den normalen Schullwdrterblichern nicht
gefithrten Angaben aufwendiges und zeitraubendes Nachschlagen
in gr8peren Lexika (Blittenrede, Schunkeln, Kasinogeist, Ein-
fiillstutzen, Blirgerschreck, geplatzte Verlobung, usw.)

Bedauerlich und den Nutzen des Buches gerade flir Stidafri-
ka beeintréichtigend ist der Umstand, da8 die Zahl der Druck-
fehler das MaB des selbst heute Ublichen doch etwas Uber-
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schreitet.

PRAXTIS DEUTSCH. Zeitschrift fiir den Deutschunterricht.

Velber bei Hannover: Friedrilch Verlag.

Ab Januar 1974 zwelmonatlich.
Die Herausgeber dieser v&llig neuen Zeltschrift zum Problem-
kreis des Deutschunterrichts versprechen ihren Abonnenten
erstens "Schulpolitisches Engagement", zweitens "Theorie-
offene Praxis und Praxisorientierte Theorie"” und drittens
"Systematische Information". In einem recht unkonventionell
gehaltenen Vorwort verkiinden sie einen neukonzipierten Bei-
trag zur reformbediirftigen Deutschunterrichtspraxis "ohne
modischen Firlefanz". Entsprechend den obengenannten Pro-
grammprinzipien gliedert sich jedes Heft der Zeitschrift in
drei Abschnitte: "Magazin", "Modelle™ und "Kartei".

Das "Magazin" befaBt sich mit aktuellen schulpolitischen
Fragen in der Bundesrepublik. Es enthdlt sachliche Infor-
mationen und Berichte fiber schulpolitische Ereignisse (Tag—
ungen, Konferenzen, Kongresse, Regierungshkbeschliisse, usw.},
ferner Diskussionsbeitrige zu aktuellen Fragen {(neue Lehr-
blicher, neue Lehrpléne und Lehrplanrichtlinien, p3dagogische
Konzepté wie etwa die Chancengleichheit, usw,}, auBerdem
Satiren und Glossen im Stile deutscher Studentenzeitschriften
ber diverse gute (oder auch ungute) alte Gepflogenheiten im
herkémmlichen Deutschunterricht (Besinnungsaufsatz, literar-
ische Interpretation, &dsthetische Wertung, usw.). Das
"Magazin" ist somit in seiner Mischung aus sachlicher Infor-
mation, nilchterner oder auch scharf polemischer Diskussion
und ausgesprochen bissiger Satire fiir den Deutschlehrer in
Siidafrika nur insofern von Bedeutung, als er sich hier iber
das allgemeine Unterrichts— und Schulklima in Deutschland
informieren kann.

Der Teil "Modelle" bringt moderne Unterrichtsheispiele
fur alle Altersgruppen und aus allen Klassenstufen. Er ent-
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hidlt im wesentlichen Erfahrungsberichte aus der bundesrepu-
blikanischen Klassensituation. Das Probeexemplar, das dem
Rezensenten vorlag, befaBft sich etwa mit der sprachlichen
Erarbeitung von Gebrauchstexten aus der deutschen Gegenwarts-
sprache. Der Schiiler soll, so heift es dort, den "selbstandi-
gen Umgang mit Texten" lernen, dabei aber nicht nur den Infor-
mationsgehalt des Textes als solchen sondern auch dessen un-
terschwellige Intenticnen und Abhangigkeiten exkennen kdinnen.
Die Erarbeitung eines Spielwarenkatalogtextes ergibt etwa,
daff der Text den kindlichen Leser nicht nur informieren son-
dern auch seine Winsche wecken, steuern und beeinflussen will.
Ein anderes Unterrichtsmodell erarbeitet einen Vergleich ver-
sechiedener Zeitungsberichte zu ein und demselben Geschehen -
und zwar in der didaktischen Absicht, das kritische Lesever-—
halten zu schidrfen und "informierende Sprache von einer
Sprache zu unterscheiden lernen, die vornehmlich Emotionen
anspricht". nuf #Zhnlich didaktischer Grundlage stehen Text-
analysen aus TV-Ankiindigungen (zu durchschauen ist die "Dop-
pelfunktion von Information und Appell®), aus der Jugendzeit-
schrift "Bravo" (Popstar-Portrit, das u.a. "den unkritischen
Identifikaticnsprozef des Lesers mit dem Star" entlarven
soll), aus Frauenzeitgschriften (um den unterschwellig vor-
handenen Zusammenhang zwischen Redaktionsteil und Werbungs-
te;l der betreffenden Zeitschrift aufzudecken). Wenngleich in

all diesen Modellen das aufklidrerische Engagement manchmal
etwas zu sehr im Vordergrund steht, so kann der hilesige
Deutschlehrer aus der Methode der vorgelegten Medelle, aus
der grtndlichen Durchfilhrung und aus der Vollstdndigkeit
der textlichen Erarbeitung doch entscheidende Anregung flr
seine elgene Unterrichtspraxis bekommen. Inscfern k&nnte
die neue Zeitschrift trotz lhrer starken Situationsbezogen-
heit auf bundesrepublikanische Verh#ltnisse auch fir den
Deutschunterricht in Sidafrika (etwa filir die Ybungen zur
deutschen Gegenwartssprache im 2. und 3. Universitdtsjahr)

von groBem Nutzen sein. Fiir die noch ausstehenden Hefte

43




des laufenden Jahrgangs sind die folgenden Modellihemen
angekiindigt: "Sprache als soziales Handeln", "Rechtschrei-
bung", "Spiele mit Sprache”, "Grammatik als Sprachférderung”,
"Literaturbetrieb”..

Der "Kartel"-Teil der Zeitschrift enthilt ausfihrliche
und einigermafBen informierende Rezensiconen iiber neue Ver-

tffentlichungen zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts,

der Lingulstuk und des Literaturunterrichts. Die Rezensionen
sind so gedruckt, daB die Seiten herausgetrennt, aufge-

schnitten und in einer Zettelkartei angelegt werden k&nnen.

Gerhard Kirchoff (Hersg.}: Deutsche Gegenwart. Miinchen:
Hueber Teil 1 1872, Teil 2 1%70
Der 1. Teil dieser Anthologie bringt Prosa und Lyrik "aus
der frihen deutschen Gegenwart nach 1945". bie Sammlung ver=-
steht sich somit als eine Textauswahl aus den "Wurzeln und
Anfdngen" der deutschen Dichtung nach 1945. Der Band enth3lt
Prosa=- und Gedichttexte, wie sie in den Jahren 1945-1960 das
literarische Bild der Bundesrepublik bestimmten, d.h., daB
manches aus der Zeit vor 1933 stammt (Kafka, Musil, Broch,
Hesse) . Aufgenommen sind etwa 110 Seiten Kurzprosa und 16
Seiten gemdpigt"moderne” Lyrik {Celan neben Bergengruen,
Enzensberger neben Carossa). Fir die slidafrikanischen Schul-
verh&ltnisse besonders braucbar sind die 35 Seiten Wort- und
Sacherklidrungen und die 35 Seiten Bio- Biblicgraphische

Notizen zu den einzelnen Dichtern und Verfassern.

Der 2, Teil versteht sich indirekt als chronologische
Fortsetzung des ersten (Untertitel:; "Schritte iber alte
Grenzen"). Texte aus der Zeit nach 1958 wurden nun stérker
bericksichtigt (cbwohl nicht ausschlieflich), der Heraus-
geber war bemliht, die literarischen Gepflogenheiten in Lyrik
und Kurzprosa (aber auch Romanauszige) der frilhen sechziger
Jahre einzufangen. Teil 2 ist somit in gewissem Sinne "moder-
ner" als Teil 1. Das gilt vor allem fiir die Lyrikauswahl, in
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in welcher mit Ausnahme von Brecht und Hesse fast nur zeit-
gendssische = wenn auch z.T., bereits verstorbene — Dichter
vertreten sind {(Celan, Kunert, HeiBdenbiittel, Leonhard,
Kaschnitz, Huchel, u.a.). beshalb wohl avch sind die Anmer-
kungen zu den nicht immer ganz leichten Gedichten viel um-
fangreicher (50 5.} und auch interpretatorisch griindlicher
als im 1. Teil. Die Kurzprosaauswahl umfagt 140 Seiten -
also auch hier ein Zuwachs im Umfang -, denen wiederum sehr
niltzliche Worterkl&rungen (34 Seiten) beigefiligt sind. Auch
die Bio- Bibliographischen Dichterprotrdts sind hier sehr
ausfiihrlich.

Ein 3. Teil, der die Zeit bis in unsere Tage aufarbeiten
soll, ist vom Herausgeber angekiindigt.

Uber Auswahl und Zusammenstellung derartiger Anthologien
mag man sich immer streiten. Zweiffellos jedoch stellt das
hier rezensierte Lesebuch eine sehr brauchbare Arbelitsgrund-
lage zur ersten Einfiihrung in die moderne deutsche Literatur
nach 1945 dar. Brauchbar fiir den Deutschunterricht in Sudd-
afrika etwa in den "spezialen® Anfidngerkursen unserer Uni-
versititen, aber auch in den oberen Schulklassen des deutsch-
en Fremdsprachenunterrichts, sofern ein dynamischer Lehrer
mit Eigeninitiative seinen Schiilern etwas mehr bieten méchte
als das im cffiziellen Lehrplan Vorgeschriebene.

L. Klier/U.Martin {Hersg.): Deutsche Erzihlungen fiir Aus-
linder. Miinchen: Hueber. Band 1 19715, Band 2 1972

Das hier angezeigte Lesebuch will keine reprisentative
Sammlung moderner deutscher Literatur sein. Es ist als prak-
tisches Arbeitsbuch fiir den fremdsprachlichen Deutschunter-—
richt gedacht. Es entspricht in hervorragender Welse den
Bedlirfnissen unserer Staatsschulen, in denen Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet wird. Die fast ausschlieBlich von
modernen Autoren stammenden Erzihlungen {Ausnahme Hebel)
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sind nach dem Prinzip der "Erzihlbarkeit und Diskutierbar- iibungen® fiir Klasse und Sprachlabor) vorlegt,. sind zur

keit" fir die Unterrichtspraxis ausgewdhlt worden. Es Uber- Intensivierung des fremdsprachlichen Deutschunterrichts

wiegt die Gattung der modernen Parabelerzidhlung (Kusenberq, auf etwas fortgeschrittener Ebene gedacht. Jeder Textab-

Brecht, Spoerl, Roda, u.a.}, aber auch normale Kurzgeschicht- schnitt wird durch folgende Ubungen ausgewertet: A. Fragen

en (Borchert, B#ll) sind vertreten. Jeder Text hat sowohl zum Textinhalt, die als Richtlinien zum Verstehen dienen
einen leicht verstidndlichen Handlungsablauf als auch eine sollen, B. Fragen zum Textverstdndnis, C. Aufgaben zur Er-
klar umrissene aufklirerische Aussage zu aktuellen Zeitpro- ‘ weiterung und Festigung des Ausdrucks und des Wortschatzes,
blemen. Die darin enthaltenen didaktischen M8glichkeiten : D. Grammatische Ergdnzungs- und Verwandlungsiibungen, E.

Syntaktische Verwandlungsiibungen. In einigen schwierigen

werden in praktischen Ubungen zu jedem Text sehr geschickt
ausgewertet: Fragen zum Inhalt, Verstdndnisiibungen, Konver- Fillen werden Wort- und Sacherkldrungen sparsam aufgefilhrt.

sationstibungen mit bereitgestelltem Stichwortvokabular aus

Alle Bidnde enthalten nur moderne Texte. In ¢) und 4)
dem Text, Syntax- und morphologische Verwandlungsiibungen zur i spiegelt sich moderner deutsche Humor in relativ willkiir-

Festigung bhestimmter Sprachmuster mit dem Material der Text- | lichem Spektrum, tiberwiegend von noch lebenden Autoren. Die

vorlage, | Geschichten, Parabeln, Glossen und Satiren sind im allge-

Als Parabelgeschichten sind die meisten Texte leicht ver- meinen sprachlich und inhaltlich leicht verstdndlich und

stdndlich (prataktischer $til). Aulderdem erleichtern aus- 3 elgnen sich neben ilhrer sprachpraktischen Verwendung auch
fiihrliche Wort=- und Sacherklidrungen (auf deutsch) das Ver- als Diskussionsgrundlage im Konversationsunterricht.

stédndnis und beschleunigen den Lesevorgang als solchen. In a} und b) werden Sachtexte verschiedenster Schwierig-

Somit erfiillen die beiden Bindchen in winschenswertester Wei- ; keitsgrade aus allen Bereichen des modernen Lebens angeboten
se eine gerade in unseren Schulen dringend erforderliche i (Presse, Populdrwissenschaft, Sport, soziale Fragem, Politik,
Doppelfunktion: den Schiiler iiber die Forderung der praktischen : Raumfahrt, Umweltschutz, Feuilleton, usw.). Somit bietet
Sprachfihigkeit allmZhlich zum Lesen anspruchsvollerer ' sich dem Schiiler ein Wortschatzmaterial dar, das ihm in den

deutscher Prosa zu fiilhren. Das Lesebuch ist allen Deutsch- hierzulande gingigen Pflichtsprachlehren kaum jemals begeg-

lehrern im fremdsprachlichen Deutschunterricht aufs wirmste net, das aufzuarbeiten aber dringendes Anliegen unseres

zu empfehlen. fremdsprachlichen Deutschunterrichts an den Schulen sein
sollte. In dieser Aufgabe kénnen gerade die Bdnde Moderne

Welt ] und 2 ein unschédtzbares erginzendes Hilfsmittel sein.
H. Griesbach (Hersg.)}: Deutsch £iir Fortgeschrittene. Text-
hefte mit Ubungen. Miinchen: Hueberx. a) Mcderne Welt 1 19713,
b) Moderne Welt 2 19732, c) Ernste und heitere Erzidhlungen ; nur am Rande erwdhnt.
1972, d} Humor und Satire 1972.

Die dabei auntomatisch einfliefende "Deutschlandkunde" sei

pie Texthefte, die Griesbach in seinem Unterrichtswerk KvD

"Deutsch filr Fortgeschrittene" (neben der "Deutschen Gram- ‘
matik im Uberblick", den "Sprachheften” mit Ybungen zur : i
Grammatik, zum Wortschatz und zum Ausdruck und den "Sprech-
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GERMANISTENVERBAND

INTERNATIONALE DEUTSCHLEHRERTAGUNG

Alle Mitglieder werden noch einmal an die Interna-
tionale Deutschlehrertagung vom 4. - 9. August 1974 in
Kiel, Westdeutschland, erinnert, auf die durch Rundschreiben

bereits hingewiesen wurde.

FORTBILDUNGSKURSUS DES GOETHE-INSTITUTS

Die Deutsche Botschaft (P. 0. Box 2023, Pretoria)
erbittet Meldungen zum n#chsten Fortbildungskurs fiir aus-
léndische Deutschlehrer und Germanisten Januar/Februar 1975
in Minchen. Stipendien gehen vorzugsweise an Personen,

(1) die bei der Ausbildung des Deutschlehrernach-
wuchses mitwirken,

(ii) die an der Auswahl oder Erstellung von Lehr-
material beteiligt sind,

(iii) die im Priifungswesen die Zielsetzung der Lehr-

inhalte im Fach Deutsch mitbestimmen.
Auskunft iiber Einzelheiten erteilt die Deutsche Botschaft

{Telefon Pretoria 74-5931) oder der Sekretdr des SAGV.

STELLENGE SUCH

Herr Erich Smolenski (M.A. Port Elizabeth) sucht
Anstellung als Senior Lektor an einer germanistischen
Abteilung.

Anschrift: D- 49?5 VLOTHO
WinterbergstraBe 26
Deutschland
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