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Redaktionelles

Das vorliegende Heft ist dersslben Thematik gewidmet
wie die erste Nummer des laufenden Jahrgangs: Es briggt
die dort angekiindigten Erfehrrungsberichte aus dem Deutsch-
unterricht fir Anfinger an siidefrikanischen Schulen sowie
drei weitere Rezensionen deutschlandlundlicher Unterrichts-

werke,

Besondere Beachtung verdienen die Beitrége im Diskus-
sionsfeil, die sich mit einigen der im vorigen Heft ver-
tretenen Meinungen kritisch auseinandersetzen,

Der Hersusgeber dankt allen Mitarbeitern der beiden
diesjiéhrigen Aefte. Beitrége fiir 1976 sipd wieder an Prof.
'Klaus von Delft, Bloemfontein, zu Tichten. Redalktionsschluf
fiir das ndchste Heft ist Ende Februar 1976.

Rainer KuBler

Zum Deutschunterricht

BERICHT UBER DIE ARBEIT NMIT DEM XURS
»AUF DEUTSCH, BITIE ! TEIL 1

AN DER RUSTENBURG HIGE SCHOOL ROR GIRLS
IN RONDEBOSCH, EAPSTADT

Verwendet wurde folgendes Lehrmaterial:

Auf deutsch, bitte! 1., Teil
Auf deutsch, bitte! Ubungsheft
Filmlets zu den Texten
Tonbénder zu den Sprechiibungen
Bildkarten

Projektor mit Leinwand
Tonbandgerdt

Fiir den Kurs standen dreimal wichentlich je 45 Minuten
zur Verfiigung. Die Schiilerinnen des 8. und 9. Schuljahres,
mit denen der Eurs erprobt wurde, waren durchachnittlich
14=-15 Jshre alt. Sie hatten keine Vorkenntnisse, waren aber
bereits zweisprachig (Englisch Muttersprache und Afrikaans
zwelte Landessprache). Ein Teil meiner Schiilerinnen lernte
gleichzeitig Latein. Also war Deutsch die dritte oder vier-
te Sprache fir sle.

Bei der Arbeit mit genanntem Eurs habe ich mich streng
en den Aufbsu und die vorgeschlagene Arbeitsmethode gehal-



l. Phasge: Stoff audio-visuel) anbieten; nur Sehen
und HSren ohne Wiederholen;

2. Phase: dasselbe; diesmal mit Wiederholen der gan-
zen Klasse;

5. Phase: dasselbe; einzelne Schiller oder Gruppen
.wiederholen, oder ein langsamer Schiiler
fragt nur: Wer ist das? ein anderer antwor—
tet immer nur: das 1st ein Mann usw. Der
néchste Schiiler fragt: Was macht .....? Die
Elasse oder ein Schiiler: letzte Antwort.

4, Phase: Alles wiederholen ohne Tonbandger&t; und
diese letzte FPhase war jedesmal fir alle
Beteiligten ein spannendes Erlebnis - das
kann ich wohl ohne Ubertreibung sagen. auch
in den darauffolgender Stunden erlahmte die
Begelsterung nicht, jeder wollte eine Gele-
genheit zum Sprechen bekcmmen.,

Von diesem System bin ich nie abgewichen; denn das Edren
muf genauso gelehrt und gelernt werden wie das Sprechen.
Ein Schiiler, der nicht vom 1. Abschnitt an das Héren lernt,
wird nie einen fehlerfreien 3atz sprechen oder schreiben
kémnen, auch wenn er den ganzen Kurs durchgearbeitet hat.

Bis einéchliealich Abschnitt 4 hatten die Schiiler keine
Biicher. Sie mupten aber von der 2. Woche an folgende Hefte
haben:

1 Klassenheft (fiir Grammatik und Strukturen)
1. Hausarbeitsheft
1 Gedichtheft '

1 Diktathelt

Nach der audlo-visuellen Einfiihrung wurden neue Wsrter
und Strukturen herausgearbeitet. Von Abschnitt 8 an machten
die Schiller diese Arbeit weitgehend allein nach folgendem
Prinzip:

1. Nomen (Singular und Plural)
2., Verben
2. Allgemeiner Wortschatz

Zu diesem Teil bekamen sie die meisten Hausarbeiten.

Die neue Grammatik wurde in einer ndchsten Stunde er-
klart, und sofort anschlieBend wurden als sehr wichtiger
Bestandteil des Furses die Sprechiibungen mit und ohne Ton-
band geibt, fast gedrillt. Ohne Tonband wurde folgender-
mafen Vorgegangen:

Ein Schiiler liest den einleitenden Satz.
Ein zweiter Schiiler fragt.
Ein dritter Schiiler antwortet.

Bei diesen Ubupgen sitzen die Schiiler um einen Tisch und
nunterhalten™ sich. Nur der Schwichere hat mein Buch und
darf lesen. Das Sprechen in dieser Art setzt voraus, dap
der Schiller Inhalt und Grammetik versteht und beherrscht;
das wichtigste Moment fiir mich war: Den Kindern macht die-
se ,freie"™ Art der Unterhaltung riesigen Spaf. - Das Ton-
band erledigen sie als ,Mup™ -,

In Abschnitt 12 entwortet FPrau Seitz ihrem Manp: ,J=,
Rarl, die (Schularbeiten) sind erledigt!"™ - Seitdem die
Klasse diesen Satz kennt, kommt Jedesmal am Ende der Ton-
bandiibungen die Frage: ,Ist deas erledigt, Prau REsemann?" -
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Die Sprechiibungen gebrauche ich auch als Diktattexte
oder als kleine Klassenarbeiten in folgender Weise: Ich
diktiere pur dle Fragen, die Schiiler schreiben Fragen und
Antworten und miissen dieselbe Art Frage und Antwort mit
anderen Verben und Nomen bilden. '

Nachdem jeder Abschnitt in dieser Art durchgearbeitet
ist, verteile ich unerwartet die ,Ubungshefte". Jeder
Schiiler mu3 die Aufgaben in der Klasse als kleine Tests
machen. Es diirfen keine Fragen gestellt werden.

Ab Abschnitt 9 habe ich jedoch die leichtesten Aufgaben
miindlich abgeh&rt; denn alle Aufgaben, bel demen nur ein
Wort eingefiillt werden soll, sind durchweg zu leicht und
waren?langweilig. Zum Bilden eigener Sitze war keine Gele-
genhelt. {bavon mehr in meiner Kritik.)

Mit ungefdhr 90 Unterrichtsstunden sind wir bis ein~
schlieflich Abschnitt 14 gekommen, 3chon im Mai merkte iceh,
dafl ungefihr ein Drittel der Xiasse {(fast alles Lateinschii-
ler) schneller wvoran wollte upd konnte. Darum teilte ich
die Xlasse in zwel Gruppen.

Da wir in Slidafriks einen Lehrplan haben, an den wir uns
halten miissen, habe ich der Flasse vieles zus&tzlich ange-
boten, zum Beispiel

l. die Zanlen: sufer den Grundzahlen lernten sie die
Ordnungszahlen., {(fir das Schreiben des Datums oder
zun Beantworten der Fragern: Wann hast du Geburts-
tag? « Wann beginnen die Feriem? usw. Dazu gehdren
die Namer der Vochentage, Monate, Jahreszeiten,
Feste und Feiertage.)

2. den Imperativ: du-Form und Sie-Form

&

4,

5.

6.

das ABC mit den deutschen Doppel- und Umlauten

die Modalverben: k¥nnen - wollen - sollen ~ miis-
sen - diirfen

Adjektive: zundchst als Gegenteil (grop - klein)
als Prédikatszusatz

Deklinaticor mit bestimmtem und bestimmbem Artikel
nur im Nominativ und Akkusativ

Seit Mai benutzten wir ein kleines Lesebuch; die
leichten Lesestlicke (alle im Présens) halfen sehr
bei der Erweiterung des Wortschatzes. Die Fragen
zu den Lesesticken mufiten, je nach Schwierigkeits-
grad, schriftlich oder miindlich beantwortet werden.

Alle Schillerinnen muPten eine Auswahl von 18 klei-
nen Gedichten und Liedern auswendig lernen.

Seit August liepf ich in regelimdpigen Absténden klei-
ne Ubersetzungen machen. Alle Schiilerinnen sollten
lernen ,Wie sesge ich auf Deutsch" z.B. How are you?
du~ und Sie-) What is your name? What is the time?
What do you want? Do you like coffee? u.a.m.

In Mai muften die Schiilerinnen eine schriftliche und im
November eine schriftliche und eine miindliche Priifung able-
gen. Der Elassendurchschnitt der Novemberpriifung war bei der
langsameren Gruppe 58 °/o, bel der schnelleren &8 °/o.

Zur Fritik

Inhaltlich sind die Einfiihrungstexte sehr gut, Die Schii-
ler erleben jede Situation der Familie Seltz mit und drama-
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tisieren mit Begeisterung die kleinen Szenen. Ausdriicke
wie: ,prima", ,quatsch", ,jawohl" werden sofort aufgegrif-
fen und beil Jeder passenden oder'unpassenden Gelegenheit
angebracht. Daf z.B. Gary Cooper genannt wird, fand man
ganz ,prima®;

Die Schiller erhalten mit diesem Eurs eine sehr lebendi-
ge Einfiihrung in die deutsche Sprache. Daf sie von Anfang
an lernen: ,ich gehe zum", ,ick gehe zur", ,ich fahre ins"
oder dap sie fliefend fragen und antworten kinnen: Holst
du mich ab? Rufst du mich an? usw., ist nach meiner Erfah-
rung mit keiner anderen Methode besser zu erreichen als
mit dem Furs ,Auf deutsch, bitte!", Durch die Dialogform
lernt -man, schnell zu antworten, bevor man Zeit hat, Frage
und Antwort in die Muttersprache zu ilbersetzen. Im freien
schriftlichen Ausdruck ktmnen die Schiiler seitenlange Dia-
loge schreiben; beim mindlichen Ausdruck fehlt ihnen die
Ubung. Dazu reicht die Schulstunde nicht. Ob diese Schiiler
ihre Kenntnisse und Fertigkeiten im Antworten und Sprechen
beivehalten werden, muf die Zukunft zeigem. Ich befilirchte,
dap sie, sobald eie vom Tonvand wegkommen, das spontane
Sprechen verlernen werden.

tegen Ende des Jahres fragte ich die Klasse: Wollt ihr
néchstes Jahr mit diesem Kurs weitermachen oder sollen wir
ohne Filme, ohne Tonband wie die anderen Elassen lernen?

Erste Reaktion: Ja, weitermachen; die besseren der EKlas-
se jedoch wollten nicht. Warum? Sie fragten mich, ob im
Ubungsheft des 2. Buches auch nur Wirter einzufiillen und
' Rreuzwortritsel zu lisen wiren.

Diege Frage war entscheldend. Der Furs hat der Klasse
viel Spapf gemacht, Er schreitet aber viel zu langsam vor-

wirts. Die Schiiler werden zu stark gefihrt und bekommen
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kejpe Miglichkelit, sich selbst mit dem Erlernten auszupro-

bieren. Die Aufgaben der Ubungshefte sollten eb Abschnitt
g schwie:iger werden.

Die immer wiederkehrenden Ubungen mit den Fragewirtern
sind wichtig, sber ich glaube, es wire fiir jeden Lernenden
deutlicher, wenn ich ihm z.B. bei der Frage ,wann?" sage:
Auf die Frage ,wann?" antworte ich:

Uhrzeit: um
Datum : am
Jahr : im Jahre

Jeder Schiiler lernt das leicht - aber nicht, wenn die Anga-
ben dazu im Buch irgendwo verstreut zu finden sind.

Warum bringt man die Adjektive erst so spit? Jeder Stu-
dent, der eine Fremdsprache lernt, mdchte s0 bald wie nig-
lich Adjektive gebrauchen, Die Einfiihrung des Dativs finde
ich in diesem Eurs verwirrend und undeutlich. Aus diesem
Grunde habe ich Abschnitt 15 nicht mehr durchgenommen.

Eine sehr wichtige Kritik: Mein Buch, das ich seit an-
fang des Jahres gebrauchte, zerfiel bereits nach vier Mo-
naten in lose Bliatter! Dasselbe begann dann mit zwei Exem-
plaren der Kinder. Vielleicht sollte der Einhand stirker
sein.

Der Preis des Buches ist sehr hoch.

Im néchsten Jahr wird die Klasse, {iber die hier berich-
vet wurde, mit dem Buch: Schulz-Griesbach ,Deutsche Sprach-
lehre fiir Auslénder. Grundstufe in einem Band" arbeiten.
Leider sind nicht alle Lesetexte fiir Schulkinder geeignet,
Zu den Sprechiibungen von Lorenz Nieder haben wir leider
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kein Tonband.

In Anfiéngerkurs werde ich wieler aAuf deutsch, bittel”
gebrauchen; denn zur Einfihrung in die lebendige deutsche
3prache eignet sich dieser Kurs hervorragend.

E. RGsemann

10

BERICET UBER DIE ARBEIT MIT DEM KURS
~AUF DEUTSCH, BITTE !" TEIL 1

AN DER EHOER MEISIESEOOL ELOEMHOF,
STELLENBOSCH

Das audlo-visuelle Unterrichtswerk ,Auf deutsch, bittei®
Teil 1 wurde 1974 fiir Schiiler des 8. Schuljahres, die
Deutsch als Fremdsprache lernen, an der Ho¥r Meisieskool
Bloemhof in Stellenbosch eingefiihrt.

Ich lernte dae Werk im September 1973 bei einem Fortbil-
dungskurs fiir Deutschlehrer an der Universitit Stellenbosch
kennen. Bei dieser Gelegenheit zeigte Margaretha Pretorius
eine Unterrichtsmitschau aus ihrep Versychsklassen mit die-
sem Werk, um den Deutschlehrern die audio-visuellen Unter-
richtsmethoden vorzustellen. Hier konnte man sich auch das
dazugehdrende Lehrmaterial anschauven. Weil ich ein Lehrbuch
suchte, in dem die deutsche Sprache lebendig dargeboten
wird, entschied ich mich fir ,Auf deutsch, bittel".

Das Durchschnittsalter der Schiilerinnen, die 1974 mit
dem Kurs anfingen, betrug 13-14 Jahre. Sie hatten Afrikaans
als Muttversprache und Englisch als zweite Landessprachs.
Vorkenntnisse in Deutsch besapen sie nicht. Auper Deutsch
hatten sie auck noch sechs endere Fécher zu bewdltigen. Da-
her konnten sie nur dreimal pro Woche jé etwa 35 Minuten
Deutschunterricht erhalten.

Die Anfangerklasse wurde in zwel Gruppen verteilt. Eine
Kollegin, Frau Hermien van Rooyen, und ich unterrichteten
je eine Gruppe. Die Schule besitzt kein Sprachlebor, und
weil die Gruppen relativ grop waren (je etwa 35 Schiiler),
hitte man gern mehr Unterrichtsstunden pro Woche gehabt,
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unp den einzelnen Schiilern mehr Zeit zum miindlichen und
schriftiichen Einiiben der Strukturen geben zu kinnen. Lei-
der lief der Stundenplap die Einrichtung zusidtzlicher Stun—
den nickt zu. Das verwendete Lehrmaterial umfefte dams Lehr-
buch, Tonbénder zur audio-visuellen Einfiihrung der Lehr-
buchtexte, Filmstreifen zu den Texten und Tonbinder mit
Sprechilbungen. Dsneben gebrauchte ich sigene Bilder (ge-
wohnlich aus Zeitschriften), die sls Anregung zur miindli-
chen und schriftlichen Arbeit dienten, wie auch zusitzliche
Ubungen zum Einiiben und Testen des gelernten Stoffes.

Da der Deutschunterricht in zwei verschiedenen Elassen-
zimmern stattfand und der Projektor auch von dem Erdkunde-~
lehrer benutzt werden mufte, konnten die technischen Hilfs-
mittel nicht in eipem Raum installiert werden, und deswegen
ging oft wertvolle Unterrichtszeit verloren, wihrend die
Hilfsmittel aufgestellt wurden. Damit diese kostbare Zeit
dennoch konstruktiv gebraucht wurde, sangen die Schiiler ge-
wshnlich am Anfang der Stunde deutsche Lieder. Wir hoffen,
die Hilfsmittel nichstes Jahr fest installieren zu konnen.

Weil die Schiiler in Sfidafrika, die Leutsch als dritte
Sprache lernen, suferhald der Schule kein oder fast kein
Deutsch héren, ist es wichtig, 4aB sie wihrend der Deutsch-
stunde s8¢ viel wie m¥glich Gelegenheit bekommen, Deubtsch zu
héren und zu sprechen. Anfangs hielt ich mich an die metho-
dischen Hinweise im Lehrerheft. Jeder Abschnitt wurde audio-
visuell mit Filmstreifern und Tonband eingefiihrt, und die
Strukturen wurden durch Imitation eingeiibt. Die eingeiibten
Strukturen eignen sich besonders gut zur Variation und dien-
ten als Anregung zum freien Gesprich zwischen den Schiilern.
Die Kinder wurden von der ersten Stunde an zum Hitsprechen'
aktiviert. Ihre rege Teilnshme zeigte deutlich, daf es ihnen
Spap maéhte, Deutsch zu verstehen und zu sprechen.
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Die korrekte deutsche Aussprache wurde durch den Ein-
satz des Tonbandes ermdglicht. Vom Tomband hiérten die Schii-
ler von Anfang an verbildliche deutsche Bﬁrecher. Der ge~-
horte Text wurde sofort mit dem entsprechenden Bild auf dem
Filmstreifen verkniipft und von den Schiilern verstanden, chne
daf auf die Muttersprache zurﬁckgegfiffen werden mufte. Auf
diese YWeise konnten die 3chiiler sich die Fremdsprache an-
elgnen, fast wie ein Xind die Muttersprache lernt. Das
Nachsprechen von Satzteilen und kurzen Sdtzen im Chor gab
auch dem unsicheren Schiiler das Selbstvertrasuen mitzuspre-
chen.

Die hiesigen Lehrblicher fiir Deutsch als Fremdsprache ha-
ben sehr oft ein Lesestiick als Ausgangspunkt, worauf Fragen
iber den Inhalt und die grammatischen Strukturen folgen.
Obwohl die grammatischen Kenntnisse in solchen Féllen funk-
tional aus einem sinnvollen Abschnitt sbstrshiert werden,
verstehen die Schiiler jedoch niemals alle W8rter und Aus-
driicke, und Erklarungen werden gewlhnlich in der Mutter-
sprache gegeben. Diese Ubersetzung in die Muttersprache
mdchte man bei der Einfithrung neuer Strukturen und Voksbeln
im Anfingerkurs sc weit wie m&églich vermeiden. Die direkte
Methode, wie gie in diesem audio-visuellen Werk verwendet
wird, finrde ich deswegen zweckmidfiger. Nicht Reihen von
alleinstehenden Wirtern werden-gelernt, sondern Sétze, die
sich auf eine bestimmte Situation beziehen.

Die Schiiler lernten das Vokabular der Lektionen sinnvoll
und ohne Mithe und konnten die Worter in freien Gesprachen
gebrauchen. Um die grammatischen Strukturen, zum Beispiel
die Formen der Verben, zu iiben, konnten die Bildkarten und
die Sprechiibungen mit grofem Erfolg verwendet werden. Mit
dem bekannten Stoff wurden kurze Gespriche gefiihrt und klel-
ne Szenen aus dem Unterrichtswerk dramatisiert. Die Kinder
fapden es sber lungweilig, immer dieselben Wirter zu gebrau-
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chen, obwohl viele Variationen m&glich sind. Aus diesem
Grund wurden auch sndere Vokabeln, die nicht in den Lektio-
nen vorkommen, zusitzlich in den bereits bekannten Struktu-
ren gebraucht. So konnte der Wortschatz sinnvoll erweitert
werden, und die Kinder blieben interessiert.

In der ersten Lektion zum Beispiel wurden neue Vokabeln
nach der zweiten Durchnahme eingefiihrt. Statt ,Der Junge
spielt Fufball" wurde geiibt ,Der Junge spielt Tennis",,Die
Frau spielt Elavier", ,Annegret spielt Flote", ,Der }Mann
spielt Geige".

In der fiinften Lektion, wo zum erstenmal ein Dialog vor-
'kommt, konnten interessante Variationen miindlich und’ schrift
iich mit neuen, zusitzlichen Vokabeln geiibt werden, nachden
die Modellsitze begriffen und eingeiibt worden waren, Die
Schiiler dramatisierten diese Disloge gern und originell.
Statt zum Biécker ging man zum Metzger, zum Blumenhi#ndler,
zum Ladén oder zum Café und kaufte verschiedene Waren. Die
neuen Vokabeln wurden mit selbstgemachten Bildkarten illu-
striert. Nachher wurden - auch schriftlich ~ kleine Dialoge
bhergestellt zu einem Rild, das an Jer Tafel befestight wor-
den war. ' '

‘Well der Stoff in ,Auf deutsch, bitte!" dem Allitag ent-
nommen ist und die'dargestellten Situationen den Schiilern
bekannt sind, gibt es viele Anregungen zum freien Gespréch.
Das Werk gibt dem Lehrer wie auch den Schiilern Gelegenkelt,
kreativ zu sein., Dadurebh wird der Unterricht lebendig und
abwechslungsraich, und man hat Freude daran, Deutsch zu ler-
nen.

Obwohl die Einruhrung der Grammatik funktional ams den
Modellgétzen erfolgt, fand ich dap die Schiller doch’ einige
Regeln erkliért haben wollten, zum Eeisplel den Gebrsuch des
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Fominativs und des Akkusativs. Sie wollten zum Beispiel

wiesen, warum men sagt ,Der Mentel ist braun" und ,Herr
Seitz zieht den Mantel an", Die Fachterminologie brachte
ieh ihnen nieht bei. Doch erklérte ich, dap dis Form sich
indert bei den der-Wortern, wenn das Wort das Objekt des
Satzes ist.

Der Junge zieht den Mantel an.,
Wer zieht an? Was zieht er sn?
Sub jekt Objekt

Die Regeln konnten gewthnlich aus den Sdtzen abgeleitet
werden.,

Die 3chiiler wollten auch frilher lesen und schreiben ler-
nen - nicht erst nach der 6. Lektion. Sie wollten das GehSr-
te auch geschrieben sehen. Leider bekamen wir die Lehrbiicher
erst im lMai, wihrend bereits im Februar mit der Arbeit ange-
fangen worden war. Die Texte der ersten lLektionen wurden ge-
schrieben und vervielfdltigt, als die geschriebene Sprache .
nach der ersten sudio-visuellen Durchnahme eingefiihrt werden
muBte. Ich stellte zusdtzliche Ubungen suf, damit die Schii-
ler den Qdazugelernten Wortschatz auch schriftlich gebrauchen
konnten,

In Verlauf des EKurses wurden die Lektionen 1 - 11 behan-
delt. In der 12. Lektion erscheint das Perfekt zum erstenmal.
Den Sprung vom Prisens zum Ferfekt fand ich jedoch viel zu
gref, well hier pldtzlich ,gein" und “haben“ mit ganz ande-~
ren Strukturen einsefuhrt werden,

Wire es nicht mdglich,‘das man schon viel eher mit den
Prépositionen, die auf ,Wo?" und “WOhin?" antworten, anfan~
gen kdnnte? In der 1l. Lektion, wo Tante Agethe bel der Pa-
milie zu Besuch ist, fiel mir folgendes auf: Die Kinder er-
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zéhlten iiber ihre eigenen Wohnungen. Weil ihnen in den er—

sten Lektionen immer beigebracht wurde .Frau Seitz geht

in die Kiiche", ,Heinz geht ins Zimmer", ,Herr Seitz geht

in den Flur", sagten sie jetzt auch: ,Das Klavier ist ins
Wohnzimmer" upd ,Inge ist in die EKiiche", Hier entstand nun
eine grofe liicke. Jch stand vor einem Problem, weil die
Schiiler nicht verstehen konnten, warum man plﬁtzlicﬁ wDas
Klavier ist im Wohnzimmer" sagen mufte. Sie fiihlten sich
unsicher, weil sie sich nicht richtig ausdriicken konnten.
Sie brauchten hier eine Regel. Das war wohl der Grund, wes-
halb der Dativ mit diesen Prépositiopen nicht eher einge~
fihrt wurde. Wenn diese Strukturen eber an Hand der Fragen
WWo?" und ,Wohin?" erklirt werden, haben die Schiller keine
Schwierigkeiten damit. Mit diesen Prépositionern haben sie
viele Moglichkeiten, Bildbeschreibungen zu geben und sogar
kurze Aufsé&tze liber einfache Themen, zum Beispiel ,Mein
Schlafzimmer", ,Im Biiro", ,Unser Schulzimmer" usw. zu schrei-
ben. :

Die Arbeit mit ,4uf deutsck, bitte!" machte mir, meiner
Kollegin und den Schiilern viel Spaf. Wir wollen nichstes
Jahr damit weitermachen und es auch als zusdtzliches Unter-
richteswerk im 9. Schuljahr einfiihren. Dabei k¥nnen wir uns
leider nicht v5llig auf dieses Werk verlassen, weil nach
dem hlesigen Lehrplan gearbeitet werden muf, der Uberset-
zungen aus dem Deutschen in die Muttersprache und umgekehrt
vorschreibt. Das Lehrbuch, das in Klasse 9 bemutzt wird,
helst ,Neue deutsche Grammatik" von lMeiring, Avenant, Pre-
torius und Johl. Schlieplich miissen die Schiiler auch auf
die Abechlufpriifungen in XKlasse 12 vorbereitet werden. In
diesen Examen werden die Sprech-, Lese- und Schreibfiéhigkei-
ten der; Schiiler gepriift, aber .ein Drittel der Punkte gilt
den Ubersetzungen. '

Studenten, die sich an der Universitét Stellenbosch als
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Deutschlehrer ausbilden lassen, hatten im vergangenen Jahr
auch die Gelegenheit, das Werk ,Auf deutsch, bittel"™ Xen-
nenzulernen. Zusammen mit Frau Anneliese Jansen, Dozentin
fiir Unterrichtsmethodik des Deutschen als Fremdsprache,
machte ich zweimal pre Woche nachmittags einen Anfénger—
kurs wit zwdlfjahrigen Schiilern. Die Studenten hospitier-
ten in diesen Stunden und dbernahmen such manchmal die Xlas-
sen. Einige wollen versuchen, ,4uf deutsch, bittel" in den
Schulen einzufiihren, w¢ sie unterrichten werden.

Ingrid Eraemer
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ZUM PROBLEM
DER BEURTEILUNG MUNDLICEER LEISTUNGEN
IM ANFANGERUNTERRICHT

- In dem Kurs ,Deutsch fiir Ausldnder”, Teil 1 von Hermann

Eessler, den wir in den Anfingerklassen im 8., und 9. Schul~ g
Jahr gebrauchen, wird groper Wert auf das gesprochene Wort
gelegt. Die miindliche Arbeit wird betont durch die sténdi-
ge Benutzung der Tonbinder und die Wiederholung der gram-
matischen Figungen. Ein aktuelles Problem miiffte aber meiner
Meinung nach noch geldist werden: wie sollte der Lehrer das
zusammenhéngende Sprechen eines Schiilers priifen und beur-
teilen?

Die Abschnitte suf den Tonbindern sind sehr wertvoll
und piitzlich, sber es werden stets Eingelsdtze und den
Schiilern bekannter Stoff gelibt, so dap sie als Prifung
kein genauer Gradmesser des piindlichen Fortschrittes sind.
Die Schililer scllten die Gelegenheit bekommen, lénger zu
sprechen (mindestens zwei llinuten ohne Unterbrechung), so
dap ihre eigene Initiative sich entfalten kann und ihre
ganzen Deutschkenntnisse zum Tragen kommen.

Zu diesem 2Zweck habe ich folgques Schema entworfen und
mit Anféngern erprobt: An die Wandtafel werden aus dem
Lehrstoff entnommene Bilder gezeichmet und Stichwdrter
darunter geschrieben, die die Schiiler alle niederschreiben,
Z.B8.:
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Das ist der Geburtstasgskuchen.

Hans hat am 16. Juni Geburtstag.

Ich habe &M ....0s0e002.. Geburtetag.
Eans 1st zwilf Jahre alt.

Dz 5ind zw8lf Kerzen suf dem Kuchen.
Herr Weip ist Bicker.

Er bdckt Euchen umd Brot.

Insgesamt 8ind 4a sechs bis acht solche Bilder, die alle
grindlich in der Klasse besprochen werden. Die Fragen der
Schiiler werden beantwortet, bis Inhalt und Wortschatz gut
éingeﬁbt worden sind:

Das ist meine Uhr.

Meine Uhr zeigt mir, wie spét es ist.
Herr Tack ist Uhrmacher.

Es ist jetzt neun Uhr zehn.

. >

Dies sind ein Famr und eine Schere.

Herr Stohr ist Frisdr.

Er schneidet Haare.

Er gebraucht eine Schere, um mein Hear zu schneiden.

Das ist ein Kleid. .
Das EKleid ist gelb upd hat drel Enbipfe.
Herr Meck ist Schneider.
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Er macht Kleider.
Er gebraucht auch eine Schere.

o

Das ist mein Schuh.

Er ist braun und kaputt.

Der Schuster repariert meine Schuhe.
Herr Sachs ist Schuster.

In der néchsten Stunde bekommt jeder Schiiler die Gele-
genheit, als ,Lehrer" hervorzutreten und (ohne Stichwirter)
nach den Bildern zu sprechen. So kann jeder, zwei Minuten
lang, ziemlich flieBend und mit Hilfe der Bilder deutsch
sprechen.

Die Schiler habeén aber die Moglichkeit, innerhalb des

Planes etwas hinzuzufiigen, wenn sie es wollen. In diesem
Falle wird ihre leistung entsprechend hiher bewertet.

Fir das ndchste Juartal habe ich mir folgendes Schema

ausgedacht:

Das ist ein Fi; es ist weil und rund.

Zine Henne legt Eier.

Wir essen Spiegeleier zum Frilhstiick,

Ich esse auch gekochte Eier mit Salz und Pfeffer,

R
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Die Zitrone ist gelb und sauer.

Sie schmeckt mir nicht gut.

Wir haben einen Zitronenbaum im Garten.
Ich pfiliicke die Zitronen im Winter.
Tutti backt eine Zitronentorte.

Wir ksufen den Schinken beim Fleischer.

Wir essen den Schinken zum Mittagessern.
Danach trinken wir Kaffee.

Ein Schinken ist nicht billig, sondern teuer.
Er kostet ungefZhr sechs Rand,

Der Xise ist geldb.
Ich esse {(den) Ease zum Lbendessen.

Wir kaufen den Kidse im Geschifs,
lduse lieben auch Eise.

huf diese Weise ist der Lehrer nicht die einzige rédende
Person in der Klesse, und es wird eine bessere Grundlage
fir das Fach Deutsch als Fremdsprache geschaffen.

M.E. du Plessis
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Diskussion

PROBLEME
DES FREMDSPRACHLICHEN DEUTSCHUNTERRICH?S
AN EINER ENGLISCHSPRACHIGEN UNIVERSITAT

DEUTSCH INTENSIV
AN DER UNIVERSITAT EAPSTADT

Im letzten DUSA-Eeft berichtete Gunther Pakendorf iibe.:.-
den fremdsprachlichen Deutschunterricht an der Universitét
WJitwatersrand. Der ,Deutsch Intensiv"-Kurs der Eapstidter
Universitét gleicht dem Deutsch I B-Kurs der Johannesbur-
ger Universitdt fast aufs Haar: Auch in Fapstadt stehen
acht Wochenstunden zu je 45 Minuten zur Verfiigung, die ge~
nauso wie in Johannesburg aufgeteilt werden; auch wir ge-
brauchen den Sprachkurs von Schulz/Griesback; die Voraus-
setzungen und Lehrziele, die Arbeitsweise und die RichtliT
niern bei uns stimmen zum grépten Teil mit depnen an der Uni-
versitit Witwatersrand iiberein., Einen grofen Unterschied
gibt es sllerdings: diejenigen Studenten, die bei uns den
Intensiv-Eurs erfolgreich abschlielen, sind in keinem Fal-
ie dazu berechtigt, mit Deutsch IT welterzumachen.

Die Tatsache der gorfen Ubereinstimmung zwischen den
beiden Anféngerkursen an der Eapstidter und der Johan?es-
burger Universitit - eine Ubereinstimmung iibrigens, die
nicht auf vorherige Absprachen zuriickzufiihren ist - macht
eine Wiederholung dessen, was Pakendorf gesagi hat, iiber=-
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fliissig. Es 50ll in diesem kurzen Bericht vielmehr um das
gehen, vwas in Pakendorfs Artikel nicht zur Sprache kommt,
némlich um die Problematik eines deutschen Anfingerkurses
én einer englischsprachigen Universitidt. Es handelt sich
um Probleme, die nicht nur dei uns in Kapstads auftauchen,
sondern wahrschelnlich in dhnlicher Form auch an den ande-
ren énglischsprachigen Universitéten,

Eines dleser Probleme ist darauf zurtickzufithren, dap
der von Faus aus englischsprachige Student gripere Schwie-
rigkeiten beim Erlernen einer Fremdsprache zu haben scheint
als der von Haus aus afrikaanssprachige Student. Bei uns
duBert sich das darinm, dap die afriksanssprachigen Studen-
ten in den Prifungen im Durchschnitt besser abschneiden
als die englischasprachigen. Eine genauere Erforschung der
Griinde fiir dieses Phinomen, eventuell auf landweiter Basis,
wire ein ergisebiges Forschungsgebilet fiir einen Soziolingui-
stem. Ein Eingehen guf meine eigenen recht vagen Vermutun-
gen wiirde hier zu weit fithren., Es soll aber trotzden wenig-
stens auf eine dieser Vermutungen hingewiesen werden: die.
Ursache fir das im Durchschnitt schlechtere Abschneiden der
englischsprachigen Studenten mag historisch bedingt sein:
der Englénder, dessen Muttersprache gleichzeitig Weltspra-~
che ist, sah sich noch kaum aus pelitischen, Skonomischen
oder sozialen Griinden gendtigt, eine fremde Sprache erler-
nen zu miigsen; wo immer ar suftrat, wurde Englisch wenn .
nicht gesprochen, sc doch verstanden, Das meg zu der Trag-
heit gefiihrt haben, die im Erlernen einer Fremdsprache ei-
ne unnitige Zeitverschwendﬁng sieht, Diese Trigheit mag
vielleicht auch der Grund sein, weswegen an einer ungefdhr
gleich gropen afrikaanssprachigen Universitit wie der in
Stellenbosch mehr als dreimsl so viel Studenten den Anfin-
gerkurs in Deutsch belegen als in Kapstadt.-

Doch nicht nur englisch- und afrikaanssprachige Studen-
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ten nehmen an unserem Anfangerkurs teil, wobel die afri-
keaenssprachigen weit in der Minderheit sind, sondern auch
eine Gruppe von Ingenieurstudenten, eine Gruppe von Musik-
studenten, eine grope Mehrheitsgrupre derer, die nur am
Eurs teilnehmen, weil sie noch ein Fach zur Erlangung ih-
res B.A.-Grads brauchen, die sogenannten Fiillfachstudenten,
und dann eine kleine Gruppe derer, die aus echtem Interes-
se an der FPremdsprache am Furs teilmehmen. Jede dieser
gruppen kommt mit anderen Vorstellungen und Frwartungen in
den Eurs. Der grifte Teil der Ingenieurstudenten arbeitet
hauptsidchlich auf den Erwerb einer Lesekenntnis der Spra-
che hin: ihnen geht es darum, die Sprache so weit zu be-
herrschen, daf sie die deutsche Fachliteratur, die meist

in Ubersetzungen verliegt, lesen und verstehen kinnen. Es
gibt unter den Ingenieurstudenten aber such diejenigen, die
nur eine Grundkenntnis der Umgangssprache zu erwerben heab-
sichtigen, weil sie vorhaben, irgendwann einmal ein Prakti-
kum in Deutschlend zu absolvieren. Dem grSBten-Teil der Mu-
sikstudenten, vor allem denjenigen, deren Hauptfach Oper
und Gesang ist, geht es hauptéachlich umn das Erlernen einer
korrekten Aussprache der Fremdsprache. Natiirlich gibt es
auch diejenigen, die lediglich die ebenfalls meist uniiber-
setzt gebliebene deutsche Fachliteratur lesen und verstehen
wollen, und dlejenigen, die nur so viel Deutsch beherrschen
méchten wie ndtig ist, um ihr Yusikstudium in einem deutsch-
sprachigen Land fortsetzen zu kdnnemn. Die Fiillfachstudenten
bohren das Brett dort, wo es am diinnsten ist: es wird nur
goviel gearbeitet, wie absolut notwendig ist, um die Jah-
resschlufpriifung zu bestehen. Es ist fast selbstverstipd-
lich, daB'die letzte Gruppe, diejernige, die aus echtem In-
teresse das Fremdsprachenstudium aufnimmt, die wenigsten
Probleme aufwirft, dsB diese Gruppe gber auch gleichzeitig
die héchsten Anspriiche stellt.

Die Problematik eines s0 heterogen 2usammengesetzten
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Anféngerkurses besteht nun darin, den verschiedenen Anfor-
derungen gleichermapen gerecht zu werden. Idesl wire ein
zielgruppen-orientierter Unterricht, d.h. auf unsere Kap-
stddter Verhdltnisse iibertragen, eine Aufteilung des An-
féngerkurses in vier parallel verlaufende Stringe, von de=
nen jeder einem anderen 7Ziel zusteuert. In der Praxis wiir-
de das z.B. bedeuten, dap vier verschiedene Lehrbiicher ein-
gefilhrt werden miiften, denn schon allein der zu erwerbende
Jortschatz jeder dieser Zielgruppen unterscheidet sieh von
dem jeder anderen Zielgruppe: die Ingenieure z.,B. erwerben
sich einen ganz spezifischen Fachwortschatz, der kaum etwas
mit dem Fachwortschatz zu tun hat, den sich die Musiker er-
werben. In unserem hiesigen angelsichsischen Universitidts-
system ist soleh ein idealer zielgruppen-orientierter Un-
terricht jedoch kaum zu verwirklichen, jetzt micht und auch
in absehbarer Zulunft nicht. AuBerdem mangelt es uns an
Raum, Zelt und an den nitigen Lehrkraften.

Hinzu kommt ein weiteres Problem: Der Anfingerkurs bel
uns in Kapstadt setzt sich aus verschiedenen Altersgruppen
zusamrien. Vor allem die Ingenieur- und Muslikstudenten sind
meistens schon im dritten, vierten oder fiinften Semester.
Thnen steht die groBe Gruppe derer gegeniiber, die gerade
von der Schule kommen. Die dlteren Semester haben inzwi-
schen selbsténdiges Arbeiten gelernt, wie es gerade von
Schulz/Griesbach im Vorwort zu ikrer Sprachlehre verlangt
wird: ,Wer nach dieser Sprachlehre Deutsch lernt, wird das
im Buch festgelegte Lernziel pur erreichen, wenn er auch
bereit ist, eigene Arbeit zu leisten..." Die vielen erst-
semestricen Studenten erwarten aber von ilhren Dozenten noch
die scgenennte ,spocon-feeding"-Methode. Das kenn man ihnen
nicht z2um Vorwurf machen, denn an vielen Schulen igt diese
Methode gang und gibe. Der Lehrer rechnet es sich als per-
sénliches Verdienst an, wenn so viele Schiiler wies miglich
in seinem Fach die Abschlufpriifung bestehen, denn, so lautet
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es in der Umgangssprache, er hsbe sie durch das Matrik
gezogen, Je hther die Zahl derjenigen, die sein Fach be-
standen haben, desto gréler das Ansehen, das FPrestige des
Fachlehrers. Je mehr , A-symbols" eine Schule im Matrik
aufzuweisen hat, desto grbfer das Ansehen, das Prestige
dieser Schule. Da8 es auch Schiiler geben mag, die auf
Grundé ihrer eigenen Arbeit die AbschluBpriifung bestanden
haben, wird nicht erwiéhnt. Diese Methode setzt sich an den
Universitéten fort, allerdings beruht sie dort auf Skono-
mischen Zwingen. Die HShe der Gelder, die eine Abteilung
zugewiesen bekommt, hiéngt von den Studentenzahlen ab. Jede
Abteilung bemiiht sich also, so viel Studenten wie moglich
heranzuziehen und ihnen den Eurs so schmackhaft zu machen,
daf sie m&glichst lange in dieser Abteilung bleiben, also
welterfiihrende Eurse belegen. Das wird unter anderem da-
Gurch erreicht, dap man m3glichst viele Studenten die Jah~
resabschlupprifung bestehen l&aBt. Die Studenten kriegen
das sehr bald spitz und reagieren mit einem Minimum an
selbstindiger Arbeit, denn es ist Aufgabe des Dozenten,
darauf zu achten, daf msglichst viele von ihnen die Ab-
sehlufpriifung bestehen: wirft es doch ein schlechtes Licht
auf die Lehrfabigkeit des Dozenten, wenn plftzlich 5C o/o
der Studenten eines Kurses am Ende des Jahres in der Pri-
fung durchfallen.

Ein weiteres Problem, das teilweise mit den Altersgrup-
penunterschieden zusammenhdngt und bei der Arbeit mit dem
Lehrbueh von Schulz/Griesbach auftauchte, ist folgendes:
manche der Texte in der Sprachlehre sind recht dlimmlick
und stecken auferdem noch voller unfreiwilligem Humor,
entsprechen also keineswegs dem intellektuellen Niveau
vieler Studenten. Da gibt es 2.B. den Text iiber ,Unsere
Familie", der so anféngt: ,Mein Vater und meine Mutter
gind meine Eltern. Ich bin ihr Sohn" (3.30). Schallendes
Gelichter der Studenten. Auf 8.37 wird von den !Mahlzeiten
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geredet: ,Zum Essen braucht man ein Besteck". Zwischen—
frage eines Studenten: ,Warum?" Schallendes Gelichter.

4uf 8.53 im Gesprich zwischen der Hausfrau (Stiddeutsch

fiir Zimmerwirtint!) und dem Studenten steht der Satz:

«Zun Waschen k&nnen Sie ins Bad gehen. Ich bin allein in
der Wohnung. Das Bad ist slso fast immer frei." Wiederum
grofes Gelidchter iber eine derartig anziigliche Zweideu-
tigkei$. Das sind nur einige Beispiele, die sich belie-
big vermehren liefen, Der Gehalt der meisten Texte im
Sehulz/Griesbach ist recht diirftig; sie sind iberdies oft
wenig aktuell und deswegen uninteressant. Man k&nnte ent-
gegnen, daf es iiberaus schwierig sei, Texte zusammenzu-
stellen, die einigermapen interessant sind, trotzdem aber
nicht die Anforderungen iibersteigen, die an einen Anfin-
gerkurs gestellt werden k¥nnen. Gan2z gewif, doch dieses
Problen ist von anderen Sprachkursen besser geldst worden
als von Schulz/Griesbach, z.B. von dem Kurs ,Deutsch 2000%,
der grundsdtzlich nur hochaktuelles Textmaterial verarbei-
tet. Nur hat auch dieser Sprachkurs einen gropfen Nachteil
in Hinblick zuf unsere hiesigen Bediirfnisse, Die Grundstu-
fe bleibt hinter dem Lernziel zuriick, das wir uns gesteckt
haber, die weiterfiilhrende Mittelstufe aber fihrt ein gan-
zes SBtiick iiber dieses Lernziel hinaus, Uberhaupt ist die

Einteilung vieler deutscher Sprachlehren in Grund-, Mittel«

und Oberstufe nicht mit unseren Bediirfnissen in Einklang
zu bringen. o

Ein weiterer Mangel, der uns an der Schulz/Griesbach-
schen Sprachlehre suffiel, war der ungevShnliche:Nachdruck,
der z.B. suf die Unterscheidung zwischen Konjunktiv I und
Eonjunktiv II gelegt wird, eine Untersbheidung. die im
heutigen deutschen Sprachgebrauch immer mehr vernachlis-
sigt wird. Es fragt sich daher, ob es fiir den Studenten
eines Anféngerkurses unbedingt nStig ist, den oftmels sehr

subtilen Unterschied zwischen Konjunktiv T und Korjunktiv II
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zu erkennen und anwenden zu lernen., Sollte die Beschafti-

gung mit derartigen grammatikalischen Feinheiten nicht
besser erst in Deutseh I in Angriff genommen werden? Da-
gegen sind etliche grammatische Erklérungen im Schulz/
Griesbach auch fiir den Anfiéngerkurs unzureichend. Der Stu-
dent erféhrt z.B. nicht, warum ,Flupf" mit einem ,B" ge-
schrieben wird, ,Fliisse" aber mit ,ss" (3.14). Er erfihrt
ebenfalls nicht, warum die starken Verben ,fahren”, ,hal~
ten", .nehmen" den Stammvokal in der 2. upd 3. Person
Singular des Présens veridndern, das starke Verb ,bleiben”
aber den Stammvokal nicht verdndert (S5.21). Vollkommen
unzureichend ist die Erklﬁrung der Deklination der Sub-
stantive ,Freund" und ,Mensch" auf 5.7%, die von der En-
dung des Substantivs im Nominativ Plural ausgeht. Joher
soll der Student wissen, ob ein Substantiv im Nominativ
Plural eine -en Endung hat oder nicht, wenn er diese Plu-
ralformen nicht schon‘vorher kennt? Asuch diese Reispiele
lieBen sich vermehren.

Aus den hier 5eﬁannten Grinden haben wir vor, uns vom
niéchsten Jahre an dem Sprachkurs von Kessler zuzuwenden.
Ganz gewis werden auck hier Probleme und Schwierigkeiten
auftreteﬁ, die sich allerdings erst nach Erfahrungen in
der Praxis genau definieren lagsen. Es. fragt sich, ob men
sich nicht einmel Gedanken dariiber machen sollte, einen
eigenen deutschen Sprachkuré zusammenzustellen; der von
den hiesigen ferhéltnissen ausgeht, der also besonders die
Schwierigkeiten bérﬁcksichﬁigt, éie z.B., daraus entstehen,
dap wir hier afrikaans- und englischsprachige Universitaten
haben. Dazu'wﬁfe allerdings eine landwéite Zusammenarbeit
'nStig und vor allem ein Redakteur, der es versteht, alle
germanistischen Abteilungen an allen siidafrikanischemn Uni-
versitéten zur Mitarbeit anzuregen.

Arnold Blumer
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«'N BETER BEGRIF VAN ANDER VOLKERE",
EINE DEUTUNG DER LEBRPLANINTENTIONEN
IN SACHEN ,DEUTSCHLANDEUNDE"

D.E.s grundsédtzliche Bemerkung zur Deutschlandkunde
(DUSA 1/1975) haben die Frage, nach welchen Eriterien die
Eignung eines deutschlandkundlichen Buches fiir den fremd-
sprachlichen Deutschunterricht an den hiesigen Schulen zu
beurteilen sei, mebr angeschnitten als beantwortet. Sicher
6ind es verschiedenartige Eriterien: inhaltliche, didakti-
sche, sprachliche, finanzielle usw. Die inhaltlichen EKri-
terien, von denen hier allein die Rede sein soll, lassen
sich aus ded Formulierungen der Lehrpléne erschliefen. Wenn
da vom Fremdsprachenunterricht allgemein die Weckung eines
pDesseren Verstandnigses anderer V8lker" gefordert und fiir
den fremdsprachlichen Deubtschunterricht in Standard & oder
9 die Lektilire eines Buches ,liber Deutschland bzw. andere
deutschsprachige Linder, ihre lenschen und ihre Eultur"
empfohlen wird, so diirfte sinnvcllierweige foigendes damit
geneint sein:

1. Das deutschlandkundliche Buch (bzw. der entsprechende

" Unterricht) soll Verstindnis fiir ,Deutschland® und
die ,Deutschen" wecken bzw. das vorhandene (Vor-)
Versténdnis verbessern. Der Mafstab fiir unser ,gutes”
oder ,besseres" Verstindnis der Deutschen kann dabei
nur das Selbstversténdnis mbglichst vieler Deutscher

. sein - und nicht unser wie auch inmer geartetes

Deutschlandbild.

2. Der Begriff ,Deutschland” ist gemiép den heutigen Ge-
gebenheiten grundsdtzlich, fiver die politischen Gren-
zen hinweg, als das geschlossene deutsche Sprachge-
biet in Mitteleuropa zu verstehen. Das schlieft eine
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6.

didaktisch motivierte Auswahl oder Akzentsetzung
nicht aus.

Die verwendete Sprache muf von miglichst vielen
Sprachbenutzern 2ls authentisches heutiges Deutsch
enpfunden werden, wobei allerdings Unterschiede in
5til und Niveau (gehobene 3chriftsprache, Ungangs-
bzw. Alltagssprache) zulédssig, selbst erwilinscht sind,

Z2ur Vernmittlung des Selbstverstindnisses der Deut-
schen an Zielgruppen, die Deutschland nicht aus eige-
ner Anschauung kennen, gehdren notwendigerweise
grundlegende Informationen, die in diesenm Selbstver-
stédndnis vorausgesetzt sind: liber physische, soziolo-
gische, kulturelle, wirtschaftliche, politische, hi-
storische v.a. Gegebenheiten.

Bei den Voraussetzungen darf es jedoch nicht bleiben.
Pas zu vermittelnde Selbstverstindnls der Deutschen
muf fortschreiten zu dem, was davon im BewuBtsein
der Deutschen heute lebendig ist und sie beschidftist,
d.h. es mup an den gegenwdrtigen Stand der &ffentli-
chen Diskussion aktueller Probleme in Deutschland
heranfiihren.

Selbstverstdndlich ist damit keine Indoktrinierung
gemneint. Wohl aber sollte es zu einer miglichst ech-
ten Begegnung und Auseinandersetzung mit dem anderen
Land und seinen Menschen kommen, Deswegen verbietet
sich auch ein nach unseren Vorstellungen (bzw. Vor-

urteilen) zurechtgeschustertes Wunschbild von ,Deutsch-~

land". Ein fruchtbarer Dialog verlangt die Begegnung
des eigenén Selbstverstiandnisses mit dem unverzerrten
Selbstverstindnis des anderen.

Ulrich Pliddemann
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Rezensionen

Albert Schmitz/Edith Schmitz: Im Spiegel der Presse I.
Ein Lese- und Ubungsbuch fiir Fortgeschrittene.
Minchen: lMax Hueber Verlag 1975

Dieses modern und haltbar eingebundene Lese- und Ubungs-
buch mit Texten aus westdeutschen Tageszeitungen und einer
Einfihrung in das Fressewesen der Bundesrepublik versetzt
den fortgeschrittenen Deutschlernsnden mitten in den moder-
nen Alltag, in welchem sich die Jugend zuhause filhlt. Hier-
zulande bestehen die Texte in den deutschen Schulhandbiichern
manchmal aus Nacherzdhlungen alter Geschichten bzw. Legenden
oder aus infentilem Lesestoff, Der moderne junge Mensch
lernt aber im Radic, iz Kino, in der Bibliothek, in der Pres-
se und jetzt such im Fernsehen das erwachsene Leben allzu
frith kennen, und er interessiert sich fir alles, was mit
diesem Leben zusammenhBngt, Darum h#lt er die Schule fiir
einen FremdkUrper in seiner pittoresken Welt. Manches was
in der Schule und auch im Deutschunterricht gelehrt wird,
hat sich léngst {iberlebt. In diesem Spiegel der Presse je-
doch wird dem Schiiler das volle vielgesichtige Leben in
einem Schulhandbuch dargeboten!

Das Ziel des Fremdsprachenunterrichte hat sich im letz-
ten Jahrzehnt such hierzulande betrdchtlich erweitert: man
lernt Deutsch nicht lénger, um es lesen, iibersetzen und
grammatisch analysieren, sondern um es als Eommunikations-
mittel verwenden zu kinnen. Man michte sich in der moder-
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nen Welt mit Augléndern im Helmatland und im Ausland ver-
stindigen. Man méichte sich AupBern iiber sktuelle Themen,
die einen bewegen.

Wie es im Vorwort zu diesem Werk heipt, schliefen sich
die gus 16 Tageszeitungen in der BRD gewihlten Texte den
in ,Deutsech 2000" angesprochenen Themen eng an. In beiden
handelt es sich um zeitgendssische Lelktiire.

Die Hintergrundinformationen {iber das Pressewesen im
allgemeinen sowie iiber die einzelnen Tageszeitungen geben
einen erliuternden Einblick in das moderne deutsche Zei-
tungsarngebot und dessen Probleme hinsichtlich der Konkur~
renz von Rundfunk und Fernsehen. Weil die Lektiire nicht nur
einer, sondern der Mehrheit der repriésentativen Zeitungen
der Bundesrepublik entnommen ist, kann auch von Einseitig-~
keit oder einem verzerrten Wirklichkeitsbild keine Rede
sein. Ganz im Gegenteil! Dieses Werk ist muthentische
Deutschlandkunde, die den Leser direkt anspricht! Hier
pulst das volle moderne Leben des heutigen Deutschland.

Der Lernende liest hier von Politessen oder Verkehrswir-
terinnen, die den Verkehrssiindern Strafzettel ausstellen,
von Pannenkursen auck fiir die Frau am Steuer! Er sieht Bil-
der und Zeichnungen, grofe Schlagzeilen, wie sie die ,Bild-~
zeitung" als Teil ihres Erfolgsrezepts bringt. Dem ,Tages-
spiegel” ist ein Artikel iiber falsch verstandene Erziehung
und Freizeit entnommen. Aus der ,Welt" stemmt ein wirt-
schaftlicher Artikel iiber Autokauf, der jeden Jungen inte-
ressieren diirfte. Die vielgelobte ,Frankfurter Allgemeine®
berichtet iiber Gastarbeiter,'die nicht immer gut behandelt
werden - ein Thema, das unserem Schwarz-Weil-Problem nahe-
gteht. Die ,Prankfurter Rundschau" schreibt ilber erbosgte
Eraftfahrer, die ihre Wut iliber erhdhte Benzinpreise an den
Tankwarten auslassen. Aus der , Hamburger Morgenpost", die
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sich auf Themen konzentriert, die den biirgerlichen Leser
direkt veriihren, ist ein Artikel {iber Fahrkartensutomaten
aufgenommen, welche Fahrkartenverkiufer ersetzen und kein
Wechselgeld herausgeben kSonen. Die ,Hannoversche Allge-
neine" ist vertreten mit einem Artikel Gber den Automobil-
rennsport und dessen Opfer, die oft sinenm wDPTogrammierten
Tod" entgegengehen, ohne daR sich ihre Team-Kollegen oder
die Beobachter darum kiimmern. Der ,K&lner Stadt-Anzeiger"
bringt einen interegsanten Artikel iiber ein neues Museum,
in welchem es keine Verbote gibt und alle Sachen berihrt
werden diirfen.

Ein Beiltrag aus der ,Rheinischen Post" {iber die Gefah-
ren des Rauchens und die Beweggriinde zu dieser Gewohnheit
kommt zu der Schluffolgerung, daR manche Raucher sick durch
das Rauchen Sozialprestige erhoffen!

Auch iliber Streiks, die an der Tagesordnung gind, wird
in einep Artikel aus der ,Stuttgarter Zeitung" berichtet,
wahrend aus der ,Sliddeutschen Zeitung" ein Beitrag aufge—
nonmen wurde iber den Urlaub auf Ehrenwort fiir Strafgefan-
gene, elne Praxis, die seit 1970 in Bayern besteht und die
sich bewahrt hat, weil nur etwa ein Prozent der Hidftlinge
diese Gelegenheit zur Flucht ausnutzte.

Aufer den obigen Beitrigen enthilt ,Im Splegel der Pres-
ge'" noch Leserbriefe und vermischte Presseberichte, in de-
nen sogar Xissingers Friedensmission in Nahost u.a. eine
Rolle spieien. '

Hach jedem Lesetext folgen miindliche und schriftliche
Ubungen: Fragen zum Textinhalt, Diskussionsthemen, Ergine
zungen, richtige Fortsetzungen oder Umschreibungen gegebe-
ner Redewendungen, grammatische und strukturelle Ubungen.
In Elirze: statt systemétischer Grammatik wird die angewand-
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te moderne Sprache griindlich geiibt,

Alle schwierigen oder auBergewthnlichen Wirter und
Redewendungen werden am Ende der Texte erlidutert, Die
Schliissel zu sémtlichen Ubungen sind hinten im Buch ab-
gedruckt, so dap sick die Lernenden vergewissern kdnnen,
ob sie die Fragen richtig beantwortet haben. Also ist hier
das Prinzip der unmittelbaren Lernverstiérkung durch direk-
ten Erfolg wirksam, wodurch die Studenten zum Weitermachen
motiviert werden.

Dieses ganz moderne Buch elgnet sich also besonders zum
Selbststudium in der HSheren Schule, es kann als Anstof
zum Konversationsunterricht oder zum Aufsatzschreiben oder
auch intelligenten Schiilern zur bereichernden 3elbstbe-
schiftigung dienen.

A.C.M. Eock

Vorderwiilbecke, A. u. E.: Blick auf Deutschland.
Lese~ und Arbeitsbuch fir Auslénder.
Stuttgart: Klett 1974

Das Buch vermittelt ein gesellschaftsbezogenes, modernes
Deutschlandbild. Zehn der zwSlf Kapitel sind Aspekten der
heutigen bundesdeutschen Gesellschaft gewidmet (z.B. Gehil-
ter, Lohne, Preise; Ferien und Freizeit; Schulsystem; Stu-
diun in Deutschland; Rolle der Frau; Feste und Feiertage;
Umweltschutz; Strafvollzug). Am Anfang und am Ende stehen
geographische bzw. historische Texte als Rahmen fpr die
sktuellen Themen.

Uber die Lesetexte heiSt es im Vorwort zutreffend: ,In

>4

allen 12 Abschnitten filhren Grundtexte (4A) in Form von
Sachprosa in das Thema ein. Teils mit kilrzZeren geschicht-
lichen Riickgriffen, teils mit statistischen Angaben werden
Entwicklung ugd heutiger Stand eines Sachgebietes kurz um-
rissen. Die Zusatztexte (B} erweitern die Information oder
zeigen die Problematik des Themas auf. In den B-Texten sind
die grammatischen Schwerpunkte und ein Teil des Wortschat-
zes aus dem jeweiligen A-Text wieder aufgenommen. Die Zu-
satztexte variieren in der Form: vom Reiseprospekt iiber
Streitgesprache bis zum feuilletonistischen Stil.”

Dle Grundlage des Wortschatzes ist der bekannte ,Grund-
wortschatz Deutsch" (Elett Nr. 5196), Was dariiber hinaus-
gebht, wird einsprachig erklart. Der Schwierigkeitsgrad liegt
wie ginige Stichprobten ergaben, bei 41 bis 48 LIi, was nach
den schwedischen Normen filir das 10. 3chuljahr als ,schwer",
fir das 12Z. als ,mittel" gilt.

Jeder A-Text ist auf ein oder zwei grammatische Schwer-
punkte ausgerichtet, auf die sich, neben Inhalt und Wort-
schatz, jeweils eine Reihe von fibungen beziehen, mit denen
die erworbenen Grundkenntnisse geilbt und vertieft werden
kSnnen.

Die Lesestiicke werden erschlossen durch Verstindnisfra-
gen: .Haben Sie verstanden?". ,Weiterfiihrende Fragen" Tregen
zur Diskussion an.

Die Lange der lesestlicke betrigt jeweils 300 - 400 Wor-
ter, so dap jedes Stiick in einer Schulstunde als ganzes
gelesen werden kenn. Die Kiirze der Stiicke verlangt anderer-
seits einen Jehrer, der mit den Verhdltnissen in der BRD
und der Problematik vertraut ist und vieles, was als be-
kannt vorausgesetzt ist, zu erkléren weip bzw, erginzen
kann.
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Alle Eapitel sind durch passendes Bildmaterisl, Zeich-
nungen u. dgl. ansprechend illustriert. In Aufmachung und
Druck entspricht das Buch dem bekannten hohen NWiveau sei-
nes Hauses.

Insgesamt ein empfehlenswertes Buch fiir interessierte
Schiller und aufgeschlossene Lehrer.

Ulrich Pliddemann

Eerpann EKessler: Deutsch fiir Auslénder Teil 3. Deutschland-
kucde. Deutsches Sprachlehrbuch fiir die Oberstufe mitv Bild-
karten.

¥onigswinter am Rhein: Verlag fiir Sprachmethodik, Heubear~

beitung 1975

wDer Neme und Begriff der Deutschen hat bis heute sein
Schwergewicht im Sprachlichen und Kulturellen." (S.166)
Diese Prémisse bestimmt Anlage und Inhalt des Buches. Be-
hanéelt wird das ganze ,zusammenhéngende deutsche Sprach-
gebiet im Herzen Furopas", gegliedert in ,zwdlf natiirliche
Landschaften, die nicht immer mit den heutigen politischen
Grenzen zusemmenfallen®, z.B. Schleswig-Holstein, Nieder-
rhein und Ruhrgebiet, (Oberrhein und Saarland, Donautal und
Ostaipen, Sachsen und Thiiringen usw,

Das Buch bietet in erster Linie eine umfassende Landes-
kunde. Jeder Landschaft ist ein Xapitel von gleichem Auf~-
bau gewidmet. Jedes beginnt mit einem Bild und einer Be-
schreibung der bedeutendsten 3tadt des Gebietes (Hamburg,
E&in, Strapfburg, Wien, Leipzig usw.), von der sus auf Rund-
fahrten und Besichtigungen dem Besucher die Landschaft und
ihre besonderen Sehenswiirdigkeiten gezeigt werden. Zur
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Veranschaulichung ist zwischen die Lehrstiicke jeweils eine
doppelseitige Bildkarte so eingefiigt, dap es neben dem Text
aufgeschlagen sichtbar ist und der Leser alle Ortsangaben
auf der Karte verfolgen kann. (Als weiteres Anschauungs-
material hat der Verlag eine Reihe von Farblichtbildern.
der besprochenen Sehenswiirdigkeiten in Aussicht gestellt.)
Jedem Rapitel sind ferner eine thematische Ubersichtskarte
und Regleittext beigegeben, die das deutsche Sprachgebiet
als ganzes je unter einem bestimmten Aspekt behandeln:
Sprachengrenzen, Staatengrenzen, Oberflichengestalt, Boden-
nutzung, BevSlkerungsdichte, Industrie, Verkehrsverbindun-—
gen usw. bis zu den Rildungsstdtten.

Von einem reipen Geographiebuch und einem ReiseprospeXt
unterscheidet sich das Buch inhaltlich dureh die Verbindung
der Landeskunde mit einer ,Volks- und Kulturkunde sowie
eine(r) kurse(n) Einfilhrung in ausgewihlte Gebiete des
deutschen Schrifttums" - ausgewihlt nach MafBgabe ihrer Be-
ziehung zu den besprochenen Landschaften. Das sei am Zei-
spiel von Strafburg mit Oberrhein und Sasrland verdeutlicht.
Das Bild zeigt das Minster iiber den Déchern der Stadt. Die
pStadtbeschreibung” stellt die Rolle und Bedeutung der
Btadt von der RSmerzeit bis heute dar. An die heutige Be-
deutung als Sitz des Eurcoparates und Tagungsort des Euro-
piischen Parlaments schliefen sich, in Dialogform, histo-
rische Rickblicke auf den Zerfall der alten Einheit Euro-
pas unter den Enkeln Karls des Gropen sowie auf die Aufld-
sung des Heiligen Romischen Reiches Deutscher Nation in
souverdne Nationalstaaten an, Zur Erinnerung an die Strag-
burger Zelt des jungen Goethe wird aus Goethes Autobiogra-
phie ,Dichtung und Wahrhgit" die Schilderung seiner Ankunft
in der Stadt, seines ersten begeisterten Aufstiegs auf das
Hiinster und der ersten Begegnung mit der Sesenheimer Pfar-
rerstochter Friederike Brion zitiert, und es folgen zwei
Gedichte, die er fiir sie schrieb: ,Heidenr&slein" (mit Me-
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lodie) und ,Meilied". Die Rundfahrt Strapburg-EBasel-
Freiburg-Strapburg dient als Ankniipfungspunkt fiir einen
Hinweis auf die Gemeinsamkeit der alemannischen Dialekte.
Im iibrigen wird an folgenden Orten auf folgendes verwie-
sen: Saarland (Industrie), Worms und Odenwald {Nibelungen-
sage, Luther, Liebfrauenmilch), Pfilzer Bergland (,Ein
Jéger aus Yurpfalz" - mit Text und Melodie), Kolmar {Isen-
heimer Altar), Basel (Rheinschiffahrt). In #hnlicher Welse
werden auch die anderen Landschaften mit dem je fir sie
Charakteristischern als lebendige ,Fulturrdume" dargestellt,

Die Lehrstiicke sind aus verschiedenen kiirzeren Texten
zusammengestellt, die, einheitlich im Niveau der gehobenen
Sehriftsprache, sich doch formal und mach Schwierigkeits-~
grad wie folgt unterscheiden: Stadtbeschreibungen in Sach-
prosa (Lix @ 47); Dialoge; Rundfahrten als Erlebnisberichte
(Lix @ 40); einfache Erz&hlformen: M&rchen, Sage, Fabel,
Anekdote, Schwank (Lix @ 27); bei den iibergreifenden Themen
FPragen und Stichworte fiir einen Vortrag oder eine Nieder-
sehrift. Hach den schwedischen Normen gilt ein Lix-Wert von
27 bhereits fir das 9. Schuljahr als ,leicht"; 40 Lix ist
fir das 10. Schuljahr ,mittel”, 47 Lix fiir das 1l2. Schul-
sahr ,mittel", fiir das 10. ,schwer". Das Buch sollte sich
also sprachlich besonders gut fiir Standard 9 eignen.

Als Sprachlehrbuch bietet das Buch vielfdltige 118glich-
keiten zur Ubung des miindlichen und schriftlichen Ausdrucks,
Die ATt der Darbietung, mit ihren vielen Anknmiipfungspunkten,
Tegt zur eigenen vertiefenden Beschéftigung mit ausgewdhl -
ten Teilaspekten an. Das Bild- und Kartenmaterial, das
hochwertige Papier, die ganze geschmackvolle Ausstattung
gollte selbst den trigen Schiller zur Mitarbeit anreizen.
Aufbau und Gliederung machen das Buch auch fiir eine aus-
zugsweise Behandlung und fir Priifungszwecke geelignet. Zu
warnen ist jedoch vor der Gefahr der Reduktion seiner
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reichheltigen MOglichkeiten auf die einzige Forderung
nach einer Fiille von leerem, reproduzierbarem Tatsachen-
wisgen. '

Ulrich Pliiddemann

SAGV Briefkasten

Herr L. Potgieter, Deutschlehrer in Frieska, wandte
sich mit folgenden Fragen an die Redaktion:

1. Riickt man die erste Zeile eines Briefes { nach der An-
rede) ein?

Fein. Man beginnt am Zeilenrand. Ebenso verfihrt
man mit jedem neuen Absatz. Auch der SchluBsatz
beginnt links am Zeilenrand.

(8iehe ,Onderwysgaset" 1975: ,Die briefvorm in
Duits", 1.2.1)

2+ 3etzt man Anfiithrungszeichen (,Ginsefiidchen") zu Beginn
der wirtlichen Rede unten und am Ende der wSrtlichen
Rede oben?

Handschriftlich Jja. Maschinenschriftlich diirfen
sie beide coben stehen. 4
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%. Welcker der beiden folgenden Sdtze ist grammatisch falsch?
a) ,Er fiihrte sie in eine {Offrung in dem Berg."
b) ,Er filhrte sie in eine Offnung in den Berg."

Satz &) ist richtig. Auf die Frage: ,Hehin fithrte
ar sie?" antwortet Sprecher a) mit dem Akkusativ
(Richtung): ,in eine Offnung". Auf die Frage: nHo
war diese {ffoung?" antwortet er mit dem Dativ
(Lage): ,in dem Berg". Satz b) ist ebenfalls rich-
tig. Sprecher b) macht zwei Richtungsangaben, muf
alsc zweimal den Akkusativ gebrauchen.

Ledigliech vom stilistischen Standpunkt aus kdnnte
mar gegen beide Satze einwenden, daR die Doppelung
der Prédposition ,in" stérend wirke. Sprecher b)
hitte vielleicht besser gesagt: ,Er fiihrte sie
durch eine 8ffnung in den Berg." Wie aber kinnte
Sprecher a) eine Doppelung derselben Prapositiocn
verneiden, ohne dabel die Einfachheit und Prégnanz
seiner Aussage aufgeben zu miissen?

4, Ist der folgende Satz korrekt? ,Er legte sick im Schatten

auf das Gras."

£s muf heifen: ,... in das Gres." Im lbrigen gilt
hier das zu Frage 3 Gessgte.

. Der folgende 3atz s0ll in die Mehrzahl {ibertragen werden.
«Die gelbe ipfelsine und eine griine Birne liegen auf dem

A9 )]

Tisch," VWie muR es heipen?

a} ,Die gelben Apfelsinen und griine Birnen..."?
oder:

D} ,Die gelben Apfelsinen und griinen Birnen..."?

.

Satz a) ist richtig.

Walther Edpre
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