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DISKUSSIONSBEITR AG 7U KUSSLERS

METHODE, FRISCHS ,BIE DERMANN' ZU
UNTERRICHTEN

(F. Grenz)

Die Methode, die Rainer Kusler im vorigen Heft von DUSA
vorschlsgt zur Behandlung von Frischs Sttick, ist so, wie sie
dort geschildert wird, unpidagogisch und es steht zu hoffen,
dag niemand ihr folgt.

Kuglers Meinung, das sich Kenntnis und Verstindnis eines
Textes nicht trennen lassen, mdchte ich schon gern zustimmen,
allein es begegnen mir in der Praxis Falsifikationen. Zur
Zeit korrigiere ich 100 Aufsdtze zum Thema Toleranz in Meyers
Amulett, und da kommt es in nicht wenigen Fillen vor, dag
Studenten im Kurs Deutsch I glauben, Boccard wolle Schadau
sum Katholizismus bekehren und erreiche das auch am Ende.

Ein klassisches Beispiel fiir Kenntnis ohne Verstindnis.

~ Sinn des Unterrichts wire es demnach, zu verhindern, das
die Lernenden den Text in vergleichbarer Weise mipverstehen.

In der ersten vpiedermann”-Stunde nach KuBlers Methode
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schreibt der Lehrer das Schema an: Stube - Dachboden -

Stube - Dachboden und wer auftritt. Die Schiiler starren
ihn fassungslos an oder auch nicht: vielleicht schreiben

sie brav ab und beginnen mit dem Memorieren. Stube -
Dachboden - Stube - Dachboden. Die Blicher sind noch nicht
einmal ausgeteilt. Eine Szene wie aus einem Lehrstiick fiber

ein Lehrstiick ohne Lehre von lonesco. Das Publikum wird
das Grateske daran goutieren.

Statt wie Kusler "zunichst von einem Geriist auszugehen"
méchte ich vorschlagen, doch erst einmal den Text zu lesen.
Das Geriist, das Kusler anbietet, ist als pidagogisches
Mittel verfehlt, denn es ist blos eine Hilfe beim Memorieren.
Memorieren von Handlung aber stellt sich dem Verstidndnis
stets in den Weg und ist geradezu die Mauer vor dem Sinn des
Unterrichts, wie Kunler selbst ihn formuliert: Verinderung.

Das hermeneutische Problem, das das Ganze verstanden
sein will, bevor die Teile verstanden werden kénnen, kann
mit blokem Memorieren nicht umgangen werden, schon gar nicht
mit dem Memorieren von schematischen Gerilsten. Umgekehrt.
Erst das Verstandene prigt sich ein. Da kommt dann freilich
das Zeitproblem herein: am Text muf auch Sprachliches
erkannt und gelibt werden. Beides zu verbinden, ist sehr
schwierig. Auch in Kuslers Vorschlag ist es miglungen. Wo
er darliber spricht, schliégt er eine Wortschatzilbung vor: es
soll eine Liste von Adjektiven erarbeitet werden, die Bieder=
manns Verhalten gegeniiber Schmitz in Szene I charakterisieren.
bie Auéfﬁhruhg dieser Aufgabe setzt aber das Verstindnis
schon voraus, auf das hier doch erste abgezielt werdem soll.
Die zweite Aufgabe verliat schon die MBglichkeit, Sprachii=
bung und Verstindnisunterricht zu verbinden. '

Statt ein Gerlist anzubieten, sollte der Lehrer in die

Rolle des neugierigen Kindes schliipfen und fragen: warum?

warum?

Némlich: Warum tut oder sagt dieser jetzt gerade dies
und nicht das oder etwas anderes? Und die Schiiler hitten
die Antworten zu finden. S0 bildet sich Verstindnis.

Auch diese Methode kann Sprachiibung und Verstindnisun=
terricht nicht verbinden. “Aber das scheint mir von unters=
geordneter Bedeutung zu seiln. Ubungen wie die zum Wort=
schatz kénnen dann nach der Erarbeitung des Verstindnisses

immer noch stattfinden.




HEINRICH BOLL :,AS BROT DER FRUHEN JAHRE.
Lehrpraktische Analyse

Ulrich Pléddemann

Die Wahl dieser frithen Erz#hlung Bd8lls als Matriklektiire
wird von Schillern wie Lehrern gleichermafen begriidt werden.
Die Erzdhlung liest sich mithelos, und die Fabel einer Lie-
besgeschichte mit gllicklichem Ausgang, und mit durchschnitt-
lichen jungen Leuten als den Hauptcharakteren, kommt dem Le-
seinteresse der Jungendlichen sicher entgegen. Der Lehrer
diirfte vor allem die MSglichkeiten sehen, die der Text fir
die Realisierung der Lehrplanziele des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts bietet: den klaren und niichternen hoch-
sprachlichen $til, die Fiille an deutschlandkundlichem ,An-
schauungsmaterial"™ aus den Nachkriegsjahren und die Themen
und Fragen, die sich zur Diskussion anbieten.

Auf eine Einfilhrung in Leben und Werk des Schriftstellers
Heinrich B#11 kann an dieser Stelle verzichtet werden. Es
sei lediglich hingewiesen auf die Einleitung von J.C. Alld-
vidge in der Heinemann-Ausgabe, die die Schiiler in Hinden
haben, Y und erinnert an die von Otto Briickl verfagte Wiir-
digung BBlls in dieser Zeitschrift anlislich der Verleihung
des Nobelpreises flir Literatur im Jahre 1972. 2}

Es ist nicht meine Absicht, eine eigene Interpretation der
Erzihlung anzubieten. Literatur zu BS1ll und zu diesem Werk
gibt es reichlich, und speziell fiir die Bedirfnisse der
Schule hat Margaret Stone eine ausflihrliche Interpretation
vorgelegt. 3} so sind die nachstehenden Ausfiihrungen nur
als praktische Hilfe filr den Lehrer gedacht, indem sie

a) methodische Vorschldge zur Analyse und Interpre-
tation machen;

b) dem Lehrer das zeitraubende Sammeln von Belegstel-
len teilweise abnehmen;

c) verschiedene Priifungsmfglichkeiten aufzelgen;

d) einige in der Forschung vertretene Standpunkte
zur Diskussion stellen,

Der Lehrplan verlangt die Erarbeitung des ,,Inhalts'. Grund-
sdtzlich gilt jedoch, dag die Erfassung des ,Inhalts" auf
ein analytisches Vorgehen nicht verzichten kann, 4 umso we-
niger bei einem Werk mit einer solchen zerklifteten Erzéhl-
struktur wie ,,Das Brot der frithen Jahre". -

Die Erzidhlsituation

Die Hauptgestalt Walter Fendrich berichtet aus der Ich-Per-
spektive von einem spiteren Zeitpunkt aus (vgl. ,spiter"
24/4, 124/29; ,heute" 52/9) riickblickend {iber einen ein-
zigen Tag seines Lebens und seine wichtigsten friheren Er-
lebnisse (vgl. ,damals" 24/14 u.8.). Es handelt sich um
den Tag, der ihn von Grund auf gefindert hat, einen Montag,
an dem er die Jugendbekannte, Hedwig, zum erstenmal als Er-
wachsener wiedersieht. Der Rickblick bedeutet fiir ihn ein
nochmaliges Bewugtmachen seines panzen durch das Erlebnis
der Liebe hervorgerufenen ipmeren Aufbruchs.

Das Zeitgeriist

Im subjektiven Erzidhlen aus der Ich-Perspektive wird die
zeitliche Sukzession nur hinsichtlich des Gegenwartsgesche-
hens, der ca. 12 Stunden jenes Montags, eingehalten. Im
iibrigen wird der Handlungsablauf h#ufig durch Riickblenden
und Reflexionen unterbrochen. Zur Analyse des Erzdhlvor-




gangs unterscheiden wir zweckmdBigerweise zwischen Erzidhl-
gegenwart, Erlebnisgegenwart und Vorgeséhichte, und inner-
halb der letzteren drei Phasen. Mit Hilfe dieser Einteilung
143t sich das chronologische Gerlist der Erzdhlung sichtbar
machen. Wir bezeichnen die Erzdhlebenen mit GroBbuchstaben
und die Phasen der Vorgeschichte zus#tzlich mit Zahlen.

A = Die Gegenwart des Erzdhlens, die Erzdhlebene - der
Zeitpunkt, von dem aus der Ich-Erzédhler auf das Ge-
schehen jenes Tages, einschlieglich seiner eigenen
damaligen Gedanken, Erinnerungen und Empfindungen
zurlickblickt, dariiber berichtet und reflektiert
{vgl. 24/4-20). Hiether gehdren auch Aussagen {ber
den Zeitraum und {iber Zustinde, die bis zur Erzidhl-
gegenwart andauern (z.B. ,haBt™ 23/12). Signale
flir diese Zeitebene sind das Prisens und gegenwarts-
bezogene Zeitangaben, z.B. ,dieses Leben lebe ich
jetzt...”" (24/13).

B = Die Handlungsebene oder Erlebnisgegenwart - der
ZeitTaum vom Morgen bis zum Abend dieses 14. Mirz
(1954?). Das Erz#hltempus ist das epische Préter-
“itum, z.B. ,Der Tag, an dem Hedwig kam, war ein
Mentag..." (23/1).

C = Die Vergangenheit - die Vorgeschichte des Ich-Er-
z8hlers bis zu dem Tag seiner Begegnung mit Hedwig,
insgesamt etwa 9 Jahre. Der Ubergang zur Vorge-
schichte wird durch das Plusquamperfekt signali-
siert, z.B. ,gegangen war" (26/1). Die Riickblen~
den, in denen die Vorgeschichte mitgeteilt wird,
werden assoziativ ausgel&st durch Erlebnisse, Beob-
achtungen, bzw. Reflexionen auf der Handlungsebe-

ne. Sie enthalten bedeutsame Episoden bzw. Phasen
seines friltheren Lebens, zu denen die Erinnerung des

Erzdhlers (meist mehrfach) zuriickkehrt. Die Riick-
blenden lassen sich einteilen nach der Lebensphase, .

auf die sie sich beziehen:

C3 = die letzten etwa zwei Schuljahre zu Hause, bis

zum 16. Lebensjahr;

2 = die Lehrlingszeit von etwa 3 Jahren (vgl. 34/2f,
42/11), deren Anfang zusammenfdllt mit der Un-
terbringung im Lehrlingsheim;

C1 = etwa 4 Jahre als Angestellter der Firma Wick-
weber und etwa gleich lang als Mieter bei Frau
Brotig. Diese Phase miindet ein in die Ereig-
nisse, die Hedwigs Ankunft unmittélbar voraus-
gehen, vom Erhalt des Briefes ihres Vaters an. -

Chronologisch schliesen sich an: die Handlungsebene
(B) und die Erzihlebene (A). Was darauf weiter
folgt, die Rezeption, vollzieht sich augerhalb des
Werkes.

Allerdings wird die Trennung der Ebenen A und B schon gegen
Ende des ersten Kapitels nicht mehr so stark betont und spd-
ter fast aufgegeben. Dadurch wird der Leser erlebnismidgig
unmittelbar in das Gegenwartsgeschehen hineingezogen. Der
Erzihlzeitpunkt selbst wird im Ungewissen gehalten. Einer-
seits muB eine gewisse Zeit vergangen sein, denn Fendrich
hat spiter ,oft" {iber diesen Tag nachgedacht (14/4). Ande-
rerseits hat er inzwischen anscheinend weder seine Stellung
gewechselt {24f, 42/14) noch sein Zimmer aufgegeben (47/5£f).
Auch ist sein Verhdltnis zu: Hedwig noch so neu, daR er z8-
gert, ihren Namen zu nennen, ,weil es mir scheint, ich misse
den ihren erst finden" (52/10). Diese Offenheit nachvorne
hin bestitigt von der Struktur her, was der Ich-Erzidhler
sich in der ersten Reflexion klarmacht: Nicht die Biographie
Walter Fendrichs an sich ist das zentrale Anliegen der Er-




zihlung, sondern nur sein Wandel: seine Absage an eine be-
stimmte Art Leben und seine neue Lebenseinstellung (24/4ff).

Elir den ersten Durchgang wird die Analyse des Zeitgeriists

vorgeschlagen. Dazu sollte zundchst jeder Wechsel zu einer

anderen Zeitebene im Text Ietwa mit dem Zeichen [ ) markiert

und der entsprechende Buchstabe am Rand notiert werden. Zum

Beispiel:

S5.23 Der Tag, an dem Hedwig kam, war ein Montag, B
und an diesem Montag...

5.24/4 ‘gbéter dachte ich oft dariber nach, wie alles
gekommen wire A

29/27£fF, ﬁ;h héotte meine Wirtin in der Kiiche Kaffee
mahlen, hdrte die leisen und freundlichen B
Ermahnungen (...): nach entsann ich mich,
wie schén es gewesen war: th Lehrlingsheim
hatte ich es so gut verstanden... Cc2

Die Analyse macht den Aufbau der Erzihlung durchsichtig und
bildet die Grundlage flir die Erarbeitung einer Inhaltsiiber-
sicht. Bei der graphischen Fixierung kann, durch immer wei-
teres Einriicken, die zeitliche Staffelung optisch wiederge-
geben werdeni

INHALTSUBERSICHT

A B C1 Cz C3

Erstes Kapitel

Am Morgen (des 14. Mirz) erhdlt Walter Fendrich einen
Eilbrief von seinem Vater, in dem er ihm Hedwigs Ankunft
anklindigt (23 - 24/2).

Riickschauend reflektiert Walter iiber die Bedeutung dieses

A B C1 c2 C3
Tages fiir sein Leben als Ganzes (24/4f1f).
Er Uberlegt, ob er Zeit haben wird, Hedwig abzuholen
(24/21-23).
Zur Erliuterung der Uberlegung skizziert er demn Verlauf sei-
nes beruflichen Alltags (24/23ff). '

Er setzt sich aufs Bett (25/30-34) und stellt sich seines
Vaters Gang zum Bahnhof am vorigen Abend, um den Brief
einzustecken, in allen Einzelheiten vor (26/1£f). Die-
se visionire Schau lebt von der Erinnerung:

Walter erinnert sich an solche Ginge mit
dem Vater tiber den Schulhof des Gymnasiums
in seinem letzten Jahr zu Hause, um Brie-
fe und Pakete an die Mutter imKrankenhaus
wegzuschicken, an das Schulgebiude und an
das verlegene Betteln um ein Extrabrot vom
Bicker Fundahl (26/221f).

Walter hért seine Wirtin in der Kiiche (29/27-32).

Er erinnert sich sehnslichtig an erfolgreiches
Simulieren von Kranksein im Lehrlingsheim, aber
auch an die Warnung der Reinmachefrau, Frau
Wietzel: ,Aus dir wird nichts, nichts wird aus
dir." (29/31 - 31/14).

Walters Wirtin bringt ihm das Frithstiick, rdt ihm, Hed-

wig zum Essen einzuladen (31/16-34).

Er erinnert sich an den Brief von Hedwigs Vater Mul-

ler (vor etwa 2 Monaten erhalten) mit der Bitte, fur
sie ein ,preiswertes" Zimmer zusuchen (31/34 - 32/34}).

Seinen Ha# des Wortes ,preiswert" erldutert Walter mit dem
Hinweis auf Zeiten, von denen sein Vater Zu erzdhlen weiB,

und. ..



A B C1 cz2 C3

indem er iiber seinen Hunger berichtet undseine
,Brotsucht" am Anfang seiner Lehrzeit (33/9-22).

Er schildert, wie die ,wdlfische Angst" um Brot immer noch
nachwirkt (33/22-33).

Er erinnert sich an schlimme Monate nach dem
Tod seiner Mutter, an die Armenspeisung, andie
giitige Schwester Clara (33/34ff).

Er wiederholt seinen Had des Wortes ,preiswert" (35/17},
denn...

es erinnert ihn an seinen Meister Wickweber,
den er - trotz dessen Tichtigkeit und Frémmig-
keit - zu hassen begann aus Hunger und wegen
der stets guten Geriiche aus seiner Kiiche (35/
17£f}. - Sein Vater gab ihm bei Besuchen immer
das Letzte, was er selbstnoch hatte, und schick-
te manchmal Geld, womit er sich Brot kaufte
(36/24ff). - Auch seine kranke Mutter bot ihm
an, was sie sich abgespart hatte; er konnte es
aber nicht annehmen (38/5ff). Im Krankenzim-
mer der Mutter wurde Walter Zeuge der entwiir-
digenden Gier der Bettnachbarin und ihres Man-
nes (38/16 - 40/24), - Nach dem Tod der Mutter
bleibt Walter bei Wickweber, u.a. wegen Vero-
nika (40/26ff}, die allerdings ein Jahr spiter
heiratet.

Walter sieht Veronika seitdem gelegentlich in ihrem
Milchgeschdft hantieren, drausen hdngt Kinderw#sche
auf der Leine (41/19-28).

Frliiher hat sie ihm immer Brot gegeben, wennsie
welches hatte (41/28£f).
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Walters Abneigung gegen das Wort preiswert hat sich durch
viele Erfahrungen gefestigt (42/4-7).

Seine Lage unmittelbar vor Hedwigs Ankunft: Er be-
herrscht sein Handwerk, ist finanziell imstande,
sich von Wickweber loszukaufen, und hat einen guten
Ruf bei den Kunden. Mit Ulla, der Tochter seines
Chefs, ist er so gut wie verlobt. Doch hat er in
den Kreisen, in denen sie verkehren, das Gefiiht, sie
wiirden ihm sein Bret entreifen. Zirtlichkeit dage-

gen empfindet er fir Schwester Clara.

Episch zusammengehalten werden die recht selbstindigen Er-
zihleinheiten durch die Erzihlperspektive (siehe oben) und
durch die Thematik: den Hunger und die Gier und den HaB des

Wortes preiswert.

Iweites Kapitel

Hier bildet der Handlungsablauf dieses Montages den Haupt-
teil, wihrend nur wenige Riickblenden auf Episoden aus Wal-
ters Vergangenheit eingeschaltet sind. DieReflexionen aber
nehmen an Anzahl und Linge zu. Belder Wiedergabe beschrdn-

ken wir uns auf Stichworte.

1.1 Aufbruch zur Arbeit (44); gegen halb zw8§lf Fahrt zum
Bahnhof (45/1-9).
Erinnerung an Hedwig als zwblfjihriges
Midchen, fir das er jetzt ein Zimmer be-
sorgt hatte (45/10£f).

Beschreibung seines eigenen Zimmers und seiner Wirts-
leute (47/5ff).
Ein ebensolches Zimmer hat er fiir Hedwig in der In-

nenstadt gefunden.
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A

B Cc1 c2 C3

Liebesbekenntnis zur Innenstadt (49/5ff).

Erinnerung an das Besorgen des Zimmers und skepti-
sche Wirtin (Frau Grohlta} (49/17ff).

1.2 Fortsetzung der Handlung: Begegnung mit Hedwig am Bahn-

1.3

2.1

hof - Walters Gedanken und Empfindungen dabei: Liebe auf
den ersten Blick (50/15ff). - Gang zum Auto (52/1S5ff),
Betrachtung durch die Scheibe: Entschlus zur Lebensge-
meinschaft mit Hedwig, Begreifen der Notwendigkeit der
Absage an Ulla (53/7ff). - Verlegene Fahrt zu Hedwigs
Zimmer in der Judengasse (54/7ff), Verabredung auf spi-
ter.

Besuch eines schwiilen Blumenladens, und Flucht daraus
{55/1 - S6/24) - gelbe Tulpen besorgt (57/4ff) -erspar-
tes Geld abgehoben (57/10ff) ~- Riickkehr mit Blumen zu
Hedwig (58/4ff).

Erinnerung an Wickwebers Gehilfen Grémmig aus
"dem ersten Lehrjahr, der ,die Gesichter der
Frauen (...) mit einem Handtuch bedeckte' (58/
33 - 59/6).

Angst bei dem Gedanken an das, ,was ich mit ihr tun woll-
te' (59/24) ~ von Hedwig weggeschickt: ,Gehen Sie" (bis
60/31).

Walter stellt sich gegenilber der Haustiir auf,‘entschlos-
sen, auf Hedwig zu warten (60/32ff). - Kundin FrauFlink
abgewiesen (61/6-26) - Innere Vordnge: Gefithldes Ertrin-
kens, zugleich {iberwaches BewuBtsein (61/27££f) - Wick-

-webers Erfolgsformel durchschaut (63/21ff), EmpSrung.

Erinnerung an Winterurlaub mit Eltern,
kindliche Empdrung tiber Verkehrung von

2.2

2.3

B c1 cz C3

Schwarz und Weif auf einemNegativ (64/24ff)

- Dunkelkammer als ,Geddchtnis Gottes"

(65/27).
Hais gegen Wickweber weicht tiefer Gleichgiltigkeit (05/
31 - 67/12}. - Walter wartet weiter. Mittagspause in
Frau Flinks Waschsalon (67/13ff) - Er behilt Haustiir im
Auge (67/24£f). - Reflexion Uber seine {tote) Liebe zu
Ulla (68/12ff}, er fiir sie wie eine zum Aschenbecher
umgearbeitete Handgranate (69/1f£f) - ihre zu erwartende
Reaktion auf eine Absage (69/24ff). Fortgesetites tTdu-
merisches Warten auf Hedwig (70/5ff).

Freund und Kollege Wolf schreckt Walter aus seinen Tréu~-
mereien auf {(71/7ff).
Erinnerung an Klassentreffen mit Gefiihl der Fremd-
heit (71/18ff), dort..
Erinnerung an Gefithl der Verbundenrheit mit er=-
trunkenem Schulkameraden Jiirgen Brolaski (72/
8ff).
Wolf holt ihn zu Hilfe in den Waschsalon (73/13ff), da-

nach weiteres Warten.

Erinnerung an den Vater (74/33£f), an dessen
zihen Forscherdrang, der die selbstverstdndli-
che Bereitschaft zu finanziellen Opfern ein-
schlos; letzteres dem Sohn ganz fremd (bis 76/
3. .

Wolfs Riickkehr aus dem Waschsalon (76/33) - fremdes Be-
tragen des anderen veranlast Wolf, ihn zum Kaffetrinken
einzuladen (77/11ff) - unbeabsichtigte Ansﬁielung auf
frither gestohlene Kochplatten drgert Walter (79/18ff) .




3.2

3.3

B Gl cz C3

Erinnerung an vor sechs Jahre begangenen Dieb-
stahl und Wolfs Eintreten fiir ihn (80/30ff).

Trotzdem Fremdheit - Walter ,hinter einem M#dchen her",
schickt Freund weg (82/7ff) - Riickkehr zu Frau Grohltas
Haustiir, wiederholtes Klingeln {82/33ff).

Hedwig erscheint, ausgehbereit (83/30ff) - Erschrecken -
Ansehen - Einladung in dasselbe Café - Gespridch: iiber
Begegnung am Bahnhof, i{iber den Kochplatten-Diebstahl -
Bestellung Apfelkuchen mit Schlagsahne - Fortsetzung des
Gesprichs: {iber ihren Namen (88/15) - Heiratsantrag (88/
33) - Wunsch, zusammenzubleiben: Entschlus zur Vermei-
dung der Verwandten (89/30ff) und zur Aussprache mit
Ulla (90/20f£). '

Gang zum Schreibwarengeschift fiir Hedwig (91/22ff) -
Postkarten und Briefmarken besorgt, Scheck fiir Wieder-
gutmachung an Wickweber abgeschickt (93/25), Kollegheft
in griinem Leder gekauft (94/7ff) - Auf dem Rlickweg: Aus-
lage eines Sarggeschifts erinnert ihn an Ulla (94/17£f).

Erinnerung an gemeinsames Geschift mit Ulla (94/33
. ££f) - das Ausschlachten von Ruinen, und Absturz des
Lehrjungen Alois Fruklahr, was ihm sehr nahe ging,
- doch Ulla strich nur seinen Namen mit roter Tinte
aus der Lohnliste.

Rfickkehr zu Hedwig im Café (96/29ff).

Erinnerung an Hedwigs Elternhaus (97/3£ff},
Wunsch, es genau so gut zu kennen wie sie.

Aufbruch Walters zum Treffen mit Ulla, Verabredung mit
Hedwig auf sieben Uhr - beim Autofahren geistesabwesend
(98/7£f) - Hedwigs Eintreten in eine kleine Kirche be-
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merkt (98/20ff).

Drittes Kapitel

Der Abschied von Ulla vollzieht sich als Auseinandersetzung
ther das Verhiltnis zum ,Brot": sein Hungern in den ,frithen
Jahren', wihrend Wickwebers keine Not litten.

Treffen mit Ulla vor dem gutblrgerlichen Café Joos -
Streit um verkehrswidriges Parken (100/1-30). BeimGang
zum Eingang: Reflexion iiber sUnendlichkeit einer lebens-
ltangen Ehe" mit ihr (101/1-9) - Eintreten.

Erinnerung an viele vorige Treffen hier (101/17-23).
Suche nach einem Tisch (101/23-29).

Reflexion (101/30 - 102/8): innere L&sung von Ulla - Anden-
ken wegwerfen, zwischen Gleise fallen lassen.

Erinnerung an Treffen hier am vorigen Abend (102/9-
183.

Begriigung durch Inhaberin, Frau Joos; Walter splirt, ,wie
sehr ich den Frauen gefalle", empfindet aber selbst fir
sie nur Abneigung (102/16 - 103/30) - Eroberung eines
Tisches (103/31£ff) - Im Gesprich..

Riickblende: Ullas Vorwurf, er habe sich schon
als Lehrling zum eigenen Vorteil um eine klei-
ne rachitische Arbeiterin, Helene Frenkel, be-
mitht, ,um ein Stiick von ihrem Frihstiicksbrot zu
bekommen' (104/32f).

Aufgabe der Bestellung (105/19££) - Gesprich iiber:
Schenken gegeniber Verdienen, Bezahlen, Quittieren (106/
4ff) - Serviermiddchen kommt (106/26ff) - Gesprich iiber

damaliges..
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Klauen von Kochplatten, Begriindung: aus Hunger;
Wickwebers unbekémmliche Suppe; Sehnsucht nach
Extrabrot - Rechnungseinheit Brot: ,das Brot
der frithen Jahre' (107/33£ff).

Walter berichtet, wie er Blicher seines Vaters
stahl und billig abgab, um sich Brot zu kaufen
(109/13-34).

J1la zum SchluB ganz zerknirscht, dem Weinen nahe, will
alles wiedergutmachen. Hindedruck zum Abschied, er sei
fiir seinen Beruf wie geschaffen.

Viertes Kapitel

Kurz nach sieben Uhr. Walter findet Hedwig totenblaf
vor dem dunklen Caféeingang, fihrt rasch mit ihr da-
von. Ein Mann hatte sie angesprochen, wollte sie hei-
raten. Um einer Bekannten von Hedwigs Vater, Hilde Ka-
menz, nicht zu begegnen, fahren sie zu Walter.

Walter denkt an die Jahre mit Ulla, die zu ,eng" ge~-
worden waren (118/13-16),

Vom Gegenverkehr schmerzen ihm die Augen, und er erin-
nert sich..

an das schmerzende Licht zwei Jahre lang beim
intensiven Lernen morgens zwischen halb sechs
und acht Uhr: um vorwidrtszukommen (118/29 -
119/14).

In seinem Zimmer machen sie keinm Licht. Frau Brotig,
verlegen aber fest, geht auf Walters Argument einer
wNothochzeit" nicht ein: ,Ersparen Sie es mir, Sie raus-
zusetzen". 8ie fahren zu Hedwig, wo sie allein sind.
w(.-.) und immer noch war Montag, und ich wugte, dag ich
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nicht vorwirts kommen wollte, zuriickkommen wollte ich,

wohin, wustc ich nicht, aber zuriick."

DIE PERSONEN

Auf der Grundlage der gewonnenen lbersicht {iber die Handlung
kann in einem zweiten Durchgang eine Charakteristik der Per-
sopen erarbeitet werden. Vorgeschlagen wird, dab diese Pha-

se in drei Schritte eingeteilt wird:

1. Einzelne Schiiller oder Schiliergruppen sammeln zu
Hause, mit Seiten und Zeilenangabe (!), sdmtliche
Stellen, an denen die Handlungspersonen auftreten

bzw. erwihnt werden.

2. Im nachfolgenden Unterrichtsgesprich werden die
Belegstellen in ihrem Kontext interpretiert und
je nach inhaltlichen bzw. thematischen Gesichts-
punkten, nach positiven bzw. negativen Eigenschaft-
en sowie unter dem Aspekt der Entwicklung geord-
net: im Mittelpunkt steht dabei immer das Verhdlt-
nis zum ,Brot". Anhaltspunkte zu dieser umfang-
reichen Arbeit werden im folgenden gegeben.

3. Die Arbeitsphase wird abgeschlossen durch schrift-
liche Arbeiten, in denen die Schiiler je eine Figur
bzw. einen Aspekt einer Figur darstellen.

Von grundlegender Bedeutung fir diese Phase ist durchweg die
polare Wertstruktur der Erzihlung, die im Verh&ltnis zum
Brot, zum Geld und in Gegensatzpaaren wie: schenken (43/21,
106/6) - verdienen (106/15); vorwirtskommen (118/31) - zu-
riickkommen (125/26f) u.a. zum Ausdruck kommt.
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Der [ch-Erzidhler

Walter Fendrich ist ein Durchschnittsmensch mitpositiven und
negativen Eigenschaften. Wie wir bereits sahen, ist seine
Liebesgeschichte zugleich die Geschichte seiner Wandlung.
Diese erfolgt durch eine innere Erschiitterung, die die Lie-
be in ihm bewirkt. Dabei wird sein Blick gleichsam beireit,
und es kommt etwas zum Durchbruch, was in Ansétzen und la-
tent in ihm schen angelegt war. Er erkennt, daf das, was
ihm bisher als ,ganz passabel" erschienen war, ,die H8lle"
geworden wire (24). Bei der Gliederung folgen wir derChro-
nologie der erzdhlten Vorgdnge und fragen:

1. Welches Bild von Fendrich gewinnen wir aus den Erinne-
Tungen an seine Schulzeit?

a) An welche Ereignisse aus dieser Zeit erinnert er
_sich, und wie haben diese auf ihn gewirkt? (Vgl.
C27/28FfF, 71/22€f u.a.}

b} Welche Eigenschaften zeigen sich beim Schiller?
- positiv (z.B., 71/25f)
- negativ (z.B. 27/7ff, 32/15£, 46/9ff).

2. Welches Bild von Fendrich tritt aus den Erinnerungen

an seine Lehrzeit hervor?

a) Welche negativen Ziige zeigen sich? {(Vgl., 29/33,
30/15! 3142, 76/241)

b) Welche Griinde gibt er dafir an?
- innere: 33/16f, 35/32, 36/13
- #umere: 36/27, 81/18, 104/32f, 109/14

cj Welche positiven Ziige stehen ausgleichend dagegen?
(vgl. 38/1-5, 6, 10-16, 21-27; 33/34f; 34/8f; 76/
18, 21-23; 105/7f) '

3. Walters Berufsjahre nach Abschlug seiner Lehre
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a)

b)

c}

d)

e)

Wie gestaltet sich in dicser Zeit sein Verhdiltnis

zu seinem Beruf?

- positiv: 24/23% -25/18, 42/8-28, 73/18 - 74/29,
76/24%, 101/18-20, 118/31 - 119/3

- negativ: 25/24f, 31/13, 45/2-5, 76/24f, 94/33 -
95/5

Wie verbringt Walter seine Freizeit? 25/18-21, 40/
29f

Wie ist scine innere Verfassung in dieser Zeit?
25/27fF, 7i/20 - 72/8, 95/18f und 29f, 112/15

Wetchen Eindruck macht er aul seine Umwelt? 36/
10-16, 42/21-24, 112/8ff

Wie gestaltet sich sein Verhdltnis zu Frauen?

~ Wirtin: 47/15-21, 70/32

- Schwester Clara: 42/34 - 43/9, 34/161f

- Veronika: 41/1-18, 28-31 ’

- Helene Frenkel: 104/29 - 105/10, 107/19

- Ulla: 42/29-33, 53/22-24, 69/2~15, 80/16, 101/
3, 106/19-25, 117/30

- andere: 43/9-20, 102/29-32

4. Die Wirkung der Begegnung mit Hedwig

a)

b)

Wie ist die innere Erschitterung ausgedriickt, die
die Begegnung mit Hedwig auslést? 52/1-9; 51/31-
34, 52/13f, 21-29; 52/15-20; 53/7f, 53/34 - 54/2,
84/10-12; 55/2-13, s6/25-30, §7/1-3, 61/6, 63/5f,
74/29€, 76/33ff, 98/14-19; 58/10,13,17, 83/21;
54/15-17, 57/13f, 58/3. 5%/21, 93/21, 99/1, 102/
29F, 73/15; S4/28-30, 59/28f, 83/31f, 85/5f, 88/
33f.

Wie, wenn bberhaupt, verdndert die Begegnung mit
Hedwig Walters Verhdltnis zum Geld? 57/16-18,




88/33f, 94/20,7-16, 100/34, 105/7£, 107/25, 106/
4-8.

Fiir die Behandlung der anderen Personen wird dasselbe Ver-
fahren vorgeschlagen. Es werden Belegstellen zu jeder Fi-
gur gesammelt und unter den unten aufgefithrtenGesichtspunk-
ten geordnet und interpretiert. Allgemein zu beachten ist
dabei, daB diese Figuren in Ubersinstimmung mit der konse-

quenten Ich-Perspektive aus der AuBensicht geschildert sind.

Thre Gefithle und Gedanken lassen sich, sofern sie nicht di-
rekt ausgesprochen werden, nur aus indirckten Hinweisen er-
schlieBen.

Hedwig

Hedwig ist eine positive Gestalt. Zugleich wirkt sie etwas
farblos, was aber zum groBen Teil auf die konsequente Ich-
Perspektive zurlckzufithren ist. Gesichtspunkte:

a) Ihr Aussehen

b) Ihre Wesensart - als Kind, als Erwachsene
¢) HKuBere Hinweise auf ihre Gefilhle

d) Ihr Verhdltnis zur Sexualitidt

e) Ihre Religiositit

f) Wie gut past sie zu Walter? Vgl. Unordnung, War-
ten, Koffertragen, Puppenspielen und Singen, Ge-
gensatz zu ihrem Vater, Aufrichtigkeit, Vorstel-
lung kleinbiirgerlichen Ehegliicks u.a.

h) In welchen Hinsichten liberzeugt sie nicht?
Ulla

Ulla ist das negative Gegenbild zu Hedwig und viel eindeu-
tiger und direkter dargestellt als sie. Sie tritt nur im

3. Kapitel auf, doch ist diese Begegnung durch verherige
Hinweise gut vorbereitet. Die Aussprache mit ihr dient Wal-
ter zur Bewdltigung seiner Vergangenheit (nicht umsonst ist
das dritte zugleich das stdrkste Kapitel), aber sie fithrt
auch eine Wandlung Ullas herbei, die sie in den Augen des
Lescers rehabilitiert und sympathisch macht, obwohl sie fiir
das Verhdltnis zu Walter zu spdt kommt. Gesichtspunkte:

a} Wie hat sich Walters Verhdltnis zu Ulla bisher ge-
staltet?

b) Welche Eaktoren haben die Zuneigung abkiihlen bzw.

absterben lassen?

c) Wie kommt es zu Ullas Wandlung, und was bedeutet

sie?

Wolf

a) Worauf beruht die langjihrige Freundschaft mit Walter?
b) Wie und warum geht die Freundschaft zu Ende?

c) Worin gleichen, bzw. unterscheiden sich Wolf und Ulla?
Was soll damit demonstriert werden?.

Auftritt und Erwﬁhnungen: 25/1%9, 71/7 - 83/1, 101/11, 108/
1-3.

Frau Brotig

a) In welchen Rollen tritt sie auf? .

b) Wie gestaltet sich Walters Verhiltnis zu ihr: anfangs?
spiter?

c) welches sind die Merkmale ihres Ehe- und Familienle-
bens?

Auftritte: S. 23, 25, 29, 31, 44, 47f, 119-123,




Walters Vaters

a) Worauf beruht die fast uneingeschrinkte Achtung Walters
vor seinem Vater? Vgl. dessen Verhiltnis zu: Beruf,
Frau, Sohn, Religion, Geld, Brot.

b) Welche Enttiuschungen bereitete ihm der Sohn als Schii~
ler und Lehrling? Wie reagiert der Vater darauf?

c) warum versucht Walter nicht, sich den Vater zumVorbild
2u nehmen? Und warum kommt es zu keinem Konflikt zwi-

schen ihnen?

LEITMOTIVE UND SYMBOLE

Unsere bisherige Arbeit hat sich an der Figur des Ich-Erzéh-
lers und ihrer Wandlung orientiert. Dabei kam dem Bewuat-
sein der Hauptfigur - wenngleich nicht immer explizit - eine
Schltissel funktion zu; denn nur was diese wahrnimmt, erinnert
und reflektiert, wird erzdhlt. Die Struktur der Erzdhlung
ist aber zugleich stark bestimmt durch ein kunstvolles Net:z
von Leitmotiven und Symbolen. Ohne die Subjektivitit der
Ich-Perspektive aufzuheben, kenstituiert sich auf dieser
Bbene ein transsubjektives Bedeutungs- und Wertgeflecht,
d.h. eins, das die Subjektivitit des Erlebnisses und der
Einsteilung der Hauptfigur von der Erz#hlstruktur her
gleichsam ,objektiv" bestétigt, bzw. ergidnzt oder vertieft.
Im folgenden werden Interpretationshilfen zu den wichtigsten

.Leitmotiven und Symbolen gegeben.

Das Brot

Margaret Stone weist darauf hin, das das Wort Brot allein
oder in Ableitungen und Zusammensetzungen in der Geschichte
neunzigmal vorkommt: in h&chster Frequenz im ersten Kapitel,
abnehmend im zweiten, nochmal konzentrierter im dritten,
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verschwindend im letzten Xapitel. Diese Verteilung deutet
sie im Kontext der ganzen Erz#hlung als Zeichen fur die
{lherwindung der pathologischen Brotsucht und den Beginn ein-
es villig neuen Lebens. Stone hat dreierlei Bedeutung
des zentraien Brotsymbols herausgearbeitet:

a) Als negatives Symbol verweist es auf den raubtierhaften
Instinkt des Menschen: auf Egoismus, Gier, Herzlosig-
keit, Streben nach materiellem Vorteil, Neid und Hawu.
vgl. 29/7, 33/16,17,22,25, 35/32, 36/13,23, 37/31, 38/
i6 - 40/24, 43/9,20, 79/30, 102/25, 103/23-25, 108/1,
109/13.

Dagegen: 29/13f,24f.

b) Als positives Symbol kann es auch auf Anstdndigkeit,
Mitleid, Nichstenliebe und Opferbereitschaft, auf lie-
bende Fiirsorge und Selbstlosigkeit verweisen. vg. 31/
19,24, 35/3, 37/4, 38/11, 78/19, 85/21, 88/1-3,33f,
98/25.

Allerdings kann auch das Brotgeben auf egoistischen Mo~
tiven beruhen: 29/16, 41/28-34, 115/2f.

c) Als Wihrungs- und Werteinheit wird das Brot zum Symbol
des gerechten Lohnes. Vg. 63/33 ~ 64/19, B81/3, 108/7-
9,25.

Mehrmals werden mit dem Brot zusammen auch Zigaretten er-
wihnt. Beide gehtren in BS11ls Werken zu den grundsitzlichen
Bediirfnissen des Menschen. Zigaretten Gbernehmen aneinigen
Stellen auch eine dhnlich symbolische Funktion wie dasBrot:
35/4, 81/18, 98/12, 107/33 - Daneben deutet das Rauchenauch
Spannung, Nervositit oder Verlegenheit an: 104/23-25, 109/5,
111/25, 121/1-5,14, 122/18-22. Umgekehrt weist seltenes
Rauchen auf innere Ausgeglichenheit hin: g1/16.

Die Farben Rot und Griin

Dicse Farben haben in besonders offensichtlicher, stellen-
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weise aufdringlicher Weise eine symbulische Bedeutung. )
wWiederum hat sich der Autor die MBglichkeit geschaffen, dem
Leser Wichtiges mitzuteilen, was innerhalb der erzdhleri-
schen Ich-Perspektive doch das Bewustsein der Ich-Figur
transzendiert.

Rot. Die Farbe Rot kommt - als Verb, Adjektiv, Substantiv
sowie in Ableitungen und Zusammensezungen und in seiner gan-
zen Farbskala von rosig bis dunkelrot - insgesamt sechsund-
sechzigmal vor. Sie wird {iberwiegend symbolisch, manchmal
nicht-symbolisch, wird sowohl negativ wie positiv gebraucht.
Ihre Verwendung konzentriert sich deutlich auf die Funktion
der negativen bzw. positiven Wertung. Die Wertung wie auch
die spezifische Bedeutung ist jeweils vom Kontext her genau
zu bestimmen, was den Schillern unter der Leitung des Lehrers
durchaus zuzumuten ist.

%) Der Bereich der negativen Wertung umfatt folgendes:
Grausamkeit des Krieges (27/5 u.8.), materielles bzw. Gliick
in der Liebe (Herzas 27/21), das humanistische Bildungsideal
(27/23) - durch die Farbe Rot werden sie in negativem Sinn
miteinander verbunden, und alle drel vermochten den Hunger
nicht zu stillen (27/29-31). Rot symbolisiert Gier (vgl.
18/20, 39/14,23-25, 100/19f), Hartherzigkeit und Materialis-
mus bei Fundahl (28/2, 29/17) ebenso wie bei Uila (96/26,
100/8,10,15,19, 105/17); herzlose Gleichgiiltigkeit {39/1);
Ha (110/34ff); kiufliche Liebe ({55/29 - 57/5); Profitgier

1(29/17); den Vorbehalt gegeniiber der Verlockung zu einem

konventionellen bescheidenen Gliick (115/28).

b} Der positive Bereich umfagt Liebe, Flirsorge und Unei-
gennlitzigkeit: die besorgte Liebe des Vaters (37/1, 76/13,
122/31); Schwester Claras Nichstenliebe (34/27); den sinn-
lichen Aspekt der liehe: als geheime Sehnsucht (44/4,5,11,
63/8) - im Gegensatz zur Kiuflichkeit {55/29ff gegenliber
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60/21) und als Verlangen nach gemeinsamem Leben {120/1%,
124/1,28).

Griin. Griin wird als Gegenfarbe zu Rot gebraucht und verbin-
det echte Liebe, Anteilnahme und Freigehigkeit gegeniiber ei-
ner herzlosen, von egoistischem Nitzlichkeitsdenken geprégten
Liebe. Als symbolische Farbe bezieht sich Griin:

a) vor allem auf Hedwig und die Liebe zu ihr (im Gegensat:
zu Ulla, deren negative Eigenschaften durch das Rot unter-
strichen werden, siehe oben): Mantel (50/32), Pullover (96/
29 u.&.), Handtaschenfutter {91/20), Elternhaus (45/21, 46/
18,30), Gdrten (49/22, 58/25), Blumen (55/15€, 56/5,15, 60/
10), Kuchen (&7/7), Karton (93/8), Kollegheft (94/11).

B) aber auch auf den Tod als Ruhe und Frieden. Symbolische
Verbindung ven Liebe und Tod (107/21-23) ist zugleich anwend-
bar auf Walters ,Ertrinken" {61/27 u.8.). Walters pl&tzliche
Liebe bedeutet fir ihn den Tod seines frilheren Selbst undeine

Neugeburt.

<) schlieglich auf die Aufgabe seiner fritheren materiali-
stischen Einstellung, seine grundsdtzliche Anderung: Scheck-
buch (57/15), alle Ersparnisse abgehoben (dazu 94/20, 105/
7£).

Hand

,Die Wérter Hand und Hinde tauchen siebenundsiebzigmal auf
und verteilen sich ohne erkennbares Schema; an einigenStel-
len werden sie in besonders auffdlliger Form gehduft." 8)
Wie werden folgende Personen mit Hilfe des Leitmotivs der
Hinde charakterisiert?

Walter
Hedwig
Wolf
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IE Frau Wietzel . Personen:
Grémmig; Frau Joos; Verkduferin im Blumenladen;

Hotelgiste des ,Hunnenhofes"; fremder Mann, der
Hedwig heiraten will; Ulla?

Frau Jocs
Midchen in Ullas Bekanntenkreis

Hag d)  Warum lehnt Frau Brotig die ,Nothochzeit™ ab?

a) Auf welche Dinge und Personen bezieht sich Walters Haa? e) Was sind fiir B&11 die Voraussetzungen ,wahrer' Liebe? j

H b) Welches sind jeweils die Griinde dieses Hasses?

c) Mit dem Wort HaB 'ist nicht immer dasselbe Gefithl, bzw.
dieselbe Intensitit gemeint. Differenzieren Sie, so-
weit wie miglich, mit Hilfe sinnverwandter Wdrter.

d) Wie wirkt sich die Liebe zu Hedwig auf Walters Hag aus?

Angst

a) Auf welche Erfahrungsbereiche bezieht sichWalters Angst?
Wie 13t sie sich jeweils erklidren?

b) Wann hat Hedwig Angst? Warum? Erkldren Sie.

¢) Wie wird das Geflthl der Angst gebraucht, um die Liebe
*  der beiden Hauptgestalten darzustellen?

Die Liebe

+B#11 scheint in einem Ausnahmefall, wie er ihn an Hand ven
Walter und Hedwig darstellt, die persénliche sittliche Ent-
scheidung liber das kirchliche Gebot zu stellen." )

a) Welche Wirter verwendet BS1ll flir die sexuelle Liebe?
Wie wird dieser Bereicl ausgedrickt?

b} Wie begriindet B811 die Sittlichkeit des Verhaltens von
Walter und Hedwig? Wie stellt er ihre ,Unschuld" dar?

c) Wie unterscheidet sich die Liebe des jungen Paares von
der Sexualitit bzw. dem Sinnlichen bei den folgenden
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Religion

Vergleichen Sie das Verhdltnis der folgenden Personen a) zu
der offiziellen Kirche, b) zu den biirgerlichen Moralbegrif-
fen und ¢) beziiglich ihrer persénlichen religidsen Haltung
mit ihrem konkreten (altruistischen bzw. egoistischen) Ver-
halten:

Walter, Hedwig, Wolf, Ulla
Walters Vater und Walters Chef
Frau Brotig, Schwester Clara, Kaplan Derichs

ZEITGESCHICHTLICHER HINTERGRUND
Welches Bild der zeitgeschichtlichen Verhdltnisse bieten
Walters Erinnerungen an:

a) den Krieg und seine Auswirkungen
b) die Hungerjahre
c) die Anfinge des Wirtschaftswunders?

PRUFUNGSMOGLECHKEITEN

1. Nacherzihlung einzelner Episoden der Handlung
z.B. Der Gang zum Bahnhof des Heimatortes am Sonntag-
abend
Die Begegnung mit Hedwig am Bahnhof

2. Zusammenfassendg Darstellung einzelner Phasen bzw. Be-
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reiche

z.B. Walters Zeit im Lehrlingsheim
Walters Berufstltigkeit
Walters ,dunkle" Geschiftspraktiken

Carakteristik einzelner Personen
Kurzfragen zum Inhalt

Einordnung ausgesuchter Textstellen mit symbolischer
bzw. leitmotivischer Funktion in den Kontext von Hand-

lung und Thematik

Er8rterung eines Themas
z.B. Liebe

Religion

Geschi ft

Darstellung eines Aspekts bzw. einer Phase des zeitge-

schichtlichen Hintergrunds.

z.B. Kleine Geschiftsunternehmen (Caf&, Waschsalon,
Schreibwarengeschift, Bickerei, Innenarchitekt,
Zimmervermietung, Milchgeschédft u.a.)

Formen des Vergniigens und der Erholung
Wohnverhdltnisse

Schule und Ausbildung

Der Kampf gegen den Hunger

Wickwebers Geschiftspraktiken

FORSCHUNGSMEINUNGEN : TEXTE ZUR DISKUSSION

1.

«Man fand jedoch bei ihm (B811) neben allem MiB trauen
zugleich die einfache 3ittlichkeit und dogmenlose
Fr8mmigkeit, nach der sich eine entwurzelte Generation
sehnte. Seine Bicher predigten keine MorgenrSte einer
neuen Zeit, doch zeigten sie die -Miglichkeit der Uber-
windung von Nihilismus und Verzweiflung durch Glaube
und Lében, durch die Begegnung ven Mensch zu Mensch. -
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Die Fdhigkeit zur Liebe und zum Verstidndnis fiir die
N&éte des Mitmenschen ist das entscheidende, wertende
Kriterium fiir die Gestalten B&lls; demgegeniiber tre-
ten alle anderen Wertungsbegriffe zuriick, auch die re-

ligidse Haltung.” 10

Frage: Lidnst sich das Ideal eines neinfachen Lebens”
ohne Preisgabe gesellschaftlicher Verantwortung, d.h.
ohne eine neue Form des Egoismus, verwirklichen? Wel-
chen Stellenwert hat das Privatleben im Rahmen gesell-
schaftiicher Verantwortung? Warum kann Walters Vater
nicht als Vorbild dienen?

sDieser plétzliche Sprung in die unbedingte Liebe, die
ein ganzes Leben radikal verindert, mag zwar gut gewis-
se existentialistische Strémungen der frilhen Nachkriegs-
zeit einfangen; da sie diese aber nicht transzendiert,
verliert sie mit ihnen auch an Glaubwiirdigkeit."

+B811s ,Brot der frithen Jahre' ist ein literarischer
Beitrag zur Widerlegung der Legende von ,gemeinsam ge-
tragenen Entbehrungen' in den bitteren Jahren der grds-
ten Not.' Fendrichs Abkehr ven der Welt der Wickwebers
ist zugieich die Abkehr von ,einer Gesellschaft, in der
das Streben nach Macht und Reichtum immer weniger Raum

2)

liat fiir die Bewahrung humaner Werte." !

"~ Fragen:

a) Was sind humane Werte? Wie lassen sie sich ver-
wirklichen? Kann die Abkehr von der Gesellschaft
der Bewahrung humaner Werte dienen? Bel#dst, wer
sich abwendet, die Gesellschaft nicht in ihter
kritikwirdigen Inhumanitdt? L#8t sich eine Abkehr
von der Gesellschaft moralisch rechtfertigen? Wie
verhiilt sich eine Haltung der Abkehr vbn der Ge-
sellschaft zu dem Begriff der Demokratie?
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b) Ist Feadrichs Verhalten mit der Formel , Abkehr von
der Gesellschaft" richtig interpretiert? L3 gt sich
die Brz#hlung auf diese Interpretation festlegen?
Diskutieren Sie auch die alternative Deutung des
Werkes als Absage an bestimmte Motive und Tenden-
zen in der Gesellschaft.

,Vorzubringen aber ist vielleicht, dak der Erzidhler
Heinrich B511 im ,Brot der frithen Jahre' manchmal mit
zu kleinen Schritten geht (...} Bei B8ll ist jedoch
diese minuzidse Darstellung nicht aur erzdhlerische
Methode, sondern ebensc sehr auch ein moralischer Akt.
Wie das Vergangene erinnert wird, so mus die Gegenwart
Schritt flir Schritt durchwandert werden.” 13)

ANMERKUNGEN
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2)

5)

4)

5)

London 196%, 4. Auflage 1971. Nach dieser Ausgabe wird
im folgenden zitiert. Die Ziffer nach dem Schrigstrich

bezeichnet die Zeile.

Deutschunterricht in Siidafrika, Jg. 4 (1973) H. 1, S.
17-31.

Margaret Stone: Heinrich B311. Das Brot der frihen
Jahre. Oldenbourg, Minchen 1974 (= Interpretationen
zum Deutschunterricht, hrsg. v. R. Hirschenauer und A.

Weber).
R. Kukler stellt ganz allgemein die methodische Notwen-
digkeit fest, da das ,Erfassen von Inhalten" sich auf

ndas Erfassen formaler Grundbedingungen” griinden mus.
Deutschunterricht in Stdafrika, Jg. 5 (1974) H. 1, 5. 8.

Dabei greife ich auf Margaret Stones Interpretation zu-

rilck.
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6)
7)
8)
9]

10)

1)

12)

13}

Stone, a.a.0. &. Giff.
Ebd. 5. 69ff.

Ebd. 5. 81.

Ebd. S. 99f.

Withelm J. Schwarz: Heinrich B&11l - In: Otto Mann
(Hrsg.): Christliche Dichter im 20. Jahrhundert.
Francke, Bern und Milnchen, 2. Aufl. 1968. §. 438f.

Rainer Ndgele: Heinrich B8ll. Einfithrung in das Werk
und in die Forschung. Frankfurt 1976 (= FAT 2084).
S. 130.

Peter Leiser: Heinrich B811. Das Brot der frithen
Jahre. Ansichten eines Clowns. Biographie und Inter-
pretation. Neubearb. v. Rolf Milller. Beyer, Holl-
feld/Ofr., 3. Aufl. 1978. §S. 30, 32.

Rudelf Hartung, zitiert nach: Nigele, a.a.0. S§. 129.
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DER VERBALKOMPLEX

FORMENME RKMALE , EINTEILUNG UND STELLUNG DER

VERBALEN ELEMENTE

{Karl Sandner)

Das Pradikat, das in der generativen Grammatik als Verbalkom=
plex bezeichnet wird, bestimmt als strukturell-syntaktisches
zentrum den Aufbau des Satzes und bildet dessen grammatisch
wichtigstes Glied. Seine Aufgabe ist es, eine Handlung,

ginen Vorgang oder einen justand zu beschreiben wobei zumindest
ein Verb in der Personalform im Prisens oder Priteritum benBtigt

wird. Hiufig finden wir aber die Tendenz zur Zwei- oder sogar

Mehrteiligkeit, und es stellt sich die Frage der korrekten

Anordnung der verbalen Elemente.

Die folgende Darstellung setzt es sich zum Ziel, grbsere Klar=
heit iber dieses Problem zu verschaffen. Sie folgt dabei dem
Prinzip der Dependenz, das vor allem von Lucien Tesnigre in die

moderne Grammatik eingefithrt wurde.

A. Formenmerkmale der Verben im Verbalkomplex

Die Verben im Verbalkemplex kdnnen in finiter und infiniter
Form erscheinen.

1. Das finite Verb (lat. finitus vhestimmt'') bezeichnet Per=
son, Numerus, Tempus und Modus.

2. Das infinite Verb (lat. infinitus 'ynbestimmt™) trigt keine
Merkmale der grammatischen Bestimmung. Es ist lediglich
Triger der jexikalischen Bedeutung in der grammatisch-
semantischen Einheit zusammengesetzter Verbformen. Man
unterscheidet:

a. Infinitive

b. Partizip 11 oder Parttizip Perfekt1J
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B. Einteilung der verbalen Elemente im Verbalkomplex

Als verbale Elemente kommen Vollverben, Nebenverben und Verb=
zusitze in Frage.

1. Vollverben bezeichnen als eigentliche verbale Sinntriger
das Geschehen oder Sein.
a. Sie kommen als einziges Verb im Satz vor (Beispiel:
Peter achreibt einen Brief).
b. Sie k#nnen alleine vorkommen, wenn eine mehrteilige
Verbform durch eine einteilige ersetzt wird. {Be=

spiel: Peterhat den Artikel gelesem + Peter las den
Artikel).

Nebenverben kommen zusammen mit einer anderen Verbform vor,
die sie auf Grund ihrer Valenz regieren,
Man unterscheidet:

1. Hilfsverben
Sein, haben, werden bezeichnet man als Hilfsverben,
wenn sie mit dem Partizip II (werden auch mit dem
reinen Infinitiv) verbunden sind. Thre Hauptaufgabe
ist grammatischer Art.
Medalverben
Die Modalverben kénnen, diirfen, mégen, milesen, sollen,
wollen werden mit einem reinen Infinitiv eines anderen
Verbs verbunden und modifizieren die Art der Beziehung
zwischen dem Subjekt und dem im Infinitiv genannten
Geschehen oder Sein. Als Partizip II wird die Form
des Infinitivs gebraucht, den man Ersatzinfinitiv
nennt.
Modifizierende Verben

Sie erginzen die Aussage des Vollverbs durch ein

Hinzufiigen einer weiteren Bedeutungskomponente.

a. Immer modifizierend in Verbindung mit einem an=
deren Verb im Infinitiv mit zu sind: pflegen,

scheinen, vermégen.
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| III.

b. Modifizierende Verhen, die auch als Vollverben
vorkommen: brauehén, anfangen, beginnen, auf=
hdpen, verstehen, glauben, hoffen, u.a.

c. Auch kaben und sein in Verbindung mit einem In=
finitiv mit zu gehdren zu dieser Gruppe.

Partizipialverben

Verben, die mit dem Partizip II verbunden werden:
bekommen, erhalten, kriegen, bvingen, gehdren, kommen.
Lassen in Verbindung mit einer Verbativergdnzung be=
seichnet eine Handlung des Subjekts, die sich auf ein
Objekt richtet. ie so entstehenden Erweiterungen
werden traditionellerweise accusativus cum infinitivo
genannt. Ahnliche Konstruktionen werden auch mit
den sogenannten Wahrnehmungsverben wie hdren, sehen
gebildet, die als Nebenverben fungieren, aber zu den
Vollverben gehBren. pie Wahrnehmungsverben und

Lasgen bilden einen Ersatzinfinitiv.

Verbzusitze sind die unverdnderlichen nichtverbalen
Teile der Verben, die sogenannten trennbaren Vorsilben
der traditionellen GCrammatik, die kein selbst#ndiges
Satzglied bilden. (Zum Beispiel: an in anztinden oder
‘wit in mitkommen).  Wird ein Infinitiv met au gebil=
det, steht zu zwischen dem Verbsatz und dem Verb (zum

Beispiel: angyszinden, mitaukommen) .

‘Stellung der verbalen Blemente

Nebensatz

Die Stellung der verbalen Elemente im eingeleiteten Neben=
satz wird hier als Folge der Dependenzverhiiltnisse er=
klirt. Dabei werden Regens und Dependens als die Terme

der Dependenzrelation bezeichnet,
1n -einem Verbalkomplex ist dasjenige verbale Element Re=

gens, das die Morphostruktur eines anderen verbalen Ele=
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ments - des Dependens - festlegt.

Zum Beispiel: in

hat gelegen ist das Hilfsverb haben Regens, weil es
festlegt, dar Zesen die Morphostruktur Partizip II an=

nimmt.
einem Nebenverb regiert wird.

Allgemein kann gesagt werden, daf ein Vollverb vom

unterstes Element im Verbalkomplex.

Daher ist das Vollverb
unterstes Verb eines Verbalkomplexes.
Vollverb mit einem Verbzusatz verbunden wird,

Wenn aber das
ist dieser

Aus dem Gesagten ergibt sich folgende fiir den Verbalkem=

plex ohne Ersatzinfinitiv geltende Regel:

In einem Verbalkomplex ohne Ersatzinfinitiv

untergta Dependenzelement

Die #brigen Elemente werden 8o angeordnet,

pendens immer vor seinem Regens steht,

Beispiele:

steht das
zuerst und das oberste zuletzt.
daf das De=

Der Verbalkomplex besteht aus 2 oder mehreren verbalen

Elementen.

Verb
zusatz

(cbwohl er)

(obwohl er) ab -

(cbwohl er) ab -

(dak er)

(daB er)

{(weil er)

{wenn ea)

(wenn es) durah -

{wenn ee)

(wenn es)

{wenn es)

Vollverbh
infinite Nepenverb(en)
Form infinite Form
gesagt
sagen
sagen

2u verstehen

gelaufen
sprechen

behandelt worden (Hilfsverb)
gesetat werden (Hilfsverb)
beachloesen werden (Hilfsverb)

au kochen begonnen (modifi=
zierendes Verb}

verkauft worden gein
(Hilfsverb) (Hilfsverb)

Nebenverb
finite
Form

hat{te) (Hilfsverb)
wird (Hilfsverb)
will. (Modalverb)
geheint (modifi=
zierendes Verb)

kommt (Parti-
zipialverb)

h¥rt {(Wahmeh=
mngs-verb)

igt (Hilfsverh)
wird (Hilfsverb)
kann (Modalverb)
hat (Hilfsverb)

wird (Hilfsverb




(da er} sprechen gehdrt haben will (Modalverb)
: {modifi- (Hilfsverb)
zierendes
Vexb)

pir den Verbalkomplex, der entweder einen Ersatzinfinitiv coder
thilt, gilt die folgende Regel:

eine Futurform dey Modalverben en

erbalkomplex mit etnem Ersatzinfinitiv oder einer

In einem Vi
Futurform der Moda lverben rickt das finite Hilfsverb an den
}

Anfang. Dep Evsatazinfinitiv oder der Infinitiv der Modalver=

ben steht am Ende des Verbalkomplexes.
Beispiele:

Hilfsverd (..

figi;f susatz Vollvetb Nebenverh {(en)
(dat er}  hat(te) an - feriigen missen (Ersatzinfinitiv)
(dap er)  hat{te) auf -~ setzen lasaen (Ersatzinfinitiv)
(daB er) wird - eseen- dtirfer (Infinitiv)
(daB er)  habe durch -— fihren lagsen wollen (Ersatzinfinitiv)
{daB er)  habe sprechen wiiven  (Ersatzinfinitiv)

2. Hauptsatz (Aussagesatz)

Im Haupteatz steht daa finite Verb (bei zusammgesatzten

Verben das finite gimplex) en zweiter Stelle. Alle an=

deren Elemente des Verbalkomplexes bleiber am Satzende.

Nebensatz: obwohl er

Hauptsatz: ... hat ... gesagt

Nebensatz: wenn es besehlossen werden kann |
Hauptsatz: ... kann .,. baschlossen we rden

Nebensatz: daB er hatte anfertigen milgsen

Hauptsatz: ... hatte ... anfertigen migsen

Nebensatz: dag er ... ankommt

Hauptsatz: ees Kommt ... an
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1. Das Partizip I ode izi 4 : .
des Verbalkgmplexeg.Partlle Prdsens ist nicht Bestandteil
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Rezensionen

Im Jahre 1978 crschien im Hodder & Stoughton-Verlag
LANGENSCHEIDT'S NiEW CONCISE GERMAN DICTIOQNARY, GERMAN-
ENGLISH, ENGLISH-GERMAN in einem Band. Bei dem dlteren
Handwérterbuch in zwei B#nden war Teil I Englisch-Deutsch
1964, 1967 und 1978 bei Langenscheidt KG, Berlin & Miinchen,
und Teil II Deutsch-Bnglisch 1959, 1961, 1967 und 1973 im
gleichen Verlag erschicnen. wihrend die friheren Ausgaben
auf den deutschen Markt zugespitzt waren und deshalb den
englischen und amerikanischen Benutzern ungenfipende gram=
matische Hinweise und Hilfen bei der Aussprache lieferten,
ist diese neue Ausgabe {Ur den englischsprachigen Benutzer
vorbereitet worden. Bs ist also zu jeder deutschen Ein=
tragung folgende Information hinzuge fiigt:
Betonungsverhdltnisse, bei den Substantiven das Geschlecht,
Genitiv Singular und Plural, bei den Verben, ob transitiv
oder intransitiv und die Konjugation mit haben ober sein.
Auserdem werden ungewdhnliche oder abweichende grammatische

Aussprache und

Formen angegeben.

Um den Anforderungen der Gegenwart Genlige zu tun, ist in
dieser Ausgabe erneut 7eitgenéssisvhes Vokabular, d.h. solche
Wirter, die in die Standard- und Umgangssprache der Gegenwart
jntegriert worden sind, berticksichtigt worden. Ncue Rezeich=
nungen und Neuschdpfungen wie dtommtill, Kosmonaut, Kriechspur
Rakett, randalieren, feaktor, Repetitor, Report, amfunk=

DR
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tionieren, Zwergschule, usw. sind aufgenommen worden, ander=
erseits fehlen aber auch einige Worter, die in der Presse und
im Fernsehen begegnen; so: Roek 'n Foll oder rocken und
Rockoper, unter Radar auch Radarfalle, Roastbeef (widhrend
Beefsteak, RemouladensoRe oder ARoulade z.B. workommen), die
Abkiirzung Pulli fir Pullover, das Adjektlv respreseiv neben

Reprecgalie. Im Englischen fehlt u.a. thinktank.

Fiir den Benutzer wire vielleicht auch vorteilhaft, wenn
hiufiger angegeben werden k3nnte, ob eine Form oder ein Wort
im Gebrauch schon veraltet ist (z.B.knabe neben Junge), oder
ob ein Weort nur dialektisch oder regional vorkommt (z.B.
Nockeri), m.a.W. zu den fachsprachlichen Hinweisen hitten
auch Erkidrungen zur zeitlichen und r#umlichen Anwendung der
Wérter treten miissen.

Im Vorwort weist der Herausgeber darauf hin, das die Unter=
schiede zwischen amerikanischem und englischem Sprachgebrauch
stets deutlich gemacht wurden, was sehr zu begriigen ist. Aus
dem Amerikanischen sind vor allem viele Slang - und Um=
gangswdrter - ja sogar Worter aus der Vulgdrsprache - aufge=
nommen worden. Dabei ist jeweils bel der deutschen Wieder=
gabe streng auf die Wahrung der Sprachebene geachtet worden,
wobei meist die deutsche Entsprechung noch durch Zusatz des
{iblichen Standardwortes erljutert wurde, z.B. Birne (Kopf)
bei dem e. chump oder 'StraBensau' ... (rlicksichtsloser
Fahrer) zu e. road hog. Besonders zu begriigen ist die
Einarbeitung ciner Fiille ven idiomatischen und sprichwbrtlichen
Wendungen, deren Wiedergabe oft Schwierigkeiten macht, z.B
Ffundig (great, tipping, am. swell), to be in Iine for am.
{Aussichten haben auf}, thats not in my line (das schligt
nicht in mein Fach, das liegt mir nicht), to drop s.c. a line
(j-@ ein paar Zeilen schreiben), wine does not agree with me
(Wein bekommt mir nicht) oder to fill s.eo. in {on) {j-n ins
Bild setzen).
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zu begrtiten sind auch weitere Eigenschaften, die die Benut=
zung des Worterbuches erleichtern: die "Unterteilung der
Stichwortartikel mit rémischen und arabischen Zahlen nach
Wortarten und Bedeutungen' (II, Vorwort, 5.7); die genaue
phonetische Umschrift nach dem Prinzip der IPA; die
Aufnahme der sog. unregelmisigen Formen - auch wenn sie viel
Platz einnehmen; die "Angabe der Silbentrennungsmbglich=
keiten in jedem englischen Stichwort' (II, Vorwort 5.7); der
schon genannte Versuch, fiir jedes Stichwort - auch aus der
Umgangssprache - eine treffende fbersetzung zu finden und
alle Bedeutungsnuancen zu berilicksichtigen und - nicht zu
vergessen - die sehr praktischen Hinweise fiir die Benutzung
des Worterbuches.

Im Kleinformat ist ebenfalls bei Hodder & Stoughton

LANGENSCHEIDT'S SHORTER GERMAN DICTIONARY: GERMAN-ENGLISH.,
ENGLISH-GERMAN in einem Band erschienen (o0.J.). (Die vorige

oweiblindige Ausgabe trug den Titel: LANGENSCHEIDTS TASCHEN-
WORTERBUCH DER ENGLISCHEN UND DEUTSCHEN SPRACHFE.)

Dieses Wdrterbuch ist m.A. nach vor allem flir Anfdnger
geeignet, es verbindet jedoch Knappheit mit vielen Vorteilen
der gréseren Ausgabe, u.a. neuesten Wortschatz (Mehrwert-
ateuer, lunar probe oder heart transplant), grammatische und
phonetische Hinweise, ja sogar eine Liste von Namen aus den
Gebieten der Geographie, der Geschichte, Politik und Litera=
tur und von den gebriuchlichsten Abkirzungen.

Im grosen und ganzen kann man also auf beide Worterbiicher
anwenden, was der Herausgeber im Vorwori (Teil I 5. 7) sagt:

Es ist gleichsam ein W8rterbuch der Mitte:
umfassend ... und doch handlich; in der Tradition
stehend - denn es basiert auf dem "Neuen Muret-
Sanders"

~ und doch auf dem neuesten Stand".

Mit ihnen hat der Verleger den Benutzern in der Tat "ein
brauchbares Werkzeug in die Hand gegeben".

Hildegard Stielau

" ZWE] MEINUNGEN UBER EIN NEUES LEHRWERK

DEUTSCH X 3 / EIN MODERNER SPRACHKURS FUR AUSLANDER

von Dr. Heinz Griesbach. Langenscheidt, Berlin Minchen
lard

Zum Verfasser

In dem Lehrerheft des 1. Teils heist es (S.3): "Das Lehrwerk
stiitzt sich auf die Erfahrungen, die der Verfasser im Unterricht
an Hunderten von Ausldndern, als langjdhriger Leiter des
Goethe-Instituts in Bad Reichenhall, als Mitglied des Fachaus=
schusses fiir Methodik und Unterrichtsprxis und als Leiter von

Ausbildungsseminaren flir Deutschlehrer gewonnen hat.™

Umfang und Art des Angebots

Laut Verfasser (Lehrerheft I, 5.4 - 5}:

"Das Lehrwerk besteht aus folgenden Teilen, die jeweils in
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drei lemstufen (I, 11, ITII} aufgeteilt sind:

A Lermbuch (I, II, ITI) mit Glossar, Sprechibungen, Lésungsheft
B thwngsbuch (I, II, III}

C Gesprdchsbuch (T, TI, III)

D lLesehefte (I, II, LII)

Durch vielfiltige Kembinationsmiglichkeiten lint sich das Lehrwerk genau
auf bestimmte Unterrichtsziele und sprachliche Interessengebiete ab=
stimmen.

A Basiskurs: leichte Einflhnung ins Deutsche mit dem Ziel, auf schnellem
Wege brauchbare Deutschkenntnisse zu erreichen; besonders fiir Sprach=
kurse, fiir die nur eine begrenzte Unterrichtszeit zur Verfligung zur
Verflipmg steht {ca. 50 Unterrichtsstunden mit 1-2 Wochenstunden)

A+B  Zertifikat—Kurs: grindliche Einfilhrung ins Deutsche mit dem Ziel
einer Sprachpriifung (z.B. "Zertifikat Deutsch als Fremdsprache'}; fir
Sprachkurse mit ausreichender Unterrichtszeit (Ca. 4-6 Wochenstunden)
oder filr Jahreskurse.

AHC  Geapréchskurs: Einfihrung ins Deutsche zur Erlangung eines guten
Horverstindnisses und einer guten Sprechffhigkeit; besonders geeignet
flir Touristen, Ceschfifts- und Studienreisende, Messedolmetscher,
Hotelangestellte und Angestellte in Reisebiiros, Stewards usw.

A+D Lesekurs: Einfihrung ins Deutsche zur Erlangung einer guten lese=
fhigkeit und eines guten Leseverstindnisses; Auswahlmiglichkeit
zwischen drei verschiedenen Themenkreisen:
lesehefte "Aktuell und interessant' mit Themen zum Zeitgeschehen; flr
allgemein interessierte leser, Jounalisten, Studenten, Geschiftsleute
USW,
lesehefte "Natur und Technik"; flir fachorientierte Leser, wWissens
schaftler, Ingenieure, Studenten usw,

Leschefte "Wirtschaft und Verkehr'; besonders geeignet fiir Wirt=
schaftler,

Geschiftsleute, Angestellte in Wirtschaft wnd Industrie (Export, Im=
port) usw. ;
A+B+C grimdliche Binflhrung ins Deutsche mit Schwerpunkt auf
Hérverstindnis wnd Sprechfihigheit
A+B+D grindliche Einfihrung ins Deutsche mit Schwerpunkt auf lese= i
fihigkeit und Leseverstindnis, mit Austichtung auf bestimmte b
Themenkreise :

A+B+C+D  umfassende Einfihrung ins Deutsche flir Sprachkurse mit an=
spruchsvoller Zielsetzung und austeichender Unterrichtszeit

Ausgestattet ist das Lehiwerk mit allen bewihrten andio-visuellen lnter
_richtshilfsmitteln wie Tonbiindern, Schallplatten, Compact-Cassetten,
Diapositiven, Transparentfolien und Bildtafeln.

1. Auditive Unterrichtshilfsmittel:
{a) Tonbdnder, Schallplatten und Compact-Cassetten mit den Lektions=
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texten aus den Lernbiichern;
{(b) Tonbdnder und Compact-Cassetten mit den Sprechiibungen fiir die
Klasse und flr das Sprachlabor;

2. Visuelle Unterrichtshilfsmittel:

{a) Bildserien im Bildteil des Lernbuches zur audic-visuellen Ein=
fi'ihrun_g der Lektionen;
{b) D1apos1t1v-Reiben zur audio-visuellen Einfilhrung der lektionen;
(c) Transparentfolien fiir Overhead-Projektoren zur audio-visuellen
Einfihrung der Lektionen."
Zu Obigem wldre festzustellen, daB die Worte "leichte Einfiith=
rung'" (d.h., der erste Teil der Erklidrung zu "A Basiskurs")
wohl besonders auf Lernbuch I zutreffen.
Auf diesen [berblick folgt in jedem der drei Lehrerhefte zu
den Lernstufen I, II und 1il eine ausfithrliche Gebrauchsan=
weisung, die sich auf alle Aspekte des Lehrwerks, d.h. die
oben genannten Teile A bis D erstreckt.

Eventuelle Anwendungsmdglichkeiten

1. In unseren Schulen

Hier kdmen, den hiesigen sprachlichen Bedingungen ent=
sprechend, die Lerstufen I und II in Frage. Lernstufe I
kénnte vom 8. oder 9, bis zum 10. Schuljahr (Stand=

ard VI oder VII bis VIII) benutzt werden. Lernstufe I1
widre meines Erachtens fiir die !etzten beiden Schuljahre
geeignet.

Zur Anwendung der I. lernstufe

Jeder Schiiler miifte mindestens folgende Teile besitzen:
a. Lernbuch I (120 5}

b. Gleossar I (Deutsch - Englisch} (40 S.)

c. Sprechlibungen I (B0 S.)

d. Ubungsbuch I (88 5.}
und eventuell auch

e. Aktuell und interessant - Leseheft i
. und/oder ft T mit Ubungen (80 S.)

f. Unterwegs - Gespréchsbuch I mit Ubungen (112 S,)
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Der Lehrer miiste auserdem Uber folgende Teile verfiigen:
a. Lehrerheft I (80 S.)

und
b. L8sungsheft I (48 S§.)

Gleiches gilt fiir die Anwendung der 2. Lernstufe.

Einiges zum Inhalt dieser Teile

Kern der Lernstufen sind jeweils das Lernbuch und das
Lehrerheft.

Lernbuch 1
Es besteht aus 24 Lektionen, zu demen es im Lehrerheft 1

u.a. heist (S. 5): "Innerhalb des Gesamtlehrwerks bietet
es den Basis-Lehrstoff, der entsprechend der Zielsetzung
eines Sprachkurses durch das Ubungsbuch, das Gesprichsbuch
und/oder die Lesehefte vertieft, erweitert und ausgebaut
werden kann. .... Das Gesamtwdrterverzeihnis (im Glossar)
enthiilt 875 Struktur- und Inhaltswérter.. ... Die Lektions=
texte bestehen in der tiberwiegenden Mehrzahl aus Dialog=
stiicken aus dem Alltag und aus der Berufs- und Arbeitswelt.
In den Lektionstexten werden Lebensbereiche angesprochen,
die flir das Leben in Deutschland typisch sind. Die Text-
illustrationen sollen die Texterschliedung unterstdtzen
und die Sprechsituationen. beschreiben, die in dieser
Lernstufe noch nicht durch den Text beschrieben werden
k#nnen. ... Die ltbungen im Lermbuch sind ausschlieslich
auf die Entwicklung der Sprachfertigkeiten '"Hren/Verste=
hen= Sprechen' ausgerichtet und deshalb nach M8glichkeit
dialogisch angelegt.”

Glossar I

Es dient, wie der Verfasser erklidrt (Lehrerheft I, §.6-7),
nyor allem zur ErschlieBung der Lektionstexte im Lernbuch
dort, wo andere Erschliesungsmiglichkeiten erschépft sind,

wie z.B. die Bildinformation, die Gestik oder die Erklid=
rungen des Lehrers. Die neu auftretenden WSrter werden
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grundsdtziidh innerhaib eines Satzbeispiels gebracht, damit
der Schiller auch ihren Gebrauch im Sat:geblige kennenlernt.
Mit Hilfe der Worterliste im Anhang des Glossars und der
Verweisziffern kann der Schiiler die Wirter im Glossar
wieder auffinden. Flir den Schiiler ist das Glossar eine
wichtige Lernhilfe, denn er kann damit jederzeit seinene
Wortschatz sinnvoll asubauven und festigen, ..."

&y

Sprechiibungen I

(Lehrerheft I, 8.7): 'Die Sprechiibungen enthalten ...
Hor - Sprech - Ubungen, die im iiblichen Vier - Phasen -
Drill durchgefihrt werden. Sie sind fiir den Gebrauch in
der Klasse oder im Sprachlabor bestimmt. Mit Hilfe des
Textheftes kann der Lehrer die Sprechiibungen auch im
Frontalunterricht in der Klasse ohne technische Unter=
richtsmittel selbst durchfithren."

Ubungsbuch I

(Lehrerheft 1, S.6): '"Der Einsatz des Ubungsbuches in
Verbindung mit dem Lernbuch erm8glicht die Durchfilhrung
eines vollstindig ausgebauten Sprachkurses, ... Im Ubungs=
buch werden zu jeder Lektion des Lernbuchs Ubungstypen ge=
geben, die in erster Linie schriftliich zu l&sen sind. ...
Das Ubungsbuch erweitert das Unterrichtsprogramm des
Lernbuchs um die Ausbildung der Sprachfertigkeiten 'Lesen/
Verstehen - Schreiben' und vertieft und festigt den Lern=
steff."

Zustzliches zum Inhalt der 2. Lernstufe

Die jeweiligen Teile sind ungefihr von gleicher Seitenzahl
wie in Lermstufe I.  Das Lernbuch II besteht aus 20
Lekticonen und baut auf die Kenntnisse der Lernstufe I auf.
Zu dem Ubungsbuch II meldet der Verfasser (Lehrerheft II,
S.71): Es "ist als lehrgangsunabhdngige ttbungsgrammatik
und Wiederholungsgrammatik fiir alle fortgeschrittenen
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Deutschkurse angelegt. Sie umfast die Morphologie dev
deutschen Sprache und zeigt die Grundmuster des deutschen
Satzbaus. Das Ubungsbuch ... garantiert nach griindlicher
Durcharbeit sichere und umfassende Grundkenntnisse des
Deutschen.™

lber das Glossar II sagt Griesbach u.a. (Lehrerheft IT,
S. 12): Es "dient der Erschliefung der Lektionstexte im
Lernbuch (II) und bringt Erkldrungen zur Grammatik in der
jeweiligen Sprache des Glossars (also z.B. auf englisch)
... Neu auftretendes Wortmaterial in den Lektionstexten
wird innerhalb eines Satzbeispiels vorgestellt und dber=
setzt.”

In diesem knappen iberblick iber die Lermstufen I und ITI
wurden die Lehr- und LernmBglichkeiten, die sich aus einer
griindlichen Aneignung und Anwendung der Lehrerhefte im
Zusammenhang mit einem iiberlegt ausgewdhlten " Teil des
Lernmaterials ergeben k&nnen, nur annihernd dargestellt.

2. Auf der Universitit

Hier wire meines Erachtens das meiste der Lernstufe III sehr
geeignet flr den fortgeschrittenen; auf die Schulkenntnisse
aufbauenden und den Literaturunterricht erglinzenden
Sprachunterricht (Sprachlehre und Xonversation) - vom 1. bis

ins 3. Jahr.

Das gilt besonders fiir
a. das Lernbuch III (104 S.)
b. das das Lernbuch ITI erginzende {lbungsbuch (92 5.)

¢. .das L8sungsheft III mit L8sungen zu Lernbuch und
Ubungsbuch (35 S.)

d. das Glossar III (Einsprachig Deutsch!) (52 5.)

und flir den Dozenten .
_e. das Lehrerheft III mit ausfihrlicher Gebrauchsanweisung

filr alle Teile dieser Lernstufe (44 S.}
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Das Lernbuch III enth#lt eine imposante Fllle von Lese-, Ge=
sprdchs-und Ubungsmaterial zu dem Thema: Deutschland heute
(die soziale Umwelt - Staat und Gesellschaft). Dabei wirkt
der Stoff stets deutschlandkundlich aktuell und informativ,
stilistisch und inhaltlich abwechslungsreich und trotzdem
tibersichtlich.

Hier ist die M&glichkeit gegeben, bei durchdachter Anwendung
ein wirklich lebendiges Gesprich heiterer oder hitziger Art
herzustellen.

Insgesamt stellt der Sprachkurs Dewtsch x 3 ein Lern- und
Lehrwerk dar, dessen Gebrauchsméglichkeiten in einem gesunden
Verhdltnis zu seinem wohl {iberdurchschnittlichen Umfang
stehen.

(Priifstiicke fir Deutschlehrer sowie ausfithrliche Lehrer=
information erh41tlich bei Langenscheidt - Verlag, & Miinchen
40, Postfach 401120).

Klaus Menck

II

Allgemeines

In Deutsek x & liegt ein umfangreicher Sprachkurs vor, dessen
Grundgedanke es ist, durch verschiedene Kembinationen wvon
Einzelbiichern (Lernbuch, #bungsbuch, Gesprichsbuch, Leseheft,
Sprechiibungen einschlieglich Lehretheft, Glossar, LOsungs=
heft) unterschiedlichen Kurszielen (Basiskurs, Zertifikaturs,

Gesprdchskurs, Lesekurs) gerecht zu werden.

Dieser Gedanke wirtkt zunfichst bestechend, im Hinblick auf die
Anwendung melden sich jedoch Zweifel an. In der Unterricht=
spraxis wird es fiir die meisten Lehrer und Schiiler einfacher
(und wahrscheinlich auch billiger) sein, nur mi£ einem Buch

zu arbeiten, das miglichst viele Aspekte des Sprachunterrichts
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beriicksichtigt.

zu den Texten der Lernbiicher

Die Texte (Dialoge in Lernbuch I und II, Sachtexte in Lern=
buch III) sind ansprechend, unterhaltsam und informativ.
Thematisch gesehen, beziehen sie sich ausnahmslos auf das
heutige Deutschland (modernes Leben, moderne Ordnungen), in
sprachlicher Hinsicht sind sie vor allem am Umgangsdeutsch

orientiert.

Wer, auf Stufe III, weniger zeit- und gesellschaftsgebundene
Themen wie z.B. Natur, Geschichte, Kunst, Literatur, Dar=
stellung von Erlebtem) in seinen Unterricht mit einbeziehen
und seinen Schiilern bzw. Studenten auch etwas Einbli )< in ver=
schiedene Text- und Stilarten geben méchte, wird allerdings

nicht ganz auf seine Kosten kommen.

Zu den TIllustrationen

Bei den Tllustrationen in Lernbuch I 1¥8t die Deutlichkeit

der Zeichnungen zu winschen fibrig. Die Bildreihen am Ende
des Buches (als Idee sehr (berzeugend) sollen eine audio-
visuelle EinfGhrung ermdbglichen, sind aber in der Aus fihrung
unvollkommen, da oft unwichtige (und verbal leicht erklérbare
Vorginge) abgebildet werden, wihrend Hinweise auf den Neustoff
fehlen. Allenfalls sind £i¢ zu einer aligemeinen Einstimmung

geeignet.
Lernbuch II enthilt klarere Zeichnungen, die durch anschau=
liches . Fotomaterial ergdnzt werden. Letzteres findet sich

auch in Lernbuch III.

Zur Grammatik

pie Ubungsbiicher I, 1I, III sind jeweils mit einem sehr
niitzlichen Grammatikanhang ausgestattet, den man aber auch
gern in den Lernbichern sehen wiirde fiir solche Schiiller, die

nur einen "Basiskurs'" absolvieren.
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Zu den Leseheften

Von den Lesehaften war mir nur dasjenige der Stufe I zuging=
lich {(Aktuell und interessant), das sich auf eine bloBe
Faktenvermittlung beschrinkt und in seiner trockemen, schul=
buchmiBigen Art in kaum einem Ausléinder Neugier auf Deutsch=
land wecken diirfte! Eine zum Lesen anregende Textsammlung
sollte von der Thematik und der Darbietungsform her viel=
seitiger sein.

Eignung fior den lUnterricht

Ausgehend von meinen Erfahrungen im augerschulischen
Sprachunterricht (Abendkurse in der Art der deutschen Volks=
hochschule oder des Goethe-Institutes) wiirde ich die Methode
Deutsch x 3 vor allem solchen Lehrern empfehlen, die ihren
Schiilern stark gegenwartsbezogene Deutsch- und Deutschland=
kenntnisse in einer teils umgangssprachlich flotten teils
sachbezogenen Sprache vermitteln mbchten.

In einem "Basiskurs™ (von nur etwa S50 Jahresstunden) kinnte
man die Lernbiicher I, II, 1I1 in 3 Jahren durcharbeiten.

Andrea Engel

FRASER CAMERCN: CONTEMPORARY GERMANY, LONDON:
E. Arnold, 1978

Mit dem kleinen 60-Seiten-Buch soll der Versuch unternommen
werden, jungen Menschen des englischen Sprachraumes ein
Deutschlandbild zu vermitteln, das der heutigen Lage ent=
spricht. Es richtet sich an Oberschiiler, die neben dem
deutschen Sprachunterricht zus#itzliche Informationen iber
Deutschland in ihrer eigenen Muttersprache erhalten sollen,
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und dariiber hinaus an alle, die sich einen ersten Uberblick
iiber europdisch-deutsche Jeitgeschichte (European Studies)
verschaffen wollen. Das das Deutschlandbild bel vielen
Menschen in der Welt immer noch einer Korrektur bedarf, ist
genfigend bekannt - es ist weder das altfrénkisch-betuliche
Land, als das es einigen erschien, noch ist es das der be=
fehlsgemds jawollschreienden ilberallhin-Marschierer. Der
Verfasser schreibt, dag er dieser Vorstellung vom 'dreaded
Hun' entgegentreten wolle, denn "surprising is how many young
people share the hostile attitudes of their parents towards

Germany..."

Die gute Absicht in Ehren, aber man gewinnt den
Eindruck, das es ihm selbst nicht ganz gelungen ist, alle in

seinem Unterbewuptsein schlummernden Vorbehalte abzubauen.

Die vier Bilder des Umschlages von Contemporary Germany
sind wirklich aktuell: ein pfeiferauchender Bundeskanzler
Schmidt, ein dirigierender Karajan, darunter das Fusball-
Idol Beckenbauer und daneben die Terroristin Ensslin -
Deutschland heute.

Der Inhalt des Bindchens ist in zwanzig Kapitel aufgeteilt.
Wenn der Titel auch auf das gegenwiArtige Deutschland ver=
weist, so erscheint es doch durchaus gerechtfertigt, die
heutigen Verh#ltnisse durch einen kurzen historischen Riick=
blick verstindlicher zu machen, wie es zum geteilten Deutsch=
land (Kap. 3) und zur Lage in Berlin (Kap. 4) gekommen ist.
Leider ist der Blick auf die deutsche Vergangenheit jedoch zu
kurz und zu wenig ausgewogen, um als objektiv gewertet werden
zu kénnen. Die HAlfte der deutschen Vergangenheit bestand
eben nicht aus dem Hitlerreich; diesen Eindruck erweckt
jedoch die Seitenverteilung des Rickblickes. Zugegeben, dag
der Schwerpunkt auf die jlngste Vergangenheit fallen muf -
der Verfasser hidtte besser getan, bei so wenigem Raum alles
Historische ganz wegzulassen, wenn er nicht mit der einen
Hand einreigen will, was er mit der anderen aufzubauen
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beabsichtigt: ein positiveres Deutschlandbild, als es
vielerorten noch zu finden ist.

Es wiirde zu weit fiihren, den Inhalt im einzelnen aufzuzdhlen.
Er umfadt das gesamte politische, wirtschaftliche und kul=
turelle Leben, wobei den Massenmedien, den Gastarbeitern,
den Einkaufs- und den Eg- und Trinkgewohnheiten ebenso ihre

Kapitel gewidmet sind wie dem anderen Teil Deutschlands
jenseits der Elbe. Ein H&chstmaB an aktueller Information
wird zu bieten versucht. Die Mogadischu-Flugzeug-Befreiung

vom Oktober 1977 oder der Mord an H.M. Schleyer finden ebenso
Erwdhnung wie das Absterben der Yorort-Kinos oder die iiber=

fiillten Autobahnen zur Urlaubs:zeit. Der Text wird durch ]
63 achtel- bis halbseitige Bilder aufgelockert und unter= i
stiitzt. Sie sind im allgemeinen gut ausgewihlt und sauber i
im Druck. Freilich zeigen sich hier auch wieder die er=
wihnten, wohl unterschwelligen Vorbehalte. So steht dem
einzigen Bild einer zerschossenen deutschen Stadt (S5.6;

Berlin mit Brandemburger Tor} ein viermal gré&Reres KZ-Bild
mit getditeten Opfern gegenfiber (5.7). Leider fehlen bei

der sonst so ausgezeichneten Information auch die kleinsten
Bild- oder Texthinweise, die sich auf den Bombenkrieg oder
die Vertreibung vieler Millionen Bewchner der chemals
deutschen Ostgebiete und deren Eingliederung in das Leben
Nachkriegsdeutschlands beziehen. Nur eine ungeschickte
Gewichtverteilung?

Sehr informativ sind von den finf Tabellen jene, die sich mit
ganz Alltdglichem beschéftigen: der Wochen-Stundenplan

ecines Oberschillers (5.43) und das Programmangebot des Fern=
sehens flir einen bestimmten Tag (S.39). Bei den elf
Kartenskizzen stimmen wiederum die historischen bedenklich.
Die Karte auf S. 2 hilt einem Vergleich mit der in einem
Geschichtsatlas keinesfalls stand und jene auf 5.3, die die
Grenzen und politischen Verh4ltnisse im Deutschen Bund von
1815 zeigt, ist ganz einfach falsch, Gegen die Karte auf
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5.4 liene sich manches einwenden {(Luxemburg, Umfang Ost-
Oberschlesiens), auf S.6 bleibt unklar, ob das Rheinland 1936
anncktiertes oder nur re-militarisiertes Gebiet war, auch

war Polen nicht schon 'before the Second World War' von
Deutschland besetzt.

Kein Buch ist ohne Druckfehler. in diesem haben sie es
scheinbar auf die Schreibung deutscher Namen abgesehen, z.B.
Blitzkreig (5.6), Auchwitz (5.7), Ostopolitik (5.23),
Duisberg {statt Duisburg, S$.35) und Nuremburg (statt Nurem=
berg/Niirnberg, S.35). Auch inhaltiiche Schwichen beziehen
sich auf das Historische. Man lese auf $.4 itber die Politik
nach 1871 nach oder auf §$.5 die falsche Feststellung: "The
Nazi Party had been founded by Adelf Hitler...."

Interessant ist es, auf $. 28 die Reihenfolge der Ursachen
nachzulesen, die -- aus der Sicht des Verfassers -- zum
'German economic miracle (Wirtschaftswunder}' fihrten.

Die jeweils vier bis acht Kontrollfragen am Ende eines jeden
Abschnittes folgen der gewohnten Lehrbuchmethode und wollen

zu miindlicher oder schriftlicher Riickbesinnung filhren. Nur
einige (z.B. Abschnitt 12, Nr.7; 13,4; 17,65 19,3) kdnnten
Ausgangspunkte fiir Gespriche bilden. bersichtshilfen bieten

die kurze historische Tabelle am Schluf (5.57) und der Index
(5.58 u.59).

Die erste Reaktion von Leuten, denen ich das Buch vorlegte,
war Ablehnung, die weitgehend durch die ungliickliche his=
torische Gewichtverteilung.hervorgerufen wurde. Kann man
unter diesen Umstinden das Werk fir junge englischsprechende
Leser empfehlen, die sich ein ungetriibtes Bild des gegens=
wirtigen Deutschland aufbauen sollen? Den genannten Schwichen
steht der sonstige lebensnahe und ausfiihrlich informierende
Inhalt gegeniiber. Der verh4ltnismiipig hohe Preis von R4.Z5
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diirfte einer Verbreitung nicht fdrderlich sein. Das Werk ist
mit Verbehalt zu empfehlen.

Eberhard W. Funcke

WERFEN SIE IHREN FRENZEL WEG, DER BRAAX IST

VIEL  BESSER

Seit 1965 liegt Ivo Braaks POETIK IN STICHWORTEN  vor und
ist als immer zuverllissiges, wenngleich zuweilen unvoll=
stindiges Handbuch ein MuB in jedem Germanistenschrank. Des=
halb konnte sie in 9 Jahren 5 Auflagen erleben.

Ivo Braak, der es verdiente, dag statt des Verlagsnamens der
seine auch auf dem Umschlag und dem Buchriicken erscheint, hat
inzwischen drei weitere Binde in der von ihm allein beschick=
ten Reihe Hirts Stichwortbiicher herausgebracht, Biicher von
héchstem Gebrauchswert, Hduferster Dichte der Information,
kristalliner tibersichtlichkeit und vollendeter typographischer
Durchgestaltung (19 verschiedene Schriftgrade, wenn man die
Auszeichnung durch Rotdruck mitzihlt). Die drei Biicher bilden
Teile einer umfassenden Gattungsgeschichte nach Fakten und
Zusammenhigen. Bisher sind erschienen:

Ivo Braak:

GATTUNGSGESCHICHTE DEUTSCHSPRACHIGER DICHTUNG IN
STICHWORTEN.

Teil I:  Dramatik. a. Antike bis Romantik (1975%),
ISBN 3 554 80360 X

b. Biedermeier bis Gegenwart (1975),
ISBN 3 554 80665 0
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Teil IT: Lyrik: Von der Antike bis 1600 (1978),
ISBN 3 554 80370 7
Jeder Band kostet DM 24,80; verlegt sind sie bei Ferdinand
Hirt, Kiel. ’

Braak, der in diesem Jahr 72 Jahre alt wird, ist Professor
emeritus an der Pidagogischen Hochschule in Kiel und Leiter
des Instituts fir niederdeutsche Sprache in Bremen. In seinen
Stichwortbiichern zieht er die Summe aus seiner umfassenden
Kenntnis der Literatur Furopas (und Amerikas) seit den An=
fingen bis zur unittelbaren Gegenwart und auch aus seiner
pidagogischen Profession: diese Biicher, voller Fakten, kom=
men einem mit ausgebreliteten Armen entgegen und zeigen von
selbst auf die Stellen, die man sucht. Die gr&ste Leistung
ist nicht das Anhiufen der Fakten, sondern die Art ihrer Zusam-
menstellung. Stdrt an den DATEN DEUTSCHER DICHITUNG das
Chronologische und an Prangs GATTUNGSCESCHICHTE das Grobe
des Abrisses und die Naivitit der theoretischen Begriindung der
Gattungseinteilung selbst und der massive Antifeminismus, so
ist Braaks Werk, dem wir Vollendung wiinschen sollten, um
Dimensionen besser: die Fakten stehen in ihrem Zusammenhang,

und wenngleich sich auch Braak nicht um die theoretischen
Schwierigkeiten der Méglichkeit von Gattungsbegriffen
kﬁmmert,'die Hempfer zuletzt so eindringlich dargestellt
hat, so ist das bei Braak ein Vorteil, denn ihm geht es um
das Feststellen der historischen Fakten in einer Weise, die
nicht nur Benutzbarkeit der Blicher sichert, sondern Horizonte
des Verstehens erBffnet. -Demgegenliber ist Prangs gattungs=
theorétisches Geschwidtz Abfall.

Man liest Braaks Stichworte zur Gattungsgeschichte mit
#hnlicher Spannung wie Steins KULTURFANRFLAN, nur entsteht
bei Stein der Genug am Zusammensehen der unverbunden darge=
stellten gleichzeitigen Ereignisse, widhrend bei Brazk gerade
die Darstellung von Zusamménhﬁngen die Lektiire von Fakten=
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wissen angenehm macht. Wer hitte je den Frenzel mit Cenus
gelesen?

Die Wurzeln der deutschen Literatur verfolgt Braak bis an ihr
Ende, sowohl in die historische Tiefe bis zur griechischen
Antike als auch in die wirkungs- und einfluRgeschichtliche
Breite bis zu den Umzugsspielen der neulateinischen Ordens=
dramatik oder den Urspriingen der Glossendichtung und deren
Form Décima espinela in Spanien. ‘

Diese Bficher sind nicht nur reich an Informationen. Sie
haben auch sonst alles, was das Herz begehrt: auspezeichnetes
Inhaltsverzeichnis, quasi-Biblicographie und jedes nur wiinsch=
bare Register, Es handelt sich um schriftstellerische und
verlegerische Hbchstleistungen. Ich m8chie sie uneinge=
schréinkt empfehlen, fiir alle Stufen der Beschiftigung mit

der deutschen Literatur.

F. GRENZ
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Dieter Arnsdorf/Ulrich Eisenberg

Deutsch Sprechen -
Deutsch Verstehen

Themen zum Deutschunterricht in der Mittelstufe.

Teill Thema1-§

5 Tonbinder
Einspurig bespielt. Laufzeit ca. 220 Min,, 8,56 cm/sec.
Bestell-Nr, 10091 DM 350 —

Textbuch
Mit Einfibrung. 72 Seiten. Broschiert.
Beslell-Nr. 10092 DM 11—

Teil | enthilt folgende Themen:

Die Werbung - Die berufstitige Frau - Das Sicher-
heitsauto -~ Der Hifsarbeiter ~ Die Bildungsreform

Teilil Thema 6-10

5 Tonbénder

Einspurig bespielt. Laufzeit ca. 220 Min, 8,5 cm/sec.

Bestell-Nr. 10093 DM 350,—
Textbuch

77 Seiten. Broschiert. Bestell-Nr. 10094 DM 12—

Teil I enthilt folgende Themen:

Dre Berufswahl — Der Schriftsteller — Der Meister -
Die Sportreportage - Der Tourismus
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