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NOCH EINMAL "BIEDERMANN UND DIE BRANDSTIFTER"

(Klaus von Delft)

Vorbemerkung

Nachdem der "Biedermann' in 1979 in den Kapschulen fir das
Matrik vorgeschrieben war, mag manchem Schulmann der Ab-
druck der vorliegenden Unterrichtshilfe" als "Senf nach
dem Essen™ erscheinen. Aber bei dem Anklang, den dieses
Stick dem Vernehmen nach in den Schulen der Kapprovinz und
Stidwestafrikas gefunden hat, steht zu hoffen, das auch an-
dere Provinzen dem dortigen Beispiel folgen und dieses un-
terrichtsdankbare Werk méglichst bald vorschreiben werden.
In Natal steht es immerhin heuer fiir Standard 9 auf der
Leseliste. Auch ist damit zu rechnen, dag die in die Ma-
terie grindlichst eingearbeiteten Kaplehrer sich gerne mit
diesem.Unterrichtsforschlag befassen werden, sei es zur
Eigenkontrolle oder - besser moch - in kritischer Ausein-
andersetzung mit den Vorstellungen des Verfassers. Der
DUSA wiirde sich Uber eine entsprechende Diskussion nur
freuen!

I. EINFUHRUNG

Der "Biedermann" ist ein Stiick, das den studafrikanischen
Schillern im fremdsprachlichen Deutschunterricht nicht ohne
weiteres zuglinglich ist. Die Schiiler miissen méglichst
geschickt an diese zweifelsohne fremde Welt herangefiihrt
werden. Jeder Lehrer kennt seine Klasse und wird seibst
ermessen kénnen, was und wieviel aus dieser Einfithrung er
vortragen mus - miindlich in zwei bis drei Unterrichts=
studen -, ehe er die Schiiler an den Text selbst heranligt.
Dag es sich hier um ein ausgesprochen "modernes™  Werk
handelt, wire, einleitend, an zweil Gesichtspunkten aus=
zufithren: :

(a) in Bezug auf den Inhalt des Stiickes (das Was?},
(b) die HuRere Gestaltung - aanbieding, presentation -
des Stiickes (das Wie?),

(a) Der Inhalt

Als modernes Drama bietet der "Biedermann" keine "Ge=
schichte” im Sinne eines unterhaltsamen Spielfilmes, keinen
"plot't, keine "story. Der Schiiler mug zunichst einfach
hinnehmen, das er mit keiner allgemeinverst#ndlichen Fabel
rechnen darf. Das Stiick ist, wie fast alle modernen Stiicke,
handlungsarm.

Es fehlt eine Entwicklung, es gibt kein iiberraschendes Ende.
In allen Szenen wiederholt sich im Grunde die gleiche
"Geschichte,™ daher ist das Stiick auch ein Einakter.

Diese "Geschichte" ist denkbar einfach: der“tield’, Biedermann,
jst den Brandstiftern nicht gewachsen, obwchl ihre Absichten,
sein Haus anzuzinden, nur allzu deutlich sind.

Die Kernfrage des Stickes lautet: Warum ist er
ihnen nicht gewachsen? Warum gelingt ihm nicht einmal die
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einfache Handlung, die Polizei per Telefon zu benachrichtigen?.

Warum l#8t er es sehenden Auges geschehen, das ihm sein Haus
angezlindet wird?

Jede Szene ist auf diese Frage hin zu lesen! Darin liegt der
Schliissel zum Verstidndnis des Stlickes.

Hilfreich kann filr die Schiiler der Hinweis sein, dag die
Hilflosigkeit Biedermanns sich proporticnal zu der agressiven
und *ehrlichen" Frechheit der Brandstifter steigert. Nur
in diesem Betracht hat das Stiick eine dramatische ”spannung".

Fur die Beantwortung der Kernfrage ist die Bedeutung des
Namens "Biedermann" nicht unwichtig. "Bieder" = brav,
fromm, gut ehrlich, ehrbar - aber im medernen Sprachgebrauch
‘mit deutlich abwertendem Ton in Bezug auf diese Tugenden:
“"dood goed, maar ook goed dood"! Wer will, mag den Schiilern
als etymologische KuriositH#t kurz mitteilen, dad das mitte=
hochdeutsche Wort "biderbe" = '"tichtig im weitesten Wort=
sinne" noch ein umfassend positiver Begriff war.

(bj Die dugere Gestaltung(das Wie?)

Wenn im modernen Drama die vordergriindige Geschichte nicht
den Reiz ausmacht, was dann? - Es ist die duBere Gestal=
tung der dirftigen Fabel. Sein ganzes dramatisches und

‘theatertechnisches Konnen legt der Dichter in die Biihnenwirkung

des Stiickes, also die Art wie die an sich magere Hand=
lung aufbereitet wird. Per Lehrer kann, vor allem im
stidafrikanischen Kontext, nicht genug betonen, dag ein Stiick
wie der '"Biedermann" eine Parabel (= ein Gleichnisstilick)
darsteilt, ein Modell, an dem eine Erkenntnis iiber die
Beschaffenheit des zeitgenBssischen Menschen veranschaulicht
werden soll. Die Veranschaulichung dieser Erkenntnis ist
der Hauptzweck des Stlckes. Diese Erkenntnis soll mdglichst
wirkungsvoll dargestelit werden. Deshalb vermeidet

die moderne Parabelbilhne ganz bewugt die Illusion, das Ge=
schehen auf der Biihne sei die Abspiegelung des wirklichen
Lebens. Es ist kein Illusionstheater, das dem Zuschauer
die m8glichst liickenlose Identifikation mit den Bithnenge=
stalten ermdglichen will. Im Sinne einer vordergriindigen
Handlung ist der "Biedermann" "unrealistisch': das Gesche=
hen als solches ist weder wahrscheinlich noch miglich. Wer
das Was? wdrtlich nimmt, mus das Werk als eine Zumutung an
den Leser abtun. Kein Zweifel: mit Inhaltsangaben allein
ist es in solch einem Werk nicht getan. Andere Dinge wer=

den nun wichtig. Welche?

Es kommt darauf an, die "Tiefemstruktur), die hintergriindige
Aussage des Stiicks zu erkenmnen. Zu begreifen ist, dag in

der "unmdglichen" Geschichte doch eine ganz deutliche Wirk=
lichkeit unseres alltfglichen Lebens sinnbildlich (parabel~=

haft, allegorisch, symbolisch, metaphorisch, usw,)} ent=

halten ist: hier die Wirklichkeit des feigen, korrumpierten,
phrasendreschenden, in seinem bequemen Egoismus gefdhrlichen
Spiegbiirgers.

Das merkwiirdige Wie? des Stiickes soll gerade auf diese Wirk=
lichkeit hinweisen - und zwar auf eine so eindringliche Art,
wie das die alte Illusionsbiihne infolge der Verbrauchtheit
ihrer dramaturgischen Mittel - jedenfalls laut moderner
Dramentheorie - nicht mehr kann. Der moderne Dramatiker
versucht also seine Aussage (Was?) besonders wirksam her=

auszuarbeiten (Wie?).

In diesem Stiick etwa durch

+ "schwarzen Humeor" - verhliiffende Witze, die unwill=
kiirlich zum Lachen reizem, deren makabrer Unterton aber
ein Lachen mit schlechtem Gewissen hinterliat.

z.B. §. 14-15: "Sie haben noch ein Gewissen, Hert



+

Biedermann, das splirte die ganze Wirtschaft, ein regel=
rechtes CGewissen....das ist gar nicht natlirlich. Heut=
zutage. Im Zirkus, wo ich gerungen hab, zum Beispiel..
e...." bis "Verbrannt mit seinem ganzen Plunder."

Verfremdungseffekte - verbliiffende Wendungen im Dia=

log, die allgemein anerkannte Wahrheiten und Grundsit:ze
o0 "verdrehen", das man "befremdet™ wird. Es entsteht
unwillkérlich der Zwang, dem Wahrheitsgehalt dieser so
lang "fir wahr" gehaltenen "Wahrheiten" neu zu tiber=
priifen. Meistens will der Dichter genau das Gegenteil
des Gesagtem "fiir wahr" erkannt wissen. Etwa in der
ersten Szene, wo Schmitz immer wieder sagt: "hoffent=
lich stdr ich nicht”, wobei es-mehr als deutlich ist,
dag er sehr st3rt - undder in konventioneller Feigheit
(HBflichkeit) erstarrte Biedermann auch nicht den Mut
hat, Schmitz die St¥rung an den Kopf zu schmeigen.

Die Wahrheit "Schmitz stdrt nicht™ ist also im Grunde
falsch. Und die Verfremdungstecknik des modernen
Dramas will diese Falschheit - und mit ihr viele andere
Falschheiten unserer modernen Lebenswirklichkeit -
wirkungsvoell aufzeigen. Die stdrkste Verfremdung ist
der Name "Biedermann® selber, denn Biedermann ist haars
genau das Gegenteil von all den Eingenschaften, die das
Wort 'bieder" in seiner urspringlichen (mittelhochdeut=

" schen) Redeutung umschreibt.

Ein weiteres Mittel, das Was? " durch wirkungsvolles
Wie? zur Geltung zu bringen, ist der Chor der Feuer=
wehrmidnner. Die Chorpartien sind sprachlich und in=
haltiich nicht leicht. Den Schiilern ist die selbstdn=
dige Erarbeitung dieser Partien nur sehr begrenzt
zuzumuten. Am besten behandelt man sie gemeinsam im
Klassenunterricht durch genaue Textanalyse. Das wire
dann auch der Ort, die dramatisch-verfremdende Funktion

des Chores zu erliutern: die Feuerwehrleute sind eine’

verfremdende Parodie des Chores im antiken (griechi=

schen) Drama. Wie im griechischen Vorbild seoll der
Chor das Geschehen kommentieren und auf die Allgemein=
gliltigkeit der dramatisch dargestelliten Vorginge hin=
weisen, Die Wirkung des Feuerwehr-Chores liegt nun
darin, daB er auf einer hohen Stilebene spricht ({freie
Rhythmen), die so gar nicht zu dem saleppen Sprachstil
der (brigen Gestalten und ‘des ganzen Dramas paRt. Der
Chor f#11t ganz deutlich sus dem Rahmen heraus (Ver=
fremdungseffekt). Zudem irritiert, dag die Feuerwehr=
minner die offen durchgefiihrte Vorbereitung der Feuerss
brunst mitnichten zu verhindern wissen: sie sehen nur,
ﬁoetische Kommentare im Munde, zu. Eine Feuerwehr die
zuschaut, wihrend Stadtbrinde gelegt werden! (Ver=
fremdungseffekt!)

II1. DIE ERARBEITUNG IM UNTERRICHT

Nach dem in der Einftihrung Gesagten, dfirfte es klar sein,
dag es wenig Sinn hat, das Stiick nach thematischen Gesicht=
spunkten zu gliedern und entsprechend durchzunehmen. Es
kommt darauf an, das die Schiiler das Wie? dieses sehr
bithnenwirksamen Stiickes so liickenlos wie miiglich verstehen.

Mein Vorschlag: die Schiller sollen das Stlick im Sinne der
oben dargelegten Gesichtspunkte szenenweise durcharbeiten.
Der Unterricht hitte dann das Verstindnis des Wie? zu prifen,
zu ergénzen notfalls auch zu kerrigieren. Die Eigenvorbe=
reitung kann aber den Schiilern nicht zugemutet werden, wenn
ihnen nicht ganz massive Lesehilfen in die Hand gegeben
werden. Das Stilick steht und £411t damit, dag die Verfrem=
dungen restlos verstanden werden. Es wire pidagogisch un=
verantwortlich zu erwarten, das die sfidafrikanischen Schiiler
mit ihren recht elementaren fremdsprachlichen Deutschkennte
nissen die Ambivalenz und verfremdende Mehrdeutigkeit dieser
raffinierten Dialoge selbstéindig sollten verstehen kdnnen.
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Zvei Mﬂglichﬁéiten der Lese- beziehungsweise Verstdndnishilfen

bieten sich flir dieses Stlick an:

(a}

{a) Wort- und Sacherkldrungen
(b) Leitfragen ('"leading questions™)

Wort- und Sacherkldrungen gehbren zum stehenden Rilstzeug
eines guten Literaturunterrichtes und bediirfen hier
keiner ndheren Erkldrung. Mein Appell geht lediglich
dahin, dergleichen Erl#uterungen nicht dem Zufall des
Klassenunterrichts (Schiilerfragen, zuf#lliges Auftauchen
von Ubersetzungs- oder Verstehensschwierigkeiten) zu
fiberlassen, sondern gezielt und systematisierend vorzu=
. Man kann das miindlich tun, indem man die

bereiten,

Schiller auf die fraglichen Textstellen, die nach Ermessen

des Lehrers einer speziellen Klasse Schwierigkeiten be=
reiten k#nnten, aufmerksam macht und entsprechend erklirt.
Sinnveoller und unterrichtsﬁkonomischer ist es, so etwas
schriftlich vorzubereiten und den Schiilern in Xeroxkopie=
ter Form mit nach Hause zu geben, etwa nach folgendem

Modell, {das je nach Kenntnisstand der Klasse zu erweitern

beziehungsweise einzuschrinken wire). Als Beispiel be=

handeln wir nur die Szene 1.

Szene "1

5.

10 sage und schreibe - ich sage und schreibe.  Idioma=
tische Wendung zur Verstirkung des Ausdrucks: '"so
wrintiewaar!"

Hausierer, der - smous

sich im Dachboden einnisten - om op die solder jou

nes te skop, dindringer wees.

er sagt, er kenne Sie - Konjunktiv der Indirekzen

Rede!

11 das Traktat - religieuse pamflet
die Strafanstalt - tronk

10

Herr Biedermann brauchen keine Angst haben - um=
gangssprachliche und nicht ganz korrekte Wendung; es
miidte heigen:

"....brauchen keine Angst zu haben".

Nur keine Umstdnde - idiomatisch: '"Moet asseblief
geen moeite doen nie".

Senf, der - mostert

Stammtisch, der - eine typisch deutsche Einrichtung
{instelling):

ein fester Kreis von Minnerfreunden trifft sich in
regelmigigen Zeitabstdnden im Wirtshaus (kroeg} zum
geselligen Beisammensein, Man sitzt dabei immer
am gleichen Tisch (= Stammtisch}. Dabei wird viel
geredet und natlirlich noch mehr getrunken.

Wirtschaft, die - kroeg

das Einzigrichtige - das einzig Richtige: ‘'net die
regte ding"
vom alten Schrot und Korn - idiomatisch: ‘"betroubaar

in murg en been;‘ nog van die ou scort.... (Schrot =
grof gemaalde koring; Korn = graan)

Zivilcourage, die - buchstdblich: ‘“sosiale moed"”,
m.a.w, die moed om te midde van 'n kenformistiese al=
gemene mening openlik jou eie (afwykende) mening te hé.

Sie -kBnnen mir, Sepp! - Sie k&nnen mir den Buckel

runter rutschen; idiomatisch: "jy kan gaan bars wat
my betref".
mit seinem ganzen .Plunder - der Plunder: "rommel

ein Obdachloser (der Obdachlose) - hawelose mens, man
sonder tuiste of heenkome

Kéhler, der - jemand, der Holz
zu Holzkohle (houtskool) verarbeitet. Ein schon 1l#ngst
ausgestorbener Beruf.

durch anbrennen

Kbhler waren frither sehr arme
Leute, ganz unten auf der sozialen Stufenleiter.

Weil er Schig hat - Schig haben: "om vrek bang te wees"
(sehr platt umgangssprachlich)

11




5.10

5.17

S.19

Wo ftihrt das noch hin - idiomatisch: ’'wat gaan van
die wéreld nog word; waar sal dit tog alles eindig"”.

Kinder! - idiomatischer Ausruf: 'Ouens! mense! Ag
julle tog!"

unsereinen - ouens soos ek

Obdach, das - tuiste, losies, onderdak

Beaujoulais - ein franzdsischer Wein

Dirfte noch etwas wirmer sein - Konjunktiv: '(die wyn)
kon gerus nog 'n bietjie warmer (ge)wees (het)."

Nach dem gleichen Muster - volgens dieselfde patroon

was einem bevorsteht - wat jy te wagte moet wees.
Gottesgericht, das ~ ein Wortspiel mit doppelter Be=
deutung:

(i) "oordeel van God, Gods beskikking", der Brand
nimlich;

(ii) GBttliches Gericht = "Goddelike gereg, spyse"”,
die Wurst niimlich

Leibspeise - geliefkoosde kos, spyse

die Sachverstlndigen - deskundiges

Er ki#nne Sie nicht verstehen - Konjunktiv der Indirek=
ten Rede

Herrgottnochmal - démit all! (umgangssprachlicher
Kraftausdruck, Fluch)

Anwalt, der - prokureur
dieses Getue - hierdie aanstellery

Beteiligung an seiner Erfindung - Wir erfahren hier,
was Knechtling eigentlich will: er hat fiir Biedermanns
Haarwasserproduktion eine Erfindung gemacht und michte
nun an dem Gewinn beteiligt sein (deel in die wins}).

sich unter den Gasherd legen - om onder die gasstoof
te gaan 18 en die gaskraan oop te draai = selfmoord
" pleeg

12
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§.20

(b)

Szene

verbliiffend, befremdend oder auch unerwartet erheiiernd?

Warum wirtken die folgenden Dialogstellen iiberraschend,

Wenn er es sich leisten kann - as hy dit kan bekostig
der Prozes =~ hofsaak
Spieser, der - bekrompe persoon

einen Schatz - umgangssprachlich: "'n minnaar"

Die Leitfragen (Verstédndnisfragen, "leading questions")
stellen ein fast noch wichtigeres Vorbereitungsprinzip
dar als die Wort- und Sacherklidrungen. Der Schiiler
s0ll hier Verst#ndnishilfen bekommen, die sein eigenes
Mitarbeiten motivationsf#rdernd anregen und ihm doch i
noch geniigend Spielraum lassen, das eigene Fragen und
Suchen kritisch zu entwickeln.  Auch hier wird der ge=
schickte Lehrer sich von dem jeweiligen Kenntnis- und

Entwicklungsstand der Klasse leiten lassen. Die Fragen
zielen in den Kern des Textverstindnisses, milssen also
alle irgendwann im Unterricht durchgenommen werden.

Der Schiiler soll aber gut vorbereitet an diesem Unter=
richt teilnehmen k&nnen. Die Verstindnisfragen sind
die Grundlage seiner Vorbereitung. Die Vorbereitung
selbst kann sich recht verschiedenartig gestalten:

als schriftliche Hausarbeit; im fremdsprachlichen
Literaturunterricht wird man dem Schiiler die Freiheit
lassen missen, die schriftliche Ausarbeitung dieser
Fragen auch in der Muttersprache zu erledigen;

Vorbereitung in Kladde zur miindlichen hbfragung im
Unterricht;

die Ausarbeitung der Antworten als Gruppenarbeit ent=
weder zu Hause oder in der Klasse - entweder schriftlich
einzureichen oder mindlich vorzutragen.

1
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2. Versuchen Sie diese Dialogstellen auch auf die in der

Und wenn's dem Friulein nichts ausmacht: etwas

i
Einleitung.gestellte Kernfrage zu beziehen (Warum ist | SCHMITZ
Biedermann den Brandstiftern, die ihre Absichten ehrlich |

Butter. Etwas Kise oder kaltes Fleisch oder so. Nur
zugeben, nicht gewachsent?). keine Umstidnde. Ein paar Gurken, ... usw.

Nur keine Umstdnde!

8.10-11 _ ) _ $.14 SCHMITZ Die ganze Wirtschaft hat sich gefreut, Herr
ANNA ... Er sagt, er kenne Sie. Herr Biedermann, ich

i ‘ ] . . Biedermann, jedes Mal, wenn Sie mit der Faust auf den
i kann diesen Menschen nicht vor die Tiir werfen. Ich .
. . Tisch geschlagen haben. ...
kann's nicht. . : . R .
) M#nner, wie Sie, Herr Biedermann, das ist's, was wir
BIEDERMANN Wieso nicht?
‘ brauchen! ...

ANNA Nimlich, er ist sehr krdftig... i : Sie sind noch vom alten Schrot und Korn, Sie haben

5.11 ANNA Er will kein Haarwasser ‘ : noch eine positive Einstellung. ...
BIEDERMANN Sondern? : Sie haben nech Zivilcourage. ... .
ANNA Menschlichkeit.... | Sie haben noch ein Gewissen, das splirte die ganze

BIEDERMANN ich bin kein Unmensch, aber - ich bin 3 Wirtschaft, ein regelrechtes Gewissen.

kein Unmensch, Anna, das wissen Sie panz genau! §.15 SCHMITZ

+.. S0 einer war das. Gewissen! hat er gelacht:
Aber es kommt mir keiner ins Haus..... Wenn einer ein Gewissen hat, so ist es meistens ein
Man weig, wohin das fihren kann - heutzutage ... schlechtes....
(Anna sieht, das der Fremde eben eingetreten ist) ' (Er raucht génudvoll)

Gott hab thn selig.
BIEDERMANN Das heist, er ist tot?
SCHMITZ Verbrannt mit seinem ganzen Plunder ....

§.12 SCHMITZ Herr Biedermann brauchen keine Angst haben:
Ich bin kein Hausierer:
BIEDERMANN Sondern?
SCHMITZ RingeT von Beruf.
BIEDERMANN Ringer?

SCHMITZ ... 8ie sind keiner von denen, der in der Wirt=
schaft ein groses Maul verreist, weil er Schia hat,

: SCHMITZ Schwergewicht. . 5.16 SCHMITZ ... Leider kein freies Bett! - das sagen alle -
j SCHMITZ Hoffentlich stdr ich micht, aber Ihnen, Herr Biedermann, glaub ich aufs Wort Qe
] Wo fithrt das noch hin, Kinder! Jeder hilt den andern
S.13 SCHMITZ Das ist schrecklich, Herr Biedermann, wenn fiir einen Brandstifter, nichts als Migtrauen in der
einer so gewachsen ist wie ich. Alle Leute haben ! Welt. Oder hab ich nicht recht? Das splirte die ganze
Angst vor mir... ' Wirtschaft, Herr Biedermann: Sie glauben noch an das
SCHMITZ Das M#dchen hat mir gesagt, Herr Biedermann ' Gute im Menschen und in sich selbst.  Oder habe ich
will mich pers#nlich hinauswerfen, aber ich habe L nicht recht? Sie sind der erste Mensche in dieser

: gedacht, Herr Biedermann, dat das nicht Ihr Ernst ist. St?dt’ der unsereinen nicht einfach wie einen Brand=
b stifte behandelt -

14
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$.16 - i? SCHMITZ ... da packt so ein Herr, der noch nie
gerungen hat, unsereinen am Kragen - Wieso? frag ich
und dreh mich bloR um, bleg um ihn anzublicken, schon
hat er die Schulter gebrochen.

5,17 BIEDERMANN Ein ganzer Stadtteil...
' Hier, lesen Sie das
(Schmitz futtert und liest und trinkt.)

SCHMITZ Beaujoulais?

BIEDERMANN Ist das nicht ganz unglaublich?
(Schmitz legt die Zeitungen weg)

SCHMITZ Drum les ich ja keine Zeitungen.

BIEDERMANN Wie meinen . Sie das?

SCHMITZ Weil's immer wieder dasselbe ist.

§.18 SCHMITZ Es kommt ja doch, Herr Biedermann, es kommt

ja dochl-

(Er riecht an der Wurst)
Gottesgericht.

(Er schneidet sich Wurst ab)

§.19 BIEDERMANN Herr Knechtling! Herr Knechtling. Herr
Knechtling soll mich gef#illigst in Ruhe lassen,
_Herrgottnochmal, oder er soll einen Apwalt nehmen.
Bitte! ...usw. (bis ans Ende der Seite}.

SCHMITZ .... Vergelt's Gott.

Szene 2

j. Warum schreit Biedermann im Gesprdch mit seiner

) Frau?

2. Was meint er mit
2.1 "Und ﬁberhaﬁpt: Kann man elgentllch nichts anderes
mehr denken in dieser Welt? Das ist ja zum Verrdckt-
werden, ihr mit euren Brandstiftern die ganze Zeit-"

(8.24)7

2.2 - "Wenn man jedermann fiir einen Brandstifter hidlt, wo
fithrt das hin? Man muB auch ein bigchen Vertrauen
haben, Babétte, eir bischen Vertrauen -" (5.24}7

16

3. Zu S, 25

3.1 Was heist: "Unser Haarwasser ist e1ne kaufminnische
: Leistung, aber keine Erfindung?"

3.2 Durch welchen Satz wird der Begriff "kaufminnische
Leistung'" als hohl (unwahr, verlogen) ausgewiesen,
also verfremdet?

3.3 Was will Frisch in diesem Abschnitt kritisieren?

(Die Fragen unter Nr.3 sind fiir unsere Schiiler schwer.
Es ist also Toleranz geboten bei der Bewertung der zu
erwartenden Schiilerantworten!)

4. Beschreibe ganz kurz, notfalls in Deiner Muttersprache,
die Methode, mit der Schmitz Babette daran hindert, ihm
die Tir zu weisen ({5.26 - 30).
(Antwort, etwa: Er suggeriert ihr, das so eine Handlung
grausam sein wiirde; es wire das typische Verhalten einer
hartherzigen Dame der herrschenden Klasse an einem "Unter=
privilegierten™. Er tut furchtbar sentimental. Sie
geht genau in die ihr gestellte Falle: sie will "nicht
50 sein".)

5. Die Aussage (S.30) "Der Willi sagt immer, das gibt's gar
nicht mehr: private Barmherzigkeit. Es gibt heutzutage
keine feinen Leute mehr. Verstaatlichung! Es gibt keine
Menschen mehr. Sagt er! - drum geht die Welt in den
Eimer - drum!..."
hat eine doppelte Bedeutung.

5.1 Wie versteht Babette sie? (Antwort: als Kompli=
ment!) .

5.2 Wie ist sie wirklich von Schmitz gemeint? (Antwort:
wort-wértlich, buchst4blich so wie er es sagt: der
Willi hat recht. Deshalb darf man ja die Welt auch
anziinden und verbrennen.)

Szene 3
1. Erkldre: "Jeder Biirger ist strafbar, gehaugenommen, von
einem gewissen Einkommen an.' (Antwort: Frischs alte

Kapitalismuskritik: Reichtum ist nur zu erwerben durch
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6.

Betrug, Ausbeutung.)

Wo steht in diesem Drama der Beweis fiir diese Behauptung
- in einer fritheren Szene? (Antwort: S5.25, "Die guten
Leute, die unser Haarwasser auf die Glatze streichen,
k#nnten ebensogut ihren eigenen Harn...')
Watum verpufft Biedermanns Zorn und sein Entschlus, die
‘Brandstifter rauszuschmeigen (5.35 - 41}?
{Antwort: a) Eisenring gibt Biedermann formal in allen
seinen Vorwlirfen recht, macht Schmitz Vorwiirfe "Siehst
du..."; dadurcn neutralisiert er Biedermanns gerechte
Entrfistung: wie kann er gegen Leute vorgehen, von denen
zumindest die H#1lfte auf seiner Seite ist. Eisenring
unterstellt somit Biedermann eine Ansti#ndigkeit, die
dieser natlirlich gar nicht hat. Ricdermann will als
unehrlicher Heuchler aber diese von Eisenring geschickt
aufgebaute Fassade der Anstindigkeit wahren.
{b) Die beiden Halumken stellen sich strohdumm und
nehmen Biedermanns Fragen "wo kommen die Fidsser her"
ausweichend wértlich, indem sie die Import-Etikette
suchen. !
(¢) Im entscheidenden. Moment firchtet Biedermann sich, ;
die Brandstifter der Polizei auszuliefern: er ist di=
rekt mitschuldig am Tode Knechtlings. Juristisch: kann
ihm 2war nichts geschehen, aber aus Prestigegriinden will
er die Sache lieber verheimlichen. Das geht aber nur,
wenn die Brandstifter schweigen. In seinem korrupten
Gehirn meint er sich dieses Schweigen erkaufen zu kodnnen,
indem er die Brandstifter vor der Auslieferung an die
Polizei schiltzt. Er will sich die Freundschaft er=
kaufen, indem er Unrecht gegen Unrecht ausspielt.)
Warum schreit Biedermann auf 5.45 schon wieder? F
Warum beteuert er seine Unschuld; niemand hat ihn ange=
klagt?
*Yom Chor (=seinem Gewissen?) zur Rechenschaft gezogen
(5.46 - 47), nennt Biedermann verschiedene Griinde, warum
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er nichts von den Benzinfissern unter seinem Dache wissen

will. ' ' '

6.1 Nenne einige dieser Griinde. {AntWwort: freier Biir=
‘ger, der niemand Rechenschaft schuldet; Freiheit
des Denkens; als Hauseigentimer ist er Herr im
eigenen Hause; sein Bediirfnis nach Ruhe; nicht
immer das Schlimmste denken, Vertrauen haben, guten
Willen; den Verdichtigungen wehren.)

6.2 Warum klingen diese Griinde micht iiberzeugend?
(Antwort: Es sind im Grunde keine Tugenden, auf die
er sich beruft, vielmehr ist es hohles Geschwitz,
das seine auf Feigheit beruhende Passivitdt verbergen
soll. Diese Haltung ist nicht nur menschlich ver=
#chtlich sondern auch politisch gefihrlich - es ist
die Flucht in den Grundsatz  Ruhe und Ordnung - "Ich
will meine Ruhe .und meinen Frieden haben" = "Kommen
Sie nicht immer mit diesem Defaitismus" - ein Grund=
satz, der den radikalen und lebensfeindlichen Michten
‘(etwa eliner totalitiren Diktatur) den Weg ebnet.

Hier mag der Lehrer vorbereitende Hinweise auf die
allgemeine Interpretation - siehe Abschnitt III -
einflechten.)

Szene 4

Inwiefern steht Biedermanns Vorhaben, sich die Brandstif=
ter zu Freunden iu machen, im schrillen Gegensatz zu den
Aussagen und zu‘dem Verhalten von Eisenring? (Antwort:
Holzwolle suchen, §.52; Zﬂndkapsel suchen, Aufforderung
an Biedermann, bei der Suche zu helfen, 5.53; die beste
Tarnupg ist die nackte Wahrheit, S.S4§ Biedermann mdge
besser nicht rauchen, S$.56; Biedermann mége bitte die

“ziindschnur halten, 5.57; Biedermanns Schrecken und

Schweikausbruch wird apologetisch auf den Benzingeruch
zuriickge filhrt, den schlieslich nicht jeder aushaltgn
kdnne, 5.57).




Warum versucht Biedermann die ganze Sache als einen
riesigen Witz abzutun- was soll die. krampfhafte Berufung
auf seinenm Humor? (Antwort: Es ist die letzte verzwei=
felte Méglichkeit, dem Zwang des nun endlich doch Handeln=
miissens auszuweichen: einem so éufgeschlossenen und
humorvollen braven Biirger k ann das Haus, dar f das
Haus nicht angezﬂndét werden! So hofft er. Hinwels:
Biedermann setzt diese Technik des humorigen Ausweichens
vor allem in Szene 6 bis zur masochiétischen Selbst=
preisgabe fort.)

Szene 5

Inwiefern ist diese Szene ein weiterer Beweis fiir Bie=
dermanns Unaufrichtigkeit und Heuchelei? - (Antwort:
vorget#uschte Einfachheit und Volkstiimlichkeit bei der
Vorbereitung des Abendessens, um den Brandstiftern auf
ihrer sozialen Stufe zu begegnen. Dag er sie im Grunde
dadurch beleidigt (Verfremdungseffekt!), wird deutlich,
wenn die beiseite geschafften Requisiten und Statussym=
bole eines blirgerlichen Haushaltes dann in der 6.5zene
von den "Unterprivilegierten" angefordert werden. Die
dabei von Biedermann fiblicherweise gedroschenen Phrasen
- "“Was wir brauchen, das ist Menschlichkeit, Briider=
lichkeit." S.64- wird der Schiiler wohl inzwischen
seibst identifizieren kbnnen.)

§.67, Biedermann im Gespr#ch mit den Zuschauern: Was
.will der Dichter wohl mit dieser kurzen Széne sagen?
(Antwort: Zun#ichst wird hier wieder deutlich, das es
ein Parabelstiick ist und kein Illusionstheater, die
dramatische Illusion wird ganz bewudt durchbrochen.
Zweitens soll Biedermann als eine Jedermann-Figur aufge=
fast werden: "Hand aufs Herz, meine Herren: Was hitten
fSie-denn getan, Herrgottnochmal, an meiner Stelle? Und

wann?"
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Wieder kann hier vorwegnehmend ein Hinweis auf die spiter
zu folgende allgemeine Interpretation gebracht werden -
die Entstehung der Biedermann-Fabel im Umkreis vomn des
Dichters eigenen Beobachtungen, wie sich totalitdre Michte
infolge von politischer Passivitidt der biirgerlichen
Parteien etablieren kénnen (Nationalsozialismus in
Deutschland, Kommunismus in Osteuropa, vor allem der
Tschechoslowakei) - siehe Abschnitt IIL.

Szene 6

Zeige all die Stellen auf, in denen Biedermanns tédlicher
Selbstbetrug iiher die drohende Gefahr sichtbar wird.
(Antwort: a) Sein Ausweichen - seine Flucht - in den
Humor, z.B. §.68 - 69 "Also! - heute morgen sagt der

Willi, er h¥tte den Sepp geschickt, um Putzwolle zu stehlen
vasusw!

"Im Ernst! sagt sie. Im Ernst! H&Ten Sie das?... usw."
nNgmlich die beiden Herren halten mich immer noch fir

einen fingstlichen Spieger, der keinen Humor hat, weikt

du, den man ins Bockshorn jagen kann -"-

{b) Sein verzweifelter Versuch - nach der Intimidation
durch die Knechtling-Geist-Burleske -, den Brandstiftern
trotz ihrer hanebiichenen Offenheit zu zeigen, dag et

ihnen die Brandlegung nicht zutraut - indem er ihnen selbst
die Streichh8lzer Uberreicht, 5.79 - 84).

Was hat die Episode mit dem Dr. phil. zu bedeuten, 5.83?
{Antwort: Der Akademiker, als Mann der Theorie und der
Unfidhigkeit zu sinnvollem pelitischen Handeln, "dis=
tanziert™ sich, nachdem er erst Mitl#ufer und Sympathisant
gewesen war, von den zu erwartenden Verbrechen - ohne sie
verhindern zu kénnen. Der ideologisch verrannte und
phrasendreschende Akademiker neben dem feig-bequemen aber
ebenfalls phrasendreschenden Spiegbiirger: in der Konse=
quenz, dag sie dem Zugriff brutaler Macht nicht zt wehren
vermbgen, sind beide politisch und gesellschaftlich gleich
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gefdhrlich.)

Das Problqm des Chores

Zur allgemeinen Information, siehe Einleitung.

Da die Chorpartien hauptsichlich im Unterricht besprochen
werden sollen, Verstindnishilfen auserdem so0 ausfithrlich
sein miigten, daf so gut wie alle Chorpartien Wort fir

Wort zu kommentieren wiren, kann man den gesamten Problem=
kreis dem Unterricht iiberlassen und in diesem Falle auf
entsprechende Lesehilfen verzichten. Eine mégliche Vor=
bereitungshilfe fur die Schiiler kdnnte der Auftrag sein,
die lingeren Chorpartien in "normale"” Prosa zu schreiben.

Auf jeden Fall empfiehlt es sich, die Chorpartien beim
ersten Durchgang des Stilckes nur so weit zu streifen,
dag das Verstindnis des Handlungsablzufes gewdhrleistet
ist. Die griindliche Besprechung des Chores ist erst
méglich, wenn der Schiiier das Stiick bereits gut kennt.
Im einzelnen wire dann auf Folgendes hinzuweisen.

Chor 1, S. 7 - 9

Der Chor tritt hier auf als Beschiitzer und Wichter der
Stadt - was er im Endeffekt dann doch nicht ist: Ver=
féemdungseffekt. Im Sinne dieses Wiachteramtes bekennt
der Chor sich zu der aufgeklirten Maxime der Autonomie
des Menschen: der Mensch hat sein Schicksal in seiner
Hand - er kann Verh(lltes enthiillen, d.h. der Gefahr
rechtzeitig begegnen, Feuer 18schen, ehe es zu spdt ist.
Das meiste, was naive Geister fir Schicksal halten, ist
vom Menschen selbst angestiftet und daher vom Menschen
(vermbge seiner Vernunft!) auch abwendbar: es nicht zu
vermeiden, wire Unfug. Menschlicher Torheit (= "Bibddsinn”
,man beachte das aus der sprachlichen Stilebene heraus=
fallende Wort "Blédsinn™!) soll man nicht den anspruchs=
vollen Namen Schicksal geben.
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Aus der Kenntnis des Dramenschlusses weis der Schiiler:
der Verlauf des Dramas widerlegt jedes dieser Worte des
Chores: der "Blbdsinn" der Feuersbrunst wird - trotz
klarer Erkenntnis der Gefahr und ihrer Ursachen - von
niemandem aufgehalten. Vernunft??! - Verfrem=
dungseffekt!

Chor 2, S. 22 - 23

Die Erleichterung fiber die heil Uiberstandene Nacht und
den neuen Morgen ist Selbstbetrug: das idyllisch wver=
klirte Bild der "traulichen Dicher'" unter dem "Strahl der
Sonne, Wimper, o gottlichen Auges'" ist wieder eine Ver=
fremdung: das "g8ttliche Auge'" erweist sich im Verlauf
des Dramas als blind, von einer sinnvollen Schdpfungs=
ordnung kann keine Rede sein. Der poetische Kommentar
des Chores wird auf schlimme Weise entlarvt werden.

Chor 3, $.32 - 33

In diesem Falle liefert der Chor einen echten zusammen=
fassenden Kommentar: der Mensch, der sich flirchtet, hat
infeolge der Furcht keine Kraft, sich zu wehren. Genau
das Thema des Stiickes.

Chor 4, 5.43 - 49

Kommentar im Sinne von Chor 3. Definiert zusammenfassend
die Hintergriinde f{ir Biedermanns eskapistisches Verhalten.
Die Aussagen sind so formuliert, dah der allgemeingiiltige
Bezug fiir den Zuschauer deutlich genug wird: der von

Nachrichten abgestumpfte Mensck wird blind fiir die eigene
Gefihrdung, 5.44; berufliche Pflichten halten ihn vom
Eingreifen ‘ab, §.44; u.dh.

Der Chor als Biedermanns Gewissen, S5.45ff hat hier die
Funktion , die Hohlheit von Biedermanns Selbstvertejdigung
zu entlarven (siehe die Frage 6 zu Szene 3)..
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Die S. 48 - 50 bringen dann wieder einen zusammenfassen=

den Kommentar:

+ Wie kann Biedermann hoffen, die Brandstifter wiirden
seine nGlite™ belohnen?, S.48;

+ Hinweis auf den Widerspruch, der Bilirger sei "hart im
Gesch#ift,/Sonst aber Seele von Mensch,/Gerne bereit,
/Gutes zu tun.” Verfremdungseffekt.

+ Betonung der Wahrheit, dag aus Gutmiitigkeiten - vor
allem wenn sie zudem noch unaufrichtig sind - das
Gute noch l#ngst nicht kommen kann ("Der n&mlich irrt
sich gefi#hrlich, 5.49);

+ Eine Kernaussage des Stlickes formuliert der Chor ganz
unten auf $.50; wer auch angesichts des Unheils sich
nicht zu dndern bereit ist ("Verwandlungen scheut'),
wer seine festgefahrenen Lebens- und Denkgewchnheiten
nicht ablegen kann, wer aus den eingefahrenen
Klischees nicht herauskommt - der ist dem heraufzie=
henden Unheil wehrlos ausgeliefert (‘Was kann er tun/
Wider das Unheil?")

Chor 5, 5. 60 - 62

Die vom Chor beteuerte Bereitschaft der Feuerwehry ist
wieder parodistische Verfremdung: der Chor ist, wie sich
herausstellt, keineswegs 'bereit."”

5.61, ‘unten enthilt den definitorischen Kommentar des
Chores zum Verhalten des ideologischen Akademikers. Sein
Standpunkt: der Zweck heiligt die Mittel - bis die Mittel
sich zum Selbstzweck machen und auch ihn vernichten:
nputzend die Brille, um Weitsicht zu haben,/Sieht er in
Fidssern voll Brennstoff/Nicht Brennstoff -/Er n#imlich
*sieht die Idee! /Bis es bremnnt."
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Chor 6, S.85

Gibt die Zusammenfassung des “lehrstilcks ohne Lehre"
(Untertitel). Widerlegt dadurch auch die Aussage von
Chor 1: der menschliche Bl#dsinn scheint doch Schicksal
zu sein, die eben dafgéstellte Geschichte war sinnlos,
tétete viele und "anderte gar nichts"; die Anderung
{=Verbesserung} der menschlichen Verh4ltnisse ist nicht
mglich. Die deprimierende Schluafolgerung: ein
dreifacher Weheruf!

II1. ALLGEMEINE INTERPRETATION

Bis zu diesem Punkt hat das vorliegende Unterrichtsmodell
sich '"nur" um ein mdglichst lUckenloses Verstehen des Dramen=
textes bemitht. Ganz von selbst ist dabei auch sichtbar ge=’
worden, dag es im Grunde aber doch noch um mehr als reines
Textverstindnis geht. Die Parabel will uns "etwas sagen",
auch wenn der Dichter meint, sein Stiick habe keine Lehre.

Bei keinem literarischen Werk ist es damit getan, nur den
Text verstanden zu haben. Wenn man 'nur" den Text ver=
standen hat, hat man im Grunde die Forderung des Lehrplans
("kennis en begrip van die jnhoud") noch nicht erfiillt. Ein
richtiges Textverstindnis fihrt ganz automatisch hin auf das,
vwas der Dichter sdgen" will, Insofern ist das, was man ge=
meinhin "allgemeine Interpretation™ nennt, nicht nur ein
akademischer, fir Schulexamenszwecke entbehrlicher Zusatz,
sondern grundlegender Teil der sprT achlichen Er=
arbeitung eines derartigen Werkes. Gerade der fremdsprach=
liche Literaturunterricht darf sich hier picht mit halber
Arbeit zufrieden geben.

7usdtzlich zu den sehr niitzlichen Hinweisen fiir die allge=
meine Interpretation des Stilickes, die R.Rode und A.Blumer im
zehnten DUSA-Band vorgetragen habenz), gibe es noch Fol=

gendes zu bedenken.
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Die Entstehungsgeschichte des Dramas legt den Schlus nahe,
dag Frisch bei diesem Thema an das Zustandekommen totalititer
Diktaturen in Europa gedacht hat. Den Stoff zu dem Drama
hat Frisch sich bereits im Jahre 1948 wihrend einer Reise in
die damals gerade vom Kommunismus bedrohte Tschecheslowakel
notiert. Und das Beispiel des Nationalsozialismusses, der
in Deutschland 15 Jahre vorher, unter anderem auc h infolge
des Versagens der biirgerlichen Krifte, an die Macht gelangt
war, war damals vor aller Augen. Das Stiick erschien 1953
als Hérspiel, es wurde 1955 gedruckt und 1958 als Drama
uraufgefiihrt {(in Zdrich). Diese Jahre sind der HShepunt des
Kalten Krieges zwischen Ostblock und dem Westen, eine
politische Konstellation, die besonders unter dem Zeichen der
Angst vor der Atombombe stand. Yon daher ergab sich eine
‘ zweite Deutung: es lag nahe, in dem Stapeln vonm Benzinfis=
sern eine Allegorie auf das wahnsinnige Wettriisten dieser

Ara zu sehen, Eine dritte Deutungsmbglichkeit biétet sich
seit den spiten sechziger Jahren an.

Es macht sich damals in Europa eine allgemeine Fortschritts=
kritik bemerkbar. Die technologische Entwicklung, einst
als Erléserin der Menschheit aus Naturgebundenheit, Not und
Elend gepriesen, wird pl¥tzlich als eine grese Gefahr flir das
Bberleben der Menschheit gesehen. Der Mensch, der zu seinem
eigenen Komfort immer mehr Konsumgiiter produziert, droht nun
in eben diesen Gitern und ihren Abfallprodukten zu ersticken
. ohne sichtbare feichen, dag er willens oder auch nur fihig
wire, diesen Prozes aufzuhalten. Die Brandstifterparabel
k#nnte so auf die Unfihigkeit des Menschen gedeutet werden,
sich von seiner Wohlstandsgesellschaft zu trenmen, trotz
deutlicher Beweise, dag dies in dem Untergang fiihrt.

usw., usf.

Dié genannten "giedermann”-Interpretationen von Rode und
Blumer betonen jedoch ganz richtig, das das Stiick nicht
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auf feste Allegorieauslepung eingeengt werden diirfe. Und

so wire zu folgern: Frisch zeigt den Einbruch des Blsen in
die Welt des konformistischen Spiegbiirgers, der in Phrasen
lebt, der so von der Heuchelei und dem Nachplappern schal
gewordener Wertbegriffe korrumpiert worden ist, dag er der
plump und hanebiichen offen auftretenden Macht hilf- und
wehrlos ausgeliefert ist. Die Fihigkeit zu eigenem, selbst=
verantworteten, autonomen Handeln hat er lingst verloren.
Lieber betrligt er sich iiber die Gefahr hinweg, als dag er
sich zu einer befreienden Tat aufrafft. Uber alle oben=
genannten Einzeldeutungen hinaus wird hier die vernichtende
Macht der Uniformit#t und Kollektivit#t des modernen Menschen
gezeigt. Sich ihrer zu erwehren, scheint der modernen Mensch=
heit beslang noch nicht gelungen zu sein. Besteht der
dreifache Weheruf am Ende des Dramas zu rtecht?

Wer w111 Schiiler oder lLehrer, mag an diesem Punkte weiter=
diskutieren - in der Muttersprache oder in der Zielsprache.
Freilich, zur eigentliichen Aufgabe des fremdsprachlichen
Literaturunterrichts gehdrt diese Diskussion nicht méhr, well
man hier die Bereiche des Literarischen verlist. Aber auch
detr fremdsprachliche lLiteraturunterricht sollte sich die

Chance nicht entgehen lassen,die sich aus der sprachlichen Erar=
beitung eines solchen Textes ergeben mug: den jungen Menschen
an die uns bedri#ngenden Fragen der Welt, in der wir leben,

heranzufithren.

ANMERKUNGERN

1. Der verliegende Beifrag ist die leicht abgeidnderte Fassung
eines Referates, das auf einem Fortbildungskurs fiir
Deutschlehrer der Sitidwester Unterrichtsbehidrde Ende August s
1979 in Windhuk gehalten wurde. Zitate nach edition suhrkamp 41. ik

2. DUSA 1979, H.1, S.2 - 6 und 35 - 39.
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FRIEDRICH DURRENMATT DIE FPHYSIKER

Materialien und methodische Uberlegungen fiir
Lehrerl)

(Dieter Easlinger)

1. Gedanken zum Verstidndnis des Stiickes

Das Schauspiel ist eine Kom&8die, obwohl ‘darin eine furcht-
bare, katastrophale Entwicklung dargestellt wird. Es geht
daBei um das Problem des Wissenschaftlers, der mit seiner
Pofschung an die Grenze gelangt ist, die ihm sein Gewissen
gebietet. Wenn er n#mlich weiter forscht, kommt er zu Er-
gebnissen, die den Menschen schaden, die vielleicht sogar zur
Vernichtung der Menschheit fidhren k&nnen, vor allem wenn sie
als Machtmittel miabraucht werden.  Wir denken hier an die
Atombombe, obwohl kein Beispiel genannt word. Der Physiker
M8bius ist bei diesem Punkt angelangt, als er die Formel ge=
funden hatte, mit der die letzten Geheimnisse der physika-
lischen Wissenschaft entschliisselt werden k&nnen. Er hat
begriffen, daﬁ seine Erkenntnisse ein furchtbares, vernich-
tendes Instrument in den Hﬁnden)eines machthungrigen oder
geldgierigen Herrschers werden kK8nnen. Aus seinem Verant-
wortungsbewustsein heraus hat er sich fiir den Verzicht ent-
schieden. Weil andere Wissenschaftler wuRten, daf er mit
seinen Forschungen weit fortgeschritten war, stellte er sich
verrickt und nahm seine Manuskripte mit 'ins Irrenhaus. Seine
Familie,rseine opferbereite Frau und seine begabten S&hne
lies er im Stich.

Aber’ auch im Irrenhaus sind seine Forschungsergebnisse nicht
sicher, denn die Geheimagenten der beiden Grogmichte (Amerika

und RuBland?) sind (auch als Irre getarnt) Mbbius auf der
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Spur. Beide méchten, im Auftrage ihrer Regierungen, die

Manuskripte in die Hinde bekommen, um somit zur Macht zu ge-
langen. Aber die drei "Irren" miissen erkennen, das keiner
zu seinem Ziel gelangt, weder MSbius mit seinem Verzicht
noch Kilton oder Eisler mit ihrer konsequenten Ausnutzung
der Forschung. Die Irrendrztin, selbst eine Verrickte, ist
schon in den Besitz der Erfindungen gelangt und will sie fiir
ihre Ziele, den Aufbau eines wirtséhéftskonzerns, einsetzen.
Damit ist jeder Verzicht und jedeé Opfer unsinnig, denn die
Forschung kann nicht aufgehalten werden, auch wenn sie zur
Katastrophe fihrt.

Der geschichtliche Ausgangspunkt ist unsere heutige Welt mit
dem hohen Stand der wissenschaftlichen Forschung, die die
Grenze des moralisch Vertretbaren erreicht hat., BEs wird
nicht deutlich, um welche Entdeckungen und Erkenntnisse es
sich handelt; damit wird, die Bedeutung des Stlickes nicht
eingeengt. Wenn die Ereignisse im Stiick auch nicht wirklich
und dokumentarisch nachweisbar sind, so sind.sie doch méglich
Das Schauspiel ist eine phantastische Projektion in eiﬁe
Zukunft, die durchaus denkbar ist. Da der Ausgang ahsurd
ist, kann diese Handlung nur als Komddie dargestellt werden.
(Die K&mtdie darf nicht mit dem Lu5t5piei verwechselt wer-
den!) Die Komddie sieht die Unzul#nglichkeiten des Menschen
von einer hdheren Warte aus, sie brandmarkt die menschlichen
Schwéchen. Bei Diirrenmatt k&énnte man schon von einer Tra-
gikomtdie sprechen (siehe auch Der Beesuch der alten Dame).
Nach Diirrenmatt ist die Kom&die die einzige Form, in der

eine solche Katastrophe dargestellt werden kann, denn in der
Tragbdie gibt es den Helden, der eigentlich gut ist, aber
unterliegt. In diesem Stiick gibt es keinen Helden, auch
M&bius ist schuldig, insofern der Begriff der Schuld dber-
haupt zutrifft. o : '

Die dramatische Spannung wird durch zwei Stilmittel erhsht,
3
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die das Verstindnis erleichtern. Das Schauspiel wahrt die
klassische Einheit von Zeit und Raum; alles findet in einem
Handlungsablauf statt, so wie es auf der Bithne dargestellt
wird. Das Stiick ist im Grunde handlungsarm, da der Konflikt
im philosophischen Bereich liegt (seine Auswirkungen mit Mord
und dergleichen sind allerdings recht handlungsstark!} Um
diesem Mangel abzuhelfen, hat der Autor seine Vorliebe fiir
kriminalistische Spannungseffekte {siehe Der Richter und setn
Henker) eingesetzt, so dag ein spannungsgeladenes Schauspiel

entstanden ist.

2. Didaktische [berlegungen

2.1 Voraussetzungen:

2.1.1 'Die Sprache des Schauspiels ist, bis auf einige Be-
griffe, fir den Schiller verstindlich. Die unbekann-
ten W8rter sind oftmals Ausdriicke aus dem Schweizer-

deutsch.
2.1.2 'Das Schﬁuspiel pesteht aus Dialogen. Der Ort und
die Zeit wechseln nicht. Es ist leicht zu verstehen

‘und kann auch ohne grosen Aufwand dargestellt werden.

2.1.3 Die Handlung ist spannend.
2.1.4 Das Schauspiel behandelt ein schwieriges philosphi-
sches Problem. Es bietet keine L&sung, sondern will

den Leser zum Denken anregen.

2.2 Entscheidungen: .
2.2;1 Der Text kann ohne stbrende Erkldrungen und dauernde
{bersetzungen ven den Schiilern gelesen werden. Die
wesentlichen Wort- und Sacherklirungen sollten vor
dem Lesen des betreffenden Abschnittes geboten werden.
Ebenso milssen die Regieanweisungen am Anfang sehr
. grﬁndlich‘behandelt werden, weil sie die Grundlage fir

das Verstdndnis bieten.
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Z2.2.2 Die Schililer kdnnen den Text mit verteilten Rollen
lesen und auch darstellen. Dazu sind weﬁige Requi-
siten e;forggrlich.. Das Lesen mit verteilten Rollen
und das Darstellen mit quuisiten'muﬂ‘aber'Vbrbéreitet
werden und bewust erfolgen. = s o

2.2.3 Der Text muB zilgig behandelt werden, damit. die Span-
nung nicht verlorengeht. Es schadet nicht, wenn
beim ersten Durchlesen nicht alle Einzelheiten gekifirt
werden k&nnen. Bei einem zweiten Durchgang kénnen
Einzelproblieme behandelt werden. Auf diese Weise
kann die Erwartungshaltung der Schiiler, die eine
schliissige Erklirung der zugrundeliegenden Proﬁlematik
verlangen, erhalten bleiben und zur Motiﬁation béi-
tragen. Auf keinen Fall sollten Antﬁorten_vofwégge-
nommen und diktiert werden! . .

2.2.4 Die Sghﬂler'solleh sich mit den Fragen dieses Stiickes
beschdftigen.  Das bpﬁrifft'suﬁéhl die‘vorfaﬁfigen
Unkl?ghgfgen_dgsivordgrgrﬁhdigéﬁ:Handlungshblaufes als
auch das philosoPhiséhé'Prbﬁléﬁa_'Diés geschieht durch
eingehende mindliche Arbeit. Nur die Ergebnisse

sollten schriftlich erfast werden. ' De¥ dazu erforders.

liche Wortschetz mug vorbereitet werden. ™ . i. .

3. Methodische. Schritte-

3.1 Einfihrung zum Text: Der Lehrer bgspficﬁf.ﬁit d;ﬁum
Schiilern den Hintergrund iq'dem Schadsﬁiéli f;iiéiﬁgiié
auf afrikaans. Dies darf'kefn:Lehrérvdrtng:séiﬁE'
Sieﬁe dazu: I Fragenm =zur Einiéktung im,hhﬁangi”

3.2 Lesen in Abschnitten:

3.2.1 Zu deg Abschnitten siehe II Die Abschnitte des Schau-
sptele im Anhang! o

3.2.2 Wesentliche Wdrter und Begriffé werden vorab geklart.

31




(siehe 111 Wortsshats und Erkldrungen im Anhang).

3.2.3 Vor jedem Ab;;hnit;_uird festgestéllt: Wer liest in

diesem Abschnitt?

3.2.4 Wir lesen mit verteilten Rollen. Eine Rolle liest

die Regieanweisungen. Die Béllgn werden gewechselt,
falls erforderlich.

:%3.2.5 Beim ersten Lesen, wenn m8glich, in jedem Fall beim

zweiten Durchgang stellen die Schiiler ihre Rolle dar.
MSgliche Ausnahmen: Stellen, die die Schiiler tiber~
fordern, z.b, die Liebesszene zwischen M8bius und
Schwester Monika. Das erste Lesen kann auch als
selbstindige Hausaufgabe erfolgen.

S;Z.Ef-ﬂach'jedam Abschnitt (oder auch wihrend des Lesens)

- 3.3

3.4

werden die Leitfragen behandelt. Siehe IV
Lettfragen im Anhang. Dies geschieht immer suerst
mindlish. Der erforderliche Wortschatz wird aus dem
Text, aus den Erkldrungen und aus den Fragen selber

~  erarbsitet. “Die Ergebnisse werden niedergeschrieben.

‘Die mit II bezeichneten Léiﬁfragen kdnnen auch erst
_ bei einem zweiten vollsténdigen Durchgang des Werkes
beantwortet werden.

Lesen zum zweitenmal:

Beim zweiten Lesen werden die Rollen gespielt. Die

'restlicﬁen Leitfragen werden nun beantwortet. Auch

dieses Lesen sollte zligig geschehen, d.h. ohne dauernde
Unterbrechungen. '

Behandlung der Themen, Aufgaben und textbezogenen Fra-
‘ggn_(V,VI und VII im Anhang).

Die'vorgéschlagenen Themen sind nicht unbedingt voll-
stﬁndighnd milssen nicht vellstindig behandelt werden.
Jeder ﬁéhrerlsollte streichen und erginzen.

Die Aufgabén und Themen sum Veratdndnis sind nach Schwie-
rigkeitsgraden geordnet: I = Sachwissen, I1 = Zusam-
menh#nge, 111 = Interpretation. Spitestens hier
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sallte der Lehrer differenzieren.

Auch diese Arbeit mup immer zuerst miindlieh und dann

schriftlich erfolgen!

4.5 Rickkehr zu den Fragen zur Einleitung, zusammenfassende
Diskussion (nicht fiir Priifungszwecke]. Frage an demn -
Lehrer: Sind .die Schiiler sprachlich und gedanklich
weitergekommen?

ANHANG

1. FRAGEN ZUR_EINLEITUNG

1. - Wie kam es zu den ersten Atombombenabwiirfen auf Hiroshima und Naga-

. Was ist eine Kombdie?

saki? Was waren die Folgen.dieséer Atomeéxplosionen?’
Ist die Atombombe eine gute oder eine schlechte Erfindungf
Gibt es andere Erfindungen; .die sich nachtei;;g;ggfﬂdig“ﬂ
Menschheit auswirken k&nnen (z.B. Schidlingsbekdmpfungs= .
mittel wie DDT, Abfallstoffe aus Fabrikenm, Medikamente)?

S0l / Mug / Darf ein Forscher so weit forschen, wie es
thm die Wissenschaft erlaubt? Mue er an diéAuswirkungen
seiner Forschung denken? Wem gegeniiber ist‘ein’ Forscher
verantwortlich (der Wissenschaft, seinen Vorgesetzten,

der Regierung, der Menschheit, seinem Gewissen, Gott)?

Was sind Physiker?

3)

Wir sprechen iber diese vier Fragen und geben unsere
Meinung.

Wer sind die Hauptpersocnen in diesem Schauspiel?

Wit lesen unter '"Personen" auf Seite 7 (dazu auch unter
Wortachatz und Erkldungen).

Wir lesen auf Seite 9 bis 12 und unter Wortschatz und

.

.
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i Erkldrungen und ldsen die Aufgaben. Seitenzahlen
' 7. Was kOnnen wir erwarten, wenn wir nun weiterlesen? ) ] 67 - 69
i I Das Gespréch zwischen M&bius und Vos 51 - 52
; Die k#mddie "Die Physiker" ist ein modernes Schauspiel. J Die Enthlillung der beiden Physiker Newton
" Es berichtet von drei Wissenschaftlern, die in einer und Einstejin : , 52 - 57
i Irrenanstalt wohnen. K Der Versuch der beiden anderen Physiker,
' In diesem Irrenhaus geschehen furchtbare Dinge. - Eine Mbbius fir sich zu gewinnen 58 - 61
Krankenschwester ist gerade ermordet worden. Vor L Msbius' Gestdndnis und sein Einflus auf
drei Monaten wurde schon einmal eine Krankenschwester die beiden Kollegen 61 - 66
umgebracht. Die T4ter waren beide Male Physiker, also M Der Entschlus der drei Physiker 66
Wissenschaftler. Warum kénnten sie das wohl getan N Die Enthillungen Friulein Doktor von
haben? Zahnds 69 -~ 72
Diese Frage beschiftigt die Kriminalpolizei ebenso wie O Das Schicksal der drei Physiker . 72 - 74
die Arztin der Anstalt. Sonst sind diese Patienten R
sehr friedlich und v81lig ungeflhrlich, Was fehlt .
eigentlich diesen drei Patienten? III. WORTSCHATZ UND ERKLARUNGEN (fir den Schiiler)

Der Inhalt dieses Stlickes ist sehr ernst. Am Anfang
wird von zwei Morden berichtet, und splter geschehen

noch fruchtbarere Dinge. Im Grunde geht es um die le- In dieser Liste findest du nur Erkldrungen zu den wichtigsten

benswichtige Frage, ob ein Forscher so weit forschen und schwierigsten Begriffen und W&rtern. Alle anderen unbe- i
darf, wie es ihm die Wissenschaft erlaubt, oder ob er : . :
eine’Verantwortung den Menschen gegenfiber trigt, die kannten WGrtgr muft du selber nachschlagen. Viele d1e;er H
von den Auswirkungen der Forschung beriihrt werden. Worter brauchst du, um die Leitfragen zu beantworten. Die
Trotz dieses ernsten Inhaltes werden wir oft humorvolle ; .
Stellen lesen. Der Autor mennt das Stiick eine KomSdie, _ Aufgaben sollen dir helfen, das Schauspiel besser zu verstehen
Warum wohl? Die betonten Silben sind unterstrichen.

Seitenzahl ’

_IIf DIE ABSCHNITTE PEE SCHAUSPIELS 7 {Personen) Irrenfirztin: Arztin in einer Irrenanstalt

Das Schauspiel 148t sich in die folgenden 1nha1t11chen Ab- (Nervenheilanstalt, Nerversanatorium, Verricktenanstalt)

schnitte einteilen: Oberschwester: Krankenschwester, die die Aufsicht flihrt,
Seitenzahlen Kriminalinspektor: Beamter der Kriminalpelizei, Detektiv ;
A “Der Ort der Handlung ' 9 - 12 : 9" Salon: vornehmer Aufenthaltsraum ;
"B Die Untersuchung des Mordes 12 ~ 15 : : . .
C. Das Gesirﬁch zwischen Newton und VoB 15 - 20 eine verlotterte Villa: ein vornehmes Haus, das verwahr-
D Die Reaktion der Arztin auf den Mord 20 - 25 lost wurde.
E Mdbius' Abschied von seiner Familie 6 - 36 das Sanatorium: Krankenhaus , Heilanstalt fiir langwierige
a. Frau Rose stellt ihren Mann und ihre |
Kinder der Arztin vor. 26 ~ 27 Behandlung
i b. Sie sprechen iiber M8bius, 28 ~ 30 Les Cerisiers: franzdsische fiir "die Kirschbiume"® [15
1 c. Mtbius begriist seine Familie und isi&]
erf#hrt von ihren Pl#nen. 30 - 33 Serisje
d. Mdbius trldgt seinemn Psalm vor und jagt verbautes Seeufer: Ufer, an dem Hiuser stehen.
die Familie fort. 34 - 36 . . ; . :
F MSbius ermordet Schwester Monika. 16 - 4% d?s schmucke Nest: die hiibsche kleine Stadt (abwertend)
i Die Untersuchung des zweiten Mordes 47 - 48 sich ernihren: sein Einkommen erhalten
H Die neuen Pfleger _ _— gg Téchterpensionate: Midchenschulen, meist sehr streng ge~
3
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10

fithrt; alle Schtilerinnen miissen im Schiilerheim wohnen.
Leichtindustrie: kleine Industrie

Getriebe: Betrieb

human bewaldete Hiigel: ‘fiir den Menschen angenehm
Strafanstalt: Gef#ngnis ’

Aufgabe: Suche {oder male) ein passendes'Bild (Kalenderbild)

11

von einem See in der Schweiz mit einem Std#dtchen am
Ufer! ‘

vertrottelte Aristokraten: heruntergekommene Adelige

arteriosklerotische Politiker: an Blutgefifen erkrankte
Politiker, denen die Adern verkalkt sind.

debile Millonfire: leicht geistesschwache Millionire

schizophrene Schriftsteller: geisteskranke Schriftstel-
ler mit gespaltener Persénlichkeit. :

manisch-depressive Grosindustrielle: nervenkranke Be-
sitzer von groBen Fabriken, sind krankhaft niederge-
s¢chlagen )

eine autochthone Familie:

€.G. Jung: beriihmter Psychologe

horrende Preise: sehr hohe Preise

Pavillons: Gartenhiuser

‘Erni: Schweizer Kiinstler

mit Blumen bestfickt: mit Biumen bewachsen

Physiker: Naturwissenschaftler, befassen sich mit Physik

humane Prinzipien: menschliche Grundsétze

eingesponnen in seine eingebildete Welt: die Abkapselung
des Irren durch seine unwirklichen Phantasien von der

Aupenwelt
Musterpatienten: ideale Patienten, die keine Probleme

verursachen.
erdrosseln: erwiirgen
Stukkaturen: Verzierungen aus Gips
_Zentrglheizungskdrper:r'an der Wand befestigtes Gerit,
dient zur Heizung, besteht aus Teilen, die wie Rippen

aussehen,
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eine alte, eingesessene Familie.

et )

-

11
12

Lavabo: Waschbeken

Kreutzersonate: Musik von Beethoven. Letzter Teil im
Stil eines Tarantella-Tanzes: italiemischer Tanz, sehr
schnell, soll urspriinglich getanzt worden sein, wenn
man von einer Tarantel (giftigen Spinne) gebissen wur-
de, bis die Wirkung des Giftes nachgelassen hat.

Kassgtten&ecke: zimmerdecke aus Holz

zerschlissene Mtbel; verschiedene Epochen: abgenutzte
M8bel aus verschiedenen Zeiten -

das Satyrspiel geht der Tragldie voran: Sat&rspiel =
Komddie. Bei Diirrenmatt kommt erst die Komfidie und
dann die Tragbdie, bei den alten Griechen war &s umge=

kehrt.

Aufgaben: 1. Male das Szemenbild mit allen gemannten Einiele

12

13
14

15

heiten- in dein Heft! )

2. Stellt alle Geéensx&nde‘hinten in das Klassen-
zimmer, st dag ihr das Schauspiel mit verteil-
ten Rollen lesen und dabei auch so weit wie
mbglich spielen kénnt!

(Stehlampe, zwei Sessel, runder Tisch, drei
Stiihle, Sofa mit Tischchen, Kamin (angemalter
Pappkarton), drei Tiiren (Rahmen aus Riedstdck-

en oder Holzleisten, oben die Nummern 1 bis 3), -

Fligeltiire (Rahmen aus Ried)

zivil kostilmiert: “nicht in Uniform

resolut: energisch, streng

stenographiert: schreibt Kurzschrift

das Etui: Beh#lter filr Zigarren, eine Brille oder an-
deres ‘

innert: innerhalb von

der Damenringverein: Klub fiir Damen, die den Ringsport
betreiben.

ich stemme: ich hebe Gewichite.

Newton und Einstein: Siehe im Brockhauslexikon; auch

auf §.73 der "Physiker'-Ausgabe.
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Agfgabau: 1. Schreibe einen Abschnitt Ulber den wirklichen

18

18.

20

21

28,
25

%.

ri. N
29

30

k-3 PR

M.
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“Newton! :
2. Schgeibe‘einen-Abschnitt fiber den wirklichen
. ‘Einstein! .
3. Schreibe einen kurzen Abschnitt tber die Rela-
tivititstheorie! (auf deutsch oder in der
Muttersprache) ' -

das Andante: langsamer Teil einer Sonate oder Symphonie

Zuhlilter - Dirne: jemand, der andere zur Prostitution

-“anh3lt, und die Prostituierte

romantische Philantropen: vertriumte Mensch
-Partitur: alle Noten filr ein Husikstﬂclsc'c enfreunde

Oberschwester Marta hin oder her: Si

LY i : Sie ma i

deziéi' :ch righte mich nicht nach ihr. § sageh, was sie

: taatsanwalt ... tobt: (die staat -
blic prosecutor) ist wﬂteéd; satssankiaer/the pu

das Metier ﬁetje :  der Beruf
dll“thichtE%: élr Bericht -~ =
iategorisch: :unbedingt, entschieden
Dossier: Aktenumschlag, Ordner

Ich hibe den Blumen-Feuz scho :
- Blumengeschift Feuz sdum.,ange;3%:;§Utet‘ Ich habe das

(Ach'te auf die Ausdricke asus dem Schweizerd

: ‘ 853 : : tsch, vor
allem die franz8sischen Wérter. roeroart Sat

- Schwelzer). : T Mirrenmatt ist

stltionlr:_ unverdnderlich

Marianen: Inselgruppe i t
AtIas_nach!) gruppe im Stillen Ozean. (Schlage im

Insulinkur: Behandlung mit dem Hormon Insulin
Me Dissertation: Doktorarbeit T

- finanziell ersch8pft: Sie kann nicht mehr zahlen.

k#irglicR: gering

sich grimen:  sich Vorwlirfe machen
interniert: abgesondert

-Schopenhauer und Nietzsche: deutsche Philosophen, be-

:tonen den Trieb und das @efiihl * entwickeln imi
_tische, dunkle Gedankengh i he warde
"ieiste;krankL | g‘nger_ Nlefzsche:wurde
.Salomo: weiser X#énig in Israel (siehe Aites T

] . ‘Testament).
53%:::t?. Braut sus dem Hohenlied Salomos, Kapitel 1,)

Methanbrei: Brei aus giftigem Gas
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37

38

45

47

48
49.

50.

52

54.

55

57

60
62
64

67

72

ganymed  Mond des Planeten Hpiter

SIrius’  heller Fixctern

Kanopus- heller Stern.

Marianengraben: gropte bekannte Meerestiefe (108635 m)
bei den. Marianeninseln (siehe 5. 27)

sich verstellen: Theater spielen, so tunm, als ob man

jemand anderes wire. )
bestialische Summen: unmenschlich hohe Geldbetrige

kreuzbrav: sehr ordentlich

Fachsimpeleien: Gespriche lber spezialisierte Fachge= il
biete :

Kreisler: Kompomist und Violinist (schlage nach:)

Schdn Rosmarin: Rosmarin ist ein Heilkraut.

der Lister: der Kronleuchter

eine Havanna: eine Zigarre

Briiten: angestrengt nachdenken
MeisnerPorzellan: teures Porzellan

Poulet 3 1a broche: Hithnchen am spiet

Cordon bleu: paniertes Schnitzel

Beamter vierzehnter Klasse: niedriger Beamter
kulinarisch: feinschmeckerisch

die Gage [gdsche]: Gehalt (bel Kiinstlern)
astronomisch: sehr hoch
Schlotbarcne: Fabrikbesitzer (Schlot=Schornstein]

ein immenses Geflihl: ein grosartiges Gefiihl

Entsprechungslehre: physikalische Theorie

genial: von Genie [genigi] aber [scheni ] :  hBchst in-
telligent

die Henkersmahlzeit: das Abschiedsessen
die einheitliche Feldtheorie: physikalische Theorie
en passant [ang pasan im Vorbeigehen, so nebenher

Kompendium: Zusammenfassung
die Tortur: die Quidlerel

die Narrenkappe: Mitze mit Glocken daran, wie sie ein
Narr am mittelalterlichen Hof trug. Bedeutet hier:
Verstellung dessen, der sich als Kom&diant ausgibt.

Haudegen: Draufginger o
Easedow: Krankheit = (Kropf und Glotzaugen} f
Kaviar: Leckerbissen (eingesalzene stérrogen, das sind i
Fischeier) o

Koryphien: wichtige, angesehene Persomen

Werkpolizei: _Sicherheitsbeamte in einer Fabrik




1.19
1.20

1.21
1.22

1.23
11,1.24

1.25

1.26

11.1.27

1.28
1.29

IT.1.30
1.31

1.32
I1T.1.33

1.3%

die Sicherheitsvorkehrungen oder die Erfolge ihrer
Behandlung?

"Diese Ungllicksfille waren n1cht vorauszusehen...'" (8.
23)

Welche Meinung zu den. belden Morden vertritt die
Arztint Worauf fiihrt die Arztin die Morde ‘zurtick?
{Physiker, Radiocaktivitdt, Veri#nderung des Gehlrns)

Welche Magnahmen ergrelft Fridulein Doktor von Zahnd
um weitere Morde zu vermeiden?

Warum besucht Frau Rese die Anstalt?

Welche Ironie liegt in dem Ausspruch von Missionar Rose:
“Wie still es hier ist..."?

Wen meint Frau Rese mit "Johann Wilhelmlein"? Warum
nennt sie ihn so?

Wie urteilt die Arztin ilber M&bius? ("Er puppi sich
in die Welt ein.")

Worin sieht Frl. Doktor ihre Aufgabe an den Kranken’

Berichte von Frau Rose und ihrem Leben mit M8bius!
‘Warum hat sie sich scheiden 1assen? Wie wirkt ihr
Vorname°

Berlchte von Missionar Rose! Welche Gefiihlswerte ver=
mittelt sein Name?

Was beffirchtet Frau Rose, nachdem sie ihren ehemallgen
Mann nicht mehr unterstUtzen kann’ Wie beruhigt die
Arztin sie? .

Warum behandelt das FrH#ulein Doktor M8bius so éntgegen-
kommend? :

Wie verhilt sich Mﬁbius; als er seine Familie sieht?

_Was wollen MSbius! S&8hne werden? Worauf reagiert

M&bius erschrocken?

Warum verbietet Mtbius seinem jiingsten Sohn, Physiker
zu werden?

" Was ist peinlich an der Begegnung zwischen Mobius und
seiner Familie?

Wie behandelt Frau Rose ihre S&hne?

Wer erscheint dem M8bius? Wofiir steht diese Figur?
Warum erscheint gerade diese Figur dem MSbius? Wie
erscheint sie ihm?

Warum erscheint sie anders als in der bekannten Vor=
stellung?

Was fiir eine Reise beschreibt M&bius in dem Psalm der
Raumfahrer? Nenne Einzelheiten! Wie endet diese
Reise?
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II.

II.

I1.

iI.

il.

II.

IV.

LEITFRAGEN (sieche noch einmal 3.2.6}

ERSTER AKT

1.1

-
. . .
L7 I S

1.6

—_ -
—_—
P —

1.15

In welcher Umgebung liegt die Nervenheilanstalt? Nenne
Einzelheiten!

Nenne Einzelheiten zur Anstalt. (Lage, Geb3ude, Patien-
ten, Chefdrztin, Entstehung)

Wer wohnt in der Villa! Beschreibe die Perscnen!
Was ist vor drei Monaten und gerade wieder geschehen?

Welchen Eindruck macht die Inneneinrichtung des Sana-
toriums? Suche passende Woérter!
verwahrlost, wie im Krankenhaus, zweckentfremdet,
steril, abgenutzt, lieblos versorgt, verlottert)

Watum beschreibt der Autor diese Szenerie (Dinge) so
eingehend (genau)? (Warum spielt Einstein die Kreutzer-
sonate?)

Welchen Vorwurf macht derlxriminalinspektor der Ober-
schwester? Womit rechtfertigt sich diese?

"Das Dilemma war nur durch elne Vorhangkordel zu. lésen/
(5.17) Erklire!

Woran wird deut11ch  daa die Pat1enten 1n elner anderen
Welt leben? .

Welche humervollen Stellen finden;sith‘aufgden_Seiten.“
14 bis 167 In welchem tragischen Zusammenhang .stehen
diese Aussagen? Was ist grotesk:an d1esen Stellen’

Was berichtet Newton dem Inspektor? : :

"M8chten Sie mich verhaften, weil ich die Krankenschwes-
ter erdrosselt oder weil ich die Atombombe’ ermdglxcht
habe?" (S.19} Warum hat Newton die:Krankenschwester .
ermordet? Ist er schuldig? Hat Newton die Atombombe
ermbgllcht” Kénnte er in irgendeiner Weise an den

Folgen einer Atomexplosion schuldig sein?

Wie sieht Newton die Verantwortung des:Physikers.
(Theoretikers)

Technikers

Verbrauchers und Nutzniesers einer Erfindung?

Was meint Newton, wenn er sagt: "Sie sollten sich
selber verhaften, Richard.'™ (5.20)

Erkldre: "Fir wen*::ch meine Patienten halten, hestlmme
ich." (S.21)

Was beunruhigt Fridulein von Zahnd nach den zwei Morden -
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(vornehm, gepflegt,




1.35

1.36
1.37

I1.1.38

1.41

1.42

1.43
.44

I1.1.45

1.46

1.47 .

1.48

Wie verabschiedet sich M#bius von seiner Familie?
Wozu bildet dieser Abschied einen scharfen Gegensatz.

Warum verabschiedet sich M#bius auf diese Weise?
Welche Mitteilung der Schwester Monika trifft Mabius?

Was bedeutet der Ausspruch'von Mébius: “Es gibt nun
einmal nichts Anstdgigeres als ein Wunder im Reiche der
Wissenschaft"?

Warum ist M8bius fassungslos, als Schwester Monika ihm
sagt, dag sie an die Erscheinung glaubt?

Was meint M&bius mit der Warnung an Schwester Monika:
"gie rennen in ihr Verderben"?

Was teilt Schwester Monika M8bius mit, wie reagiert er
darauf?

Inwiefern stimmen ihre Pléne mit denen der ermordeten
Schwester Irene {lberein? Welche Folgen treffen auf
beide zu?

wie Husert sich Schwester Monikas Liebe zu M8bius?

Warum versucht M§bius, Schwester Monika :zu idberreden?
Wie stellt er das an? Hat er Erfolg? -

Was meint MSbius, wenn er sagt: “Aber Salomo bin ich
treu geblieben." (§.42) Welche zwel Bedutungen hat die
Gestalt Salomo fiir Mtbius?

Wohin will Schwester Monika mit M&bius ziehen? Was
will sie doft tun? Mit welchem Menschen in dem Stiick
ist Schwester Monika vergleichbar, zu wem bildet sie
einen Gegensatz?

Warum erdrosselt M&bius die Schwester Monika?

Erkldre den Spannungsaufbau in diesem Auftritt! (8.
*44 .- 45) .

ZNEITER AKT

2.1
2.2

2.3
2.4

11, 2.5
2.6

Was geschieht am Anfang des zweiten Aktes?

Warum witkt der Ausspruch des Oberpflegers ironisch:
"Das Abendbrot fiir die lieben Kranken, Frdulein Doktor"?

Warum hat Frl. Doktor wvon Zahnd drei -Pfleger eingestellt,
wer.sind diese? o ‘ E

Warum witkt der Ausspruch der Arztin grotesk: "Entschul-
digen Sie, Vos, meine Nerven'? ‘

Erklire, wie selbst die Aufpabe der Polizei nach anderen
Gesetzen verliuft! Welche Gesetze gelten hier?
Stelle fest, wann die drei Physiker normal werden und
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2.8

2.9

2.10

2.11
2.12
2.13

2.14

2.15
2.16

Z.18
2.19

2.20
2.2
2,22

2.23
2.24

2.25

2.26

alle Verstellungen fallen lassen! Warum tun sie das?

Was berichtet Newton lber 'sich, was berichtet Einstein
{iber sich?  Wie heisen sie wirklich, als wen geben sie
sich aus? (6 Namen!)

Warum haben Newton und Einstein ihre Pflegérinnen ge=
tB8tet? Erkidre dazu: '"Befehl ist Befehl...™ usw.
auf S. 54 und 56! :

Was #dndert sich in der Villa nach dem Eintreffen der
drei Pfleger?

Welche Auffassung {iber die Verantwortung des Wissen-
schaftlers vertreten Newton und Einstein? Welche po-
litischen Machtbl&écke vertreten wohl die beiden Wis-
senschaftler?

Welche Dberraschungen erleben Newton und Einstein?
Warum hat M8bius seine Manuskripte verbrannt?

Was bieten Newton und Einstein MSbius an? Warum
tiberzeugt ihn das nicht?

Worin sieht M#bius die Verantwortung des Wissenschaft-
lers? :

Was verlangt Mbius von seinen beiden Kollegen?
Erklire: '"Entweder haben wir geopfert oder gemordet.
Entweder bleiben wir im Itrenhaus, oder die Welt wird
eines.

Entweder ldschen wir uns im Geddchtnis der Menschen
aus, oder die Menschheit erlischt.” (5.65)

7u welcher Entscheidung gelangen die drei Physiker?
Womit besiegeln sie ihre Entscheidung? Wie wirkt diese
Szene?

Womit {iberrascht Friulein von Zahnd die Physiker?
Welches Geheimnis offenbart die Atztin?

Was bedeutet Salomo fiir die Arztin?

Wie reagieren die Physiker auf ihren Bericht?

wWelche Affassung von der Rolle des Wissenschaftlers
vertritt das Frl. Doktor?

Erkldre: "Alles Denkbare wird einmal gedacht.™ (5.70)

Wie ist die Anstaltsleiterin in den Besitz der Er-
findungen gekommen, wozu wendet sie die Erfindungen an?

Wie erklirt die Krztin die drei Morde?

warum bleibt den drei Physikern nichts anderes ibrig,

.
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' als endgliltig die Rolle der IrTen zu spielen?
2.27 Welchen Salomo §childert M&bius am Schluf?

V. THEMEN ZUM  INHALT

. Die Untersuchung der beiden Morde

. M8bius' Abschied von seiner Familie

. Der Mord an Schwester Monika

. Die -neuen Pfleger in der Villa

. Das Gesprich zwischen den drei Physikern
. Der teuflische Plan der Arztin

(- AL N

VI. AUFGABEN UND THEMEN 2UM VERSTANDNIS (siehe moch
einmal 3. 4)

1. Was hat M8bius entdeckt und welche Konsequenzen hat er
daraus gezogen? 11

2. Welche furchtbaren Ereignisse finden in der Villa §tatt?

3¢ Warum sind Newton und Einstein in die Villa gezogen?
Was wollen sie erreichen? Wie sind sie auf ihre Aufgabe
vorbereitet worden? ) 11

4. Welche Auffassung von der Verantwortung des Wissen-
schaftlers vertreten die drei Physiker? III

5. Wie gelingt es Mobius, Newton und Einstein seiner Haltung
zu berzeugen? Wozu entscheiden sie sich? 11

6. Wie wird ihr Plan v81lig zunichte gemacht? 11
Wer ist Friulein Doktor von Zahnd, was hat sie vor? I

Welches Problem unserer Zeit stellt Diirrenmatt dar?
Welche Scheinlésung wird versucht? Zu welchem Ergebnis
kemmt der Autor? I11

9. Erkl#re die Technik der fiberraschungseffekte und der
Umkehrung an Beispiélen:

M&bius' Verstellung und wirkliche Absicht;

Die Szene mit Mébius und Schwester Monika - Liebe und
-Mord;

Die Verstellung der Physiker Newton und Einstein und
ihre wirkliche Absicht;

Der Versuch der beiden anderen Physiker, M8bius f@r
sich zu gewinnen, und die Entdeckung, daR er selne
Manuskripte verbrannt hat;

Der Verzicht der Physiker und die Entdeckung des
Friuleins Doktor von Zahnd;

.Die Verstellung der drei Physiker als Irre und die
Feststellung, dag eine VYerriickte Krztin sie v&llig
in ihrer Gewalt hat. 111
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10.
1.

12.
13.

VII.
1.

Warum nennt Diirrenmatt das Stiick eine Komédie? I1I
Was ist die schlimmstmégliche Wendung in dem Stiick?

(Siehe Thesen 3 und 4 auf Seite 77!) 11
Was ist grotesk und was ist paradox? (S5.78)} ITI '
“Der Inhalt der Physiker geht die Physiker an, die
Auswirkungen alle Menschen." (These 16} Erklire, in-
dem du dich auf das Schauspiel beziehst! {Siehe auch
Thesen 17 und 181) I11

TEXTBEZOGENE FRAGEN

Inspektor: Schtn, es freut mich, dag Sie das einsehen.
Ich war nun zweimal in Les Cerisiers, Friulein Doktor
von Zahnd. Ich hoffe nicht, noch einmal aufzutauchen.

a, Was ist Les Cerisiers? 2
b. Wozu war der Inspektor zweimal dort? 3
c. KWas hat das Friulein Doktor eingesehen? 3
d. Was unternimmt die Arztin? 5
€. Wird die Hoffnung des Inspektors erfdllt?
Berichte ausfithrlich!? 10
Sprache 1z
35

Frau Rose: Friulein Dokter, ich bringe meine Buben nicht
grundlos mit. Oskar {bernimmt eine Missionsstation auf
den Marianen.

Missionar Rase: Im Stillen Ozean.
Frau Rose: und ich halte es flr schicklich, wenn meine
Buben vor der Abreise ihren Vater kennenlernen. Zum

ersten und letzten Mal., Sie waren ja noch klein, als
er krank wurde, und nun heist es vielleicht Abschid
flir immer zu nehmen.

Frl. Doktor: Frau Rose, vom Hrztlichen Standpunkte aus
mégen sich zwar einige Bedenken melden, aber menschlich
finde ich Ihren Wunsch begreiflich und gebe die Be=
willigung zu diesem Familientreffen gern.

a, Wer ist Oskar? 3

b. Was bedeutet das Wort 'schicklich'? Verhalten
sich alle Personen schicklich?

c. Wer ist der Vater? Warum kennen ihn seine Kinder

nicht?
4. Welche #rztlichen Bedenken meint Friulen Doktor
von Zahnd?
e. Wie geht das Familientreffen aus? Berichte
ausfithrlich! 10
Sprache _10

30 .
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3. Frl. Doktor: Raus, ihr drei?
Die drei Pfleger verlassen den Raum, tragen die Waffen
und Ger#te hinaus. Schweigen.

Frl. Doktor: Nun sollt ihr mein Geheimnis wissen. Thr
allein von den Menschen. Weil es keine Rolle mehr
spielt, wenn ihr es wisdt.

Schweigen.

Frl. Doktor, feierlich: Auch mir ist der goldene Ké&nig
Salome erschienen.

Die drei starren sie verbliifft an.

Mbius: Salomo?

Frl. Doktor: All die Jahre.

Newton lacht leise auf.

a. Wer sind die drei Pfleger? Warum hat die Arztin
die KXrankenschwestern ersetzt? 5

b. Welche Waffen tragen sie hinaus? 3
c. Welche Geheimnisse hat die Arztin? Erkliére
ausfithrlich! 10

d. Warum sind die Physiker verbliifft und woriber
lacht Newton?

e. Wem ist Salomo auch erschienen? 3
Sprache 15
. 40
4. Schwester Monika: Herr MSbius, ich halte sie nicht fir
verriickt.

Berichte, was weiter geschieht!

5. "Sie waren nicht der einzige Leser der Dissertation,
Kilton."
Wer spricht diese Worte 2u wem und wann?
Was geschieht danach?

ANMERKUNGEN

1. Diese fir die Sidwest-Schulen bereitgestellte Unterrichtshilfe
hat der Verfasser dem DUSA freundlicherweise zum Abdruck (iber-
lassen. Das Original wurde vom Herausgeber, mit Erlaubnis
des Verfassers, redaktionell geringfilgig bearbeitet.

Die "Physiker' sind zwar im 11. DUSA-Band ausgiehig erdrtert
worden.  Das Werk ist aber bis 1982 in verschiedenen Provinzen
unseres Landes vorgeschrieben.  Der Herausgeber sieht darin die
Berechtigung, auch die vorliegende didaktische Tnterpretations-
hilfe vorzulegen - nicht zuletzt auch wegen der methodischen
Anregungen, die von ihr ausgehen.

Séitenzahien nach der Ausgabe in der Arche Ziirich.

2. &iehe hierzu vor allem den Beitrag von F.Grenz, DUSA 11 (1980)
Heft 1.

3. Siehe hierzu F.Grenz, Amm. 2.
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DER fAGESLICHTPROJEKTOR IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

(H. E. Struckmonm)

1, EINLEITUNG

Nach Heimann gibt es zwei Wege des Erlernens fremder Spréchen.
Der eine, so schreibt Heimann, "ist der Weg der Reflexion,

des Betrachtens sprachlicher Erscheinungen und ihrer Analyse."
Der andere ist der der Imitation, der tibung, des "learning by
doing."

Der Einsatz des Tageslichtprojektors ist wegen seiner Viel-
seitigkeit nicht ven methodischen Erwigungen abh#ngig, denn
vselten hat es ein technisches Hilfsmittel fiir den Unterricht
gegeben, dessen Brauchbarkeit auch dem Laien sofort einsich-
tig war." (Milan)

-Die Praxis aber sieht ganz anders aus. Wohl besitzen die

meisten Schulen eine geniigende Anzahl dieses technischen Wun-
derwerkes, aber im aktiven Einsatz sieht man es selten.
Woran liegt das?

Der Grund kann nicht in besonderen Bedienungsschwierigkeiten
oder organisatorischen Problemen liegen. Vielmehr wird er
daTtin zu suchen sein, "dad das Gerdt seine besonderen
Leistungen und Vorziige erst dan entfaltet, wenn der Lehrer
wie auch die Schiilier bei der Entwicklung und Erkldrung von

Programmen aktiv werden." (Milan)

Der Tageslichtprojekter kann den Unterricht nicht verbessern,
wohl aber vermag er das lernen zu erleichtern, zu férdern und

optimal auszubauen.
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2, EINSATZ IM UNTERRICHT - TECHNISCHE ASPEKTE

Beim aktiven Einsatz sind folgende Punkte zu beachten:

1. Der Tageslichtprejektor soll und kann die Wandtafel nicht
ersetzen. GSie bleibt stets das wichtigste Hilfsmittel
und verlangt die volle Aufmerksamkeit des Lehrers.

2., Transparente milssen technisch perfekt und fiir das Auge
anziehend sein.
3, Farbige Transparente erhShen den Motivationswert.

3. EINSATZ IM UNTERRICHT - STOFFAUSWAHL v

1. Der Unterricht einer Fremdsprache verfolgt verschiedene
Ziele - so auch jede Unterrichtsstunde und jedes
Transparent. .

2. Der Einsatz des Tageslichtprojektors ergibt sich aus
der Zielsetzung fiir die Stunde, die der Lehrer plant.-
Bei der Unterrichtsvorbereitung mue der Lehrer also

a. das Ziel seines Unterrichts eindeutig definieren,
b. die richtige Lehrstoffauswahl zielgem#f treffen,
d.h. er mus
c. Kontrolllbungen entwickeln, um festzustellen, ob die
erbrachten Leistungen der Schiiler dem Ziel ent- s
sprechen, d.h. feststellen, cb das Ziel erreicht ‘

worden ist.

3, Mit anderen Worten: Der Lehrer muB als erstes entschei- '
.den, wohin er will; dann muf er die Mittel bereitstel-
len, mit denen er dorthin gelangt, und schlieglich
priifen, ob er angekommen ist. (Vergleiche Mager). Wir
haben es also mit einer Dreiphasenplanung zu tun, wobeil
der Tageslichtprojektor bei der zweiten und der dritten
Phase zur Geltung kommt.

4. EINSATZ IM UNTERRICHT - VORSCHLAGE FiR {IBUNGEN

Im Fremdsprachenunterricht eignet sich der Tageslichtprojek=
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tor u.a. fUr die folgenden Operationen:

1. Drillidbungen

2. Grammatikibungen
5. Wortschatz

4. Konversation - Bildserien, Dialogfragmente ‘ ;
5. Idiomatische Ausdriicke

6. Sprachiibungen

7. Sprachraster (siehe Material von Inter Nationes)

8. Landkarten §
9. Statistiken aller Art ' ‘
10. Zeitungsausschnitte

11. Gedichte und Lieder

12. Ritsel, Denkspiele, Witze

13. Remedierende (ibungen

14. Priifungen.

Der Tageslichtprojektor sollte weder fiir das Verbéssern von

Schillerarbeiten noch zum Abschreiben von Notizen, Zusammen-
fassungen oder Inhaltsangaben eingesetzt werden. Dagegen
eignet er sich besonders als Ersat:z fiir das Sprachlabor. Die
wenigsten Schulen haben ein solches Labor, im-besten .Fall
besitzen einige eine vereinfachte Form des elektronischen ..
Klassenzimmers, alle aber kénnen die filr bestimmte: Lehrblicher
entwickelten Sprachlaboribungen im Unterricht;einsetzen,:wenn
ein Tageslichtprojektor vorhanden ist. Die ibungen. werden
ganz einfach auf die Leinwand projektiga&hpnd dann -als. _;: C
mindliche (bungen,als Drill in den normalen Unterricht einge- :
baut.

5. DIDAKTISCHE MERKMALE DER TRANSPARANTE b

1. Transparente sind idibersichtlich und leicht zu hantieren.
2. Sie sind, falls der Lehrer sich die n&tige Mithe gibt,




attraktiv und f£iir Bild und Schrift gleichermagen ge-
eignet.
3. Sie k8nnen so gut wie jedes Themenangebot d1dakt151eren :
4, Sie erm#glichen den Wechsel zwischen Bild und Text, i WARNUNG VOR DEM NEUEN SCHIMMELREITER-FILM
zwischen Lesen, Sprechen und Schreiben. | , .
5. Sie haben hohen Motivationscharkter bei entsprechender ; (F. Grens)
Aufmachung, Themen- und Aufgabenstellung. '
6. Sie ermbglichen den medialen Einsatz ohne Unterbrechung
des Kontaktes zwischen Schiiler und Lehrer.

7. Sie dienen zur Verstdrkung der laufenden Unterriéhts: Die alte Schimmelreiter-Verfilmung von Qertel & Deppe aus
arbeit. ; dem Jahr 1033 leiht die Deutsche Botschaft nicht mehr gern
8. Durch die Vielfalt der thematischen M8glichkeiten regen aus, weil die Qualit#t des Streifens nachlidst: er Teisgt
sie zu einer Fiille von Arbeitsmdglichkeiten an. jetzt oft. Statt dessen hietet sie eine Neuverfilmung in
9. Sie erlauben die Entwicklung einer eigensténdigen Metho- Farbe an, aus dem Jahre 1977/78.  Hauke: John PhlllPP Law;
dik. ! Elke: Anita Ekstrdm; der alte Delchgraf. Gert Frobe; ‘A
10. Sie lassen sich leicht aufbewahren und sind, weil leicht Vellina: Véra_TSCPEChpwa,,:Trlp' Jans: nga‘carsf?nff’gégm:
zu ordnen, stindig einsatzbereit. Alfred Weidenmann. i . ' )

i

11. Sie sind relativ billig. ' ' Foerd
In dleSBm neuen F11m fehlt natﬂrllch das nat;onals?z1alis-‘

6. SCHLUSS ' _' B ) tische Element das Hauke zur Fﬂhrergestalt stllisiert hat

‘ Peqid s BroFLY padan .
Doch ist der neue Fllﬁ ;15 itfgg zuh Verstandn{s' 32” Ndi“
Gk

Der Tageslichtprojektor rtdckt den- zu lernenden Stoff in den velle v5111g ungeeigne ‘ Ich chhte desﬁalweﬁ‘?n 1;%%alﬂq ‘
Mittelpunkt. Der Unterricht ist nicht mehr auf den Lehrer den Film im Unterrlcht 7u ze1gen odef3iﬁzwrnurhnrmrﬁﬁkiﬁguﬁg:s_
gusgerichtet, nicht das Lehren sondern das Lernen wird be- ? des L1teraturunterrlchts uber d1e chell wwning % o
tont. - Der Lehrer steht gewissermagen am Rande des Lern- ~ e ¢ .
geschehens, bleibt aber im Blickpunkt des Schiilers und ist Er ist deshalb ungeelgnet we1l er:dle Novelle ver?ﬁiﬁ%ﬁt S
zur pers8nlicher Hilfeleistung stets abrufbereit. ' R Ich nenne einige Beispiele. EEERENER fd"*f ”?”;?:\
NN TR v 4  { S

7. 'LITERATUR ’ Der Rahmen fehlt. Die Perspektive der Kamera ist dle dé§

Schulmeisters. Die Farbe entzaubert die Atmosphﬂ D1e
1, Heimann P. : Unterricht. Hannover 1971. .

: . 2 . R Handlung setzt ein mit einem erfundenen Delchbruc
z M?ger R.T. : Lernziele und Unterricht. Weinhein 1977. erfolgreich geflickt wird, wihrend man Haukes Vater hegr!ﬁt-
5. Milan M. : :?beitjgézit dem Tageslichtprojektor. Erst danach wird Hauke Kleinknecht beim De1chgrafen. ) Jede
ien .

Anspielung auf den Katermord und die ganze Klndhe1t Haukes
fehlen. Elkes Vater hat eine Riesenrolle und st1rbt ‘Be'im
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Tanzen, inmitten von V#llerei, die breit ausgebligelt wird.
Elke ist dem Sohn des zweitreichsten Bauern versprochen.
Ole verpetzt Hauke und Elke beim alten Deichgrafen, der ihn
daraufhin aber auslacht ("der beste Witz seit 200 Jahren' -
nicht sehr stormesk, oder?}. Vollina ist schlank und rank,
quasi eine spanische Sch¥nheit und scharf hinter Hauke her.
Der Wettkampf ist nicht das Eisbosseln, sondern ein Pferde-
rennen mit Lanzenstechen. Das hat der alte Film auch
schon so gemacht, und das bedeutet, dag Herr Weidenmann

diesen Film gut kannte. Jede Abweichung mug demnach als

_gewoliter verbessernder Eingriff angesehen werden. Aber es

»

bleibt bei jeder Verinderung unklar, warum sie geschieht:
Hapke verlobt sich mit Elke vor dem Wettkampf (an dem Abend,
an welchem die Wettkimpfer gewihlt werden}. Wihrend der

Wahl ist Hauke im Krug, und Ole intrigiert auf Vellinas

eiferstichtige Bitte hin ausdriicklich gegen Hauke. Vollina
hat Hauke zuvor ihr Pferd angeboten, das beste der Gegend
(und damit sich selbst),aber Hauke lehnt ab: zuerst sagt
Elke: "Wir haben selber Pferde", und Hauke stimmt dem zu.
Ein typisches Clich& aus Dreieicksfilmen. Hauke, der
entweder seinen schwarzen Flatterumhang trégf oder eine
LederJacke, die au551eht als sei sie aus USA importiert,
hat gar keinen Grundbesitz. Oles Intrigiefen wird weit=
gehend vertuscht: als das Wort fa1lt, Hauke sei nur um
seines Weibes willen Deichgraf geworden, spricht Ole es
gerade nicht. Statt dessen ist Ole bei Hauke, legt ihm die
Hand zuf die Schulter und sagt, das "darfst du gar nicht

hdren”.

Ole schléigt Hauke vor, Doppelhochzeit zu halten, und so ge-
schieht es. Elke ist sexuell frustriert: sie beklagt

sich bei Hauke, das er nachts immer rechnet, statt mit ihr
zujschlafen. Woher dann die Schwangerschaft kommt, bleibt
unklar. Elkes Kind stirbt bei der Geburt (!).

"Reiter kommen, der Hauke davon berichtet. Den Hund rettet

Den Schaden am alten Deich eatdeckt nicht Hauke selbst, son-
dern ein anderer, der dann teichoskopisch angerittem kommt.
Ebenso am Ende beim Bruch im beich: wieder mus erst.ein

Hauke, ohne vom Schimmel zu steigen: es gehorcht ihm einer.
Elke kommt am Ende nicht im Koog angefahren, sondern auf dem

Deich. Dadurch mus sie idiotischerweise aussteigen und so
lange auf den. Bruch zugehen, bis sib auch richtig hinein-
falle.. Jewe Manners hat ein durchgeistipgtes Aristokraten-
gesicht. Alle Friesen sprechen reinstes Hannoveraner

Bithnenhochdeutsch, nur der alte Deichgraf s#chselt ein
bigchen. Was die Gestalten sagen, ist fast alles ganz neu.
Wenn einmal an wichtiger Stelle Storms eigener Dialog komnt ,
spielen die Schauspieler zuvor einen Doppelpunkt und An-
fiihrungsstriche, damit mans auch merkt. Die Schadensstelle
am alten Deich wird nicht gezeigt, nur am Ende beim Bruch.
Kein Priel kommt ins Bild.

Vom Leben. der Friesen 51eht man schiine Bauernhofarch1tektur
und alte M8bel, Strasen’ 1n Husum, das Flicken" N
briichen und das Belegen des’ neuen De1ches“ N
Dies allein kann aber das Zeigen des” Filmes‘fﬁr Unterricﬁ%gkl
zwecke nicht rechtfert1gen. Dafﬂr w1rd dle Handlung 20 .sehr
verbogen.  Man kénnte ihn vielléicht' mit dew b0551 Fret
Ziel vorfithren, dag den Schiilérn odet ‘Studente ¢
wird, das sie Storm besser verstehen als der Regis
Films. Das kann ein Erfolgserlebnis se1n dns aﬁgi nu
den Fehlern des Films beruht. A A

Es muf jeden halbwegs aufgekldrten ‘Germanisten seht nefkb"““
wiirdig berilhren, dae der modernen Neuverfilmung F!lschung
vorgeworfen werden muf, wihrend er die Kritik am alten’ Fllm.
die durch die Verinderungen gegeben ist, zurilckweisen mus
und sich so in der Lage sieht, ein Produkt, dem man den
Einflué der nationalsozialistischen Progagandansschine:



ansieht, in Schutz nehmen zu missen. Ich habe die Botschaft

gebeten, eine neue Kopie des alten Films zu besorgen, und
mir wurde versichert, man wiirde entsprechende Schritte un-

ternehmen.

Es ist zu hoffen, das etwas daraus wird.
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Rezensionen

g STJ .
spnAb
 SPRATEE

pupEN BAND 1: . B
UND DER FREMDW&R@ER R
AUFLAGE 1980, HERAUSGEGEBEN vo
IM EINVERNEHMEN MIT DEM
SPRACHE. 792 SEITEN GE UNDEN zs MA
SCHES INSTITUT, MANNHEIM. _ '

; BIBLIOGRAFHi-”;

Im Jahre 1880 ersch1en der erste Duden als Vollst&ndzges
orthographzsches Hdrterbuch der deutechen Sprache im Verlag
des Blb11ograph15chen Instituts Leipzig. Damals war Dr.
Konrad Duden, wie er auf dem Titelblatt signiert, Direktor
des K8niglichen Gymnasiums zu Hersfeld. Als Gymnasiallehrer
war er unmittelbar mit dem Dilemma der damaligen Rechtschrei-
'bung, wie es sich vor allem auch in der Schule zeigte, kon-
frontiert. Einerseits wurde phohetisch geschrigbén, andrer-
seits schien man keinerlei Regeln in der Rechtschreibung zu
beachten, sodas zum Beispiel die Dehnungszeichen h und e oder
Doppelkonsonanten mal gesetzt, mal nicht gesetzt wurden.

In den Griinderjahren war eine Rechtschreibreform dringend
notwendig geworden. Heftige Meinungsunterschiede iiber die
Grundsdtze, nach denen sie durchzufihren sei, erschwerten
solch eine Reform. Konrad Duden, der ein Verehrer des
Reichsgriinders Bismarck war, hat einmal bekannt, das er durch
die Reichsgriindung auf den Gedanken gekommen sei, ein Ein-
heitswerk der Rechtschreibung zu schaffen. Mit einer realis-
tischen und pragmatischen Grundhaltung ging er ans Werk. Er
lief sich selbst von Bismarcks bissiger Kritik an den An-
fingen der Orthographiereform nicht einschiichtern. Verge-
blich hatte Jaceb Grimm sich bemiiht, eine konsequente
etymologische Rechtschreibung durchzusetzen. Eine Genera-
tion nach Grimm gelang es Duden mit seinem Orthographiﬁchen
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Worterbuch zunichst, die preufische und schlieadlich die
deutsche Einheitsschreibung herbeizufiihren. Diese Ortho-
graphie setzte sich bald in allen deutschsprachigen Gebieten
durch. 1892 wurde sie vom Schweizer Bundesrat fiir die
deutsche Schweiz als Magstab erklért. Schiienlich wurde sie
im Jahre 1901 auf einer Berliner Konferenz, an der alle
deutschsprachigen Li#nder teilnahmen, als giiltige Norm der
deutschen Rechtschreibung schlechthin anerkannt.

Das vor 100 Jahren erschienene Vollatdndige Orthographischs
worterbuck der deutschen Sprache ist ein schmales Bindchen
von 187 Seiten, das etwa 27000 W&rter verzeichnet, darunter
viele, die nicht mehr verwendet werden. Im Laufe der
Jahrzehnte hat sich daraus das Volkswdrterbuch entwickelt,
das heute nur noch als 'der Duden™ bekannt ist. In der
Erstausgabe von 1880 versucht Duden, die Schreibung der in
der damaligen Schriftsprache vorkommenden und der aus fremden
Sprachen in das Deutsche aufgenommenen Worter festzulegen.
Eine Erki#rung zu einzelnen Wortern wird nur dann hinzuge-
fiigt, wenn es gilt, gleich oder ihnlich klingende Wirter zu
unterscheiden, ebenso in wenigen Fillen, wo man einem Migver-
stindnis vorbeugen will.

Die schnelle Verinderung des allgemeinen und fachsprachlichen
Wortschatzes macht es immer wieder notwendig, Neuauflagen der
Duden-Rechtschreibung vorzulegen. Wie sich lebendige
Sprache wandelt, wie sich der Wortschatz erweitert und Wort-
bedeutungen schwanken, das becbachtet und registiert die
Dudentedaktion des Bibliographischen Imstituts in Mannheim,
die die Aufgabe des Begrilnders {ibernommen hat. Als Ergeb-
nis einer systematischen Auswertung von Biichern, Zeitungen
und Zeitschriften bis hin zu Warenhauskatalogen, Gebrauchsan-
weisungen und Groschenheftchen sind in der Sprachkartei der
Dudenredaktion mehr als drei Millionen Belege fiir die Ver=
wendﬁng von W8rtern gesammelt. Danebst bearbeitet eine
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Sprachberatungsstelle jdhrlich rund 10 000 Anfragen zu
Rechtschrerhproblemen. 50 konnte die Redaktion bei der
Bearbeitung der 18. Auflage im Jubildumsjahr 1980 wieder aus
einem reichen Erfahrungsreservoir schédpfen. Eine gronme Zahl
neuer Stichwdrter, vor allem aus den Bere1chen Polltik
Wirtschaft, Technik, Freizeit und Sport wurde aufgenonmen.
Damit der Duden noch leichter gehandhabt werden kann,;fﬂhrte
man eine Reihe begriiRenwerter Neuerungen und Erweitefuhhen
bei. Es wurden zum Be1sp1el die Regeln und H1nwelse fur

150 .
Rechtschreibung, ZelchensetZung und Formenlehre e1nfacher '

o
Eit

und sehr viel uber51cht11cher darges

HP%TDﬂépL wn“bxu- ;
betische Anordnung der Vorbemerkungen ‘nach : Sachberexch{p&ggj”.

leichtert dem Benutzer das Nachschlagen érheblichl’ Neu’”
aufgenommen wurden sehr praktisch gestaltete H1nwelse fir
das Maschinenschreiben. Die friiher verwendeten Abkﬂrzun;cn
m., w., 5. wurden durch den jeweiligen Artikel 'der, die,
das" ersetzt. Nicht gedndert hat sich von 1880 bis heute
die Aufgabe, die der Duden zu erfiillen hat und im Vorwert
der Neuauflage noch einmal felgendermagen formuliert wird:
"die Schreibweise der W8rter nach den amtlichen Regeln
festzulegen und die Schreibung der deutschen Sprache im ge-
samten deutschsprachigen Raum einheitlich zu gestalten™

Laut Verlagswerbung kann Ubrigens jeder seinen alten Dudan
beim Buchhindler in Zahlung geben. Statt 28 Mark kostet
der neue Duden dann nur noch 25 Mark.

GUNTER DEDEKIND
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GRUNDKURS DEUTSCH VON ROLAND SCHAPERS, RENATE
LUSCHER UND MANFRED GLUCK. VERLAG FUR DEUTSCH,
STUTTGART (KOHLHAMMER). ISBN 3-88532-101-7

Der Grundkure Deutech besteht aus drei Biichern fir den
Lernenden (Lehrbuch, Arbeitsbuch und Giossar/Arbeitsbuch)
und zwei Biichern fiir den Lehrer sowie aus Ton- und Bildma-
terial. o

Der Grundkurs Deutsch ist als Lehrwerk deswegen zu begrﬁﬂen;
weil er nicht nur eine einzige Methode als die richtige
ansieht und benutzt; er geht zwar von der direkten, audio-
visuellen Methode aus, aber in dem Glessar/Arbeitsbuch
bringt er recht vollstlndige, formalgrammatische Erkldrungen.
Dieses, zusammen mit den Tonbandkasetten, gibt dem Lernenden
die Mﬁglichkeit zur regelmidBigen und selbstﬁn&igen Arbeit,
so daB er auch bei relativ geringer Stundenzahl den Lehr-
stoff bewﬂltigen kann. Deswegen ist dieser Kursus gerade
flir den Erwachsenenunterricht gut geeignet.

Was Aéfﬁéu, Vokabelschatz und grammatische Formen' anbelangt,
fufen die Arbeitsbiicher, sowie das Tonmaterial ausschlieslich
auf dem Lehrbuch. Diesem Nachteil wird dadurch entgegenge-
wirkt, dag die letzten Arbeitstransparente zur freien Dis-
kussion anregen und der Vekabelschatz dadurch erweitert und
das Ausdrucksverméigen gesteigert werden kann. Fiir std-
afrikanische SChﬂller und Studenten, die auBerhalb des
Unterrichts wenig Gelegenheit haben, Deutsch zu héren und
selbstindig zu benutzen, wire eine Ausweitung dieses Ma-
terials sicherlich erwinscht. Das Arbeitsbuch enthilt ge-
nau.die gleichen [jbungen und Tests wie das 'Glossar", auRer
dagé der Lernende die Antworten in das Arbeitsbuch eintragen
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kann.

Die Tonbandkasetten dienen nicht vornehmlich’ der Férderung
des Hérverstﬁndnisses, sondern hauptsichlich der Festigung
der in den einzelnen Lektionen behandelten grammatischen For-
men. Fiir das vom Lehrer unabhiingige Studium ist diese Iu-
sammensteliung des Materials daher besonders ginstig. ’

Das Lehrbuch enthilt kurze, leicht verstdndliche, aber doch
interessante und z.T. landeskundlich informative Texte.

Dazu vermittelt es auch Informationen, die flr den aus-

lindischen Arbeiter oder Touristen in Deutschland sehr

niitzlich sein k&nnen: das Abfassen von Bewerbungsschreiben

und Lebemnslauf; Auskunft liber Berufsm&glichkeiten, iiber die

Vor- und Nachteile der Groéstadt im Gegensatz zu kleinen Or-

ten bei der Wahl des Wohnorts, Uber Hotelunterkunft oder

Skifahren im Sommer; Anleitungen fiir das Lesen eines

deutschen Zeitungsartikels, fiir den Umgang mit Reiseprospek-

ten und Speisekarten, fiir das Einkaufen im Fotogeschift, fir |
das Verhalten bei Verlust des Reisepasses, des Geldes, im
Falle von Krankheit usw.

Der Sprachgebrauch ist lebendig und modern. In den Lektio-

nen 16 und 30 sind kurze landschaftlich gebundene Texte ab- é
gedruckt; der Dialekt derselben wird im Glossar verdeutlicht.

An Humor fehlt es auch nicht, was man nicht von allen Lehr-

werken dieser Art sagen kann - im Gegenteil: die meisten

wirken zu trocken-didaktisch.

Das "Glessar” enthdlt vollstdndipge Listen des in den ein-

zelnen Lektionen vorkommenden Vokabulars. Auch die Formen
der benutzten Verben werden angegeben. Zusammensetzungen
werden wie folgt erkldrt: das Haus + die Frau = die
Hausfrau.

In den Lektionen, in denen Pluralformen und zusammengesetzte
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Namen behandelt werden, werden Regelm#figkeiten hervorge-
-hdﬁih, was dem Lernenden das Einprigen dieser Formen er-
leichtert.

In grosen und ganzen ist der Grundkurs Deutach ein logisch
aufgebautes und mit {ibungsmaterial reichlich ausgestattetes
Jehrwerk, das sich fOr den Erwachsenenunterticht sehr gut
eignen sollte, und das dem Lernenden im Ausland ein gutes,
lebendiges Alltagsdeutsch vermittelt.

ANKE GOUNWNS

LLSTC DER AN SUDAFRIKANISCHEN SCHULEN VORGESCHRIERENEN WERKE

Titel Provinz Standard Jahr
Bender,E: Deutsches Lesebuch fiir Gymasien Bd 7 Kapprov 10 (Mutterspr) 1981/82
{Criwell~Concordia 69507)
Bergengruen: Der Spanische Rosenstock Natal ] 1982
{Wunderlich vlg)
BY1ll: Das Brot der frithen Jahre Natal 10 1981
{Heinemann)
Die Spurlosen Kapprov 9 1981
Brecht: Der gute Mensch von Sezuan Kapprav 9 (Mutterspr) 1981
{Suhrkamp 73)
Dilrrenmatt: Der Besuch der alten bame(Arche) Kapprov 10 1982
Die Physiker {Arche,McMillan) Kap/Nat 10 1981
Der Richter und sein Henker Kap/Nat 10 1981/82
(Rowohlt) ’
Das Unternehnen der Wega Kap/Tvl 8§ 1981/82
Der Verdacht (Rowohlt} Natal-~ 9 : 1983
Frisch: Andorra:{Suhrkamp Nx 277) . Kapprov. 9 (Mutterspr) 1982
-, Herr -Bledermann und die-Brand:-. _Nq;él L9010, 1981/82
.- .8tifter (Schinigh.Vlg) - i .
Gaiser: .Schlussball (Fischer 402)‘; 1982
Hebbel:; Agnes Bernauer (Hamburger Iesé}l 49} Kapprov 1981
Hoerschelmahn: Dag' Schiff ‘Espéranza’ : 1981/82
Hoffmann-‘Das Friulein von’Scudéfi (Klett 1982
e (Verainfachte FaSsﬁﬁ?ﬂknﬂnnnn) - i alli
Kdstner,E: Drei: Manner im’Schnée (U1lstein) Kap/Na osidtat 1981/82
" Dig yargchwunder f t th *ovs 1982/83
(Naa R : o
Klier u Martin: Deutsche-Erzdhlungen. Bd1<;,Na;alv 198183 - -
(Huebex)}. . .. . .. L :
Lenz,S: Stadtgesprich (Dtv) . - | ; ; 1883 i
Mann,T: R&nigliche Hohelt (Fischer 2) Kapprav.19 M terspr) 1981 B!
Tonio KrSger (Fischer 1381) . Kapprov .-10.. (Mutterapr) 1982 i
Meyer: Das hmulett (Reclam): T 1 v 1981/83 4
Der Heilige (Reclam 6948/49) Kapprov 10 (M‘tterspr) 1982 :
Raabe: Die Schwarze Galeere LTl 9 - . . 1981/82 l
Rothe,H: Verwehte Spuren Kapprov 9 1981 ki
Sapper: Die Familie Pfiffling Kapprov 9 1982 |
(Gundert Vlg-Hannover) . . !
Schiller: Wilhelm Tell Kapprev 10 1981 |
Smith,M.E: Aus deutscher Erzdhlkinst(Perskor} OVS 10 1982 i
Deutgche HUrsplele(McGraw-Hill) Kapprov 9 1981 '
Spoerl,H: Die Feuerzangenbowle (Dtv) Kapprov 9 1981 ¥
Triimpelmann: Tapfere Herzen({Van Schaik) ovs 10 1983 i
Vom deutschen Leben (Van Schaik) QVS g 1981 /82
Von Delft,K: Deutsche Erzihlungen aus dem Tvl 10 1981/81
20.Jahrhundert (Academica)
Wiechert,E: Der weisse Biiffel Tvl 10 1982/83
2uckmayer.K: Des Teufels General (Fischer) Natal 10 1983
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Briefkasten

Die folgenden Personen aind an Dozentenstellen an sildafrikanischen
Universititen interessiert:

a) Dr. Christa Franke, Pestalozzistr. 64, D-6300 GieBen,BDR.

"Tech habe in Germanistik (Deutsche Sprache und Literatur}
sowohl Staatsexamen abgelegt als auch mit der Note "Sehr qut”
promoviert. Auferdem habe ich Kunstgeschichte und Anglistik
gtudiert. ' S :

Der Titel meiner Dissertation lautete "Philipp Otte Runge und
die Kunstansichten wackenroders und Tiecks" (erschienen 1974
im Elwert Verlag, Marburg). Z2ur Zeit arbeite ich iber die
Literatur der Jahrhundertwende und des Expressionismus.

Spezialgebiete sind daneben die Literatur des 18. und 19%.
Jahrhunderts und Thomas Mann. Doch erstrecken sich meine
Interessen und Kenntnisse von der Literatur des Mittelalters

bis zur Gegenwart und auch auf die Deutsche Sprachwissenschaft.

Nach meiner Promotion arbeitete ich zun3chst an einem sprach-
wissenschaftlichen Projekt mit und war dann als wissenschaft-
liche Mitarheiterin am Fachbereich Germanistik einer deutschen
Universit#t titig, wo ich neben Verwaltungsaufgaben (v.a. -
bibliothekarischer Art und Studienberatung) auch Lehraufgaben
hatte (Proseminare zur Literatur des 18./19. Jahrhunderts;.

Seit vier Jahren bin ich als wissenschaftliche Assistentin
und z.T. Verwalterin einer vakanten Professur am Seminar flr
Deutsche Literaturwissenschaft einer neugegrindeten nieder-
l%ndischsprachigen Universitit in Brissel angestellt, wo ich-
Vorlesungen zur deutschen Kulturgeschichte sowle Seminare
bzw. Ubungen und Vorlesungen zur deutschen Literaturgeachichte
und zu deutschen Autoren vom 18. bis 20. Jahrhundert abgehal-
ten habe (u.a. zur Erz$hlliteratur vom 18, Jahrhundert bis
zur Gegenwart, zur Lyrik der Jahrhundertwende und des Expres-
sionismus; Goethes Lyrik von den anakreantischen big zu den
spiten Gedichten). '

Ich bin ledig und ortsungebunden.

Die tiblichen Unterlagen, einschlieflich Referenzen und Gut-
- achten, sende ich auf Wunsch sofort zu.”

b) Dr. Martin Schreiber, Kehlenerstr.5/1, D7996 Meckenbeuren-
Brochenzell.

"Geboren am 13.4.1945.

1962 Schulabschluf, 10. Klasse, Ev. theol. Seminar Maulbronn.

1963-1966 Erzieher, Deutsches Schiilerheim Karibib/Siidwest-
afrika

19681970 Erzieher, Ev. Heimschulén Martinshaus Kleintobel

1967 Eignungspriifung Pidagogische Hochschule Welngarten
bestanden

1970 Erete Prilfung Lehramt an Grund- und Hauptschulen {(Ev.
Theologie/Deutsch "gut") 2Zulassungsarbeit: Internats-
erziehung ~
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1970/71 Lehrer GHS Sonderschulen Stiftung Liebenau/Mecken-
beuren

1971-1973 Studium Sonderpiddagogik (Erziehungsschwierigenpdd./
Sprachhellpdd.} PH Reutlingen/Uni Tiilbingen

1971-1974 Studium Erziehungswissenschaften/Psychologie
Tiibingen ’

1973 Erste Priifung fiir das Lehramt an Sonderschulen ("gut")

1974 Diplom.Hauptpriifung fiir Pddagogen, Nebenfach Psychologie
(Tsstr gut™}, Diplom-Arbeit: Scpzialerziehung im Unter-
ric

1973/74 Sonderschullehrer Sonderschulen Stiftung Liebenau

1979 Zweite Priifung fir das Lehramt an Sonderschulen, tber-
nahme in das Beamtenverhiltnis aus Lebenszeit

1980 Promotion zum Dr.rer.soc. {Prof. Thiersch/Prof. Lempo,
Tibingen: "Der Beruf des Heilerziehungspflegers - o
Bestandsaufnahme, Erhebuno, Untersuchungen, Pré&d."gut")

1974 bis heute Fachschuldozent am Institut fiir sozialpidago-
gische Berufe Ravensburg, Beurlaubung bis 1987 '
Nebentdtigkeiten: Seminare beim Kath. Bildungswerk,
Heimberatung."
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