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IN MEMORIAM

LEONORUS VAN DER  WESTHUIZEN

Am 10. Juni, im Alter von 52 Jahren, 14 Tage vor seiner eigenen

Antrittsvorlesung, erlag Professor Lec van der Westhuizen ganz
plétzlich einem Herzschlag,

In Leo van der Westhuizen verliert die stidafrikanische Germanistik
einen allseits geschitzten Linguisten, Dozenten und Kollegen, der
Deutgchunterricht in Stidafrika dartlber hinaus einen seit 1977 in
der Schriftleitung tdtigen Mitherausgeber.

Der in Stellenbosch ausgebildete Germanist, Sprachlehrer, Verlags=
lektor und Ubersetzer von mehr als 100 deutschen Bfichern ins Afri=
kaanse machte sich seit 1967 vor allem um den Aufbau der Deutsch=
abteilung an der Universiteit van die Noorde verdient. Unter den
verschiedenen Neugriindungen germanistischer Abteilungen der letzten
15 Jahre hatte diejenige Leo van der Westhuizens infolge geo=
graphischer Faktoren zweifellos unter besonders schwierigen Vor=
aussetzungen anzutreten. Die mit Sachkunde, Weitblick und
fachlichem Geschick gemeisterte BewHltigung der anstehenden Probleme
und der Ausbau der dortigen Deutschabteilung zu einem gefestigten
Studienbereich an der Sotho-Universitit unseres Landes gehfirt zu
den bleibenden Lebensleistungen des Verstorbenen.

Der Deutschunterrieht in Sidafrika, dessem Mitherausgeber und Ver=
fasser Leo van der Westhuizen durch viele Jahre war, wird den so
plotzlich Heimgegangenen immer in ehrendem Angedenken behalten.




ARTEN DES “PATTERN DRILLS"™ UND IHRE ANWENDUNG IM

UNTERRICHTSFACH DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE

(Ingrid Klein)

Uber die Vor- und Nachteile des Pattern Drills ist schon viel ge=
schrieben worden und darauf soll hier nicht eingegangen werden.

Da ein Lehrer jedoch im Unterricht von allen Hilfsmitteln, die ihm
zur Verfligung stehen, Gebrauch machen soll, darf auch der Pattern
Drill nicht vernachlfssigt werden, denn zur Automatisierung einer
sprachlichen Struktur ist er zweifelschne unersetzlich.

Flschlich wird oft angenommen, dag zum Gebrauch des Pattern
Drills ein vollausgerlistestes Sprachlabor zur Verftigung stehen
milsse. Ein einfaches Tonbandgerit, das heutzutage fast jeder
Lehter besitzt oder bekommen kann, reicht nimlich vollkemmen aus,
um einen Pattern Drill sinnvell in den Unterricht zu integrieren.
Es ist in vielen Hinsichten sogar dem Sprachlabor vorzuziehen.

Der Pattern Drill beruht auf Skinners "habit formation"-Lerntheorie
und unterscheidet sich von herkdémmlichen Ubungen vor allem in den
folgenden Aspekten: '

1. der Manipulation nur einer lexikalischen Einheit

2. der Automatisierung dieser Einheit

3. der Abwesenheit des Schriftbilds

4. in der Technik. Hier bildet die Zweispﬁr- oder
Halbspurtonbandtechnik die Grundlage der Methodik. Das
Magnetophonband ist in zwei H4lften aufgeteilt, eine
obere Spur (Lehrerspur) und eine untere Spur (Schillerspur)

Frage Kontrell-
Lehrerspur | giimiius (S)| Antwort (KA)
Wiederholung
Schilerspur Qg:;g;; (R) d.manollfnt-
 |wort . (WKA

Alle Pattern Drills bestehen aus zwei Teilen: Stimulus (Cue} und

Response. Sie k#nnen jedoch zwei-, drei- oder vierphasig er=




scheinen:

2 Phasen Drill: § + R
3 Phasen Drill: S + R + KA
4 Phasen Drill: S + R + KA + WKA

Arten des Pattern Drills

Eine voilst&hdige, einheitliche Tabelle der veschiedenen Arten des
Pattern Drills gibt es nicht - von den ersten drei Typen, die hier
behandelt werden sollen, abgesehen. Es gibt unendlich viele
Literaturnachweise (ber den Pattern Drill, doch werden seine
Abarten verschieden benannt, erweitert und stindig neugeschaffen.
Die folgende (bersicht ist ein Versuch, die Arten, die als Hilfs=
mittel von jedem Lehrer verwendet werden kdnnen, zusammenzufassen.

- In den Fachausdriicken werden weitgehend die englischen Ausdriicke

gebraucht, da sie gingiger sind und in manchen Fillen die implizite
Art besser bezeichnen, z.B. wird das deutsche Wort "Strukturilbung'
der eigentlichen Implikation des Pattermn Drills nicht gerecht.

In den folgenden Beispielen der Drillﬁbungen werden die Kontroll=
antworten, sowie die Wiedetholung der Kontrollantworten wegge=
lassen, um die Art eines bestimmten Typs herverzuheben. Bis auf
das erste Beispiel sollten sie jedoch in der Praxis drei- oder
vierphasig erscheinen. ‘

1. Repetition

fuch Imitation, Prdsentation, Wiederholung und Nachahmung genannt.

Ein Beispielsatz wird gegeben, und der Schitler soll diesen wieder=

holen. Diese Drills werden gebraucht, um die Schtiller mit einer

Struktur bekannt zu machen, oder sie werden als Musterbeispiel

fir darauffolgende eingesetzt. Sie sind meistens zweiphasig.

Beispiel: Stimulus: Das ist das Studio A. Es ist in Minchen.
Response: Das ist das Studio A. Es ist in Milinchen.

(Aus Deutsch 2000 11317

.2. Substitution

Hier findet ein Austausch statt. Ein Beispielsatz und ein Stich=

1. Der Asterisk verweist auf die numerierten Titel der Literaturhinweise,

wort (Cue) werden gegeben. Das Stichwort kann aus einem oder
mehreren W8rtern bestehen. Die Schiller miissen dann das Stichwort
in den Antworten an derselben Stelle, wie es im Beispielsatz vor-

kommt, ersetzen.

Es gibt einfache und komplexe substitution Drills.
Rivers (“6) unterscheidet vir Gruppen:

(a) simple substitutien

{b) doubie substitution

(c) <correlative substitution

(d) multiple substitution (testing device)

{(a) Hier wird ein- Stichwort unverindert in den Antworten ersetzt.

Beispiel: Stimulus; Ich helfe der Nachbarin.
Cue: def Lehrerin
Response: Ich helfe der Lehrerin,
Cue: ggx'Mutter

Response: Ich helfe der Mutter.

{(b) Ahnlich wie in (a) soll der Schfiler unverindert nur einen
Teil der Auserung ersetzen. Diesmal besteht das Stichwort
jedoch aus einer anderen Formulierung, ohne dabei die
Struktur zu verindern. Es stellt wesentlich hbhere
Anspriiche an den Schtler, weil er sehr genau auf die Formu=
lierung achten und sie in alternierende "slots"™ einsetzen
mueR. Ein Stichwort bleibt in jeweils zwei Antworten er=
halten nach dem Schena: AB, 'CB, CD, -ED, "EF ...
Bespiel: S: Wenn ichMes finde/gebe icK es dir

C: wenn du willst :

R: Wenn duCwillst: / gebe ichPes dir

€: schickt: er dir das Buch

R: Wenn duCwilist / schickt gr dir das Buch

C: wenn er es finden kann

R

C

R

Wenn erEes finden kann / schickt edeir das
Buch
bekommen wir es morgen

. r .
Wenn erEes finden kann / bekommen wir es mor-
‘ gen

"
(aus Rivers: Guide .6)
{c) Hier wird jede Substitution durch eine Anderung bedingt. In




{a) und (b) war das nicht der Fall. Der Schiller mug also
jetzt in seinen Antworten das Stichwort der Struktur anpassen
In einer so hochflektierten Sprache wie Deutsch sind diese
Art Ubungsdrills fast unersetzlich,

Beispiele:

S: Sie kauft ein neuee Xieid S: das verstehe ich nicht

C: Mantel C: du

R: Sie kauft einen neuen R: das verstehst du nicht
Mantel

C: Bluse C: Ilse

R: Sie kauft eine neue Bluse R: das versteht Ilse nicht

C: Rock C: Ilse und Peter

R: Sie kauft eimen neuen Rook R: das verstehen Ilese und

Peter nicht.

(d) Sie sind #hnlich wie (c). Man konzentriert sich jedoch nicht
nur auf eine Struktur, sondern auf mehrere gleichzeitig. Sie
werden hauptsiichlich als Mittel zur Priifung eingesetzt, um
festzustellen, ob der Schiller imstande ist, strukturellie Mus=
ter zu erkennen und anzuwenden.

Beispiel: 5: Ich kaufe meiner Mutter Blumen.
C: seine Mutter
‘R:  Ich kaufe seiner Mutter Blumen.
¢  JUrgen
R: dJlirgen kauft seiner Mutter Blumen.
C. .ein Brieftffner
R: ‘Jlrgen kauft seiner Mutter einen Brief&ffner.

r

3. Transformation ({Conversion)

Hier werden Strukturinderungen gedrillt, wie sie z.B. erscheinen
zwischen: Bejahung / Verneinung, Aussage / Frage od. Befehlsform,
Aktiv /-Passiv, den verschiedenen Zeitformen usw. Sie unter=
scheiden sich von der Substitution, indem sie nicht nur Wérter
ersetzen, sondern auch Anderungen in der Wortstellung und manchmal
eine v8llige Neustrukturierung erfordern. .
Beispiel: S: Wie macht man das?

R: Dds wird so gemacht.

8; Wie gebraucht man das?

R: Das wird so gebraucht, -

<:)

5: Wie schreibt man das?

R: Das wird so geschrieben. (aus Loren:z Niederf10)
4. Expansion
Diese Drills werden zur Satzerweiterung eingesetzt. Jedes Stich=
wort wird der vorherigen ﬁuﬁerung beigefligt, anstatt sie zum

Teil zu ersetzen. Sie sind vor allem nfitzlich, um die Stellung
der Adverbien und Angaben zu fiben.

Beispiel: S: Er kauft ein Buch.

C morgen

R: Et kauft morgen ein Buch.

C: in der Stadt

R: Er kauft morgen in der Stadt ein Buch.
C: nachmittag

R: Er kauft morgen nachmittag in der Stadt ein Buch,

5. Nebensatzbildung

- * Lt G ' s
Rivers ("6) nennt sie "Joining Sentences”, Politzer (*4) spricht ven
"Subordinate Clause Uperatione’., Sie gehdren in eine eigene Klas=
se, indem sie sowohl Substitution, Expanéion als auch Transfor=

‘mation enthalten.

Beispiel: S1: Der Schiiler hat Hunger. Er ist zu wenig.
52: Wer hat Hunger? ' '
R: Der Schiller, der zu wenig i8¢, hat Hunger.
S1: Die Lehrerin hat Erfolg. Sie ‘i§t sehr streng.
§2: Wer hat Erfolg?
R: Die Lehrerin , die eehr streng ist, hat Exrfolg.
51: .Das Kind hat Fieber. Es ist krank. S
52: Wer hat Fieber?
R: Das Kind, das krank {et, hat Fieber.

6. Entgegnung

Auch Rejoinder, Reeponse und (onversation genannt,

Hier sollen kurze gesteuerte Dialoge eingeflbt werden, die den
Schiler zwingen, gewisse “delay phrases", wie sie in allen
Sprachen vorkommen, zu gebrauchen. Es handelt sich hier um hoch=
frequente Gesprichsprasen, die unabhingig vom Thema des Gesprichs,
Freude, Enttl#uschung, Nachdenken, Zustimmung, abweichende Ansicht

©



usw. ausdrticken, wie z.B. Na, klar! Eben! Grogartig! Na, so was!
Sie leisten fllr die Information zwar wenig, aber stellen doch eine
Art Bindemittel ftir ein fllssiges Gesprich dar.

Andersson ("1) schligt folgende Schritte flir solch ein Programm

vor: .

1. H8ren von drei kurzen Dialogen: AB, CD, EF. Die Gesprichs=
situationen sind verschieden. Die Dauer jedes Dialogs ist
h8chstens eine Minute. )

. Nachsprechen einiger relevanter SHtze.

3. Schiiler spricht Relle B, D oder F.

7. {bersetzung

lbersetzungsdrills sollten sehr sparsam eingesetzt werden, und
dann auch nur flir bestimmte sprachliche Eigenarten.  Der Mutter=
sprachenstimulus sollte kurx gefadt sein und nur eine bestimmte
Eigenart enthalten, die den Schiiler zu einer entsprechend
authentischen Fremdsprachenfiugerrung zwingt. S§ie sollten keines=
fallsf verzerrte Wort-ftir-Wort Ubersetzungen fordern, wie z.B.
‘What did you let fall? - Was haben Sie fallen lassen? sondern
idiomatische Augerungen mit semantischen Aquivalenten beinhalten.

Beispiel: §: Do you like it?
R: GefHllt es dir?
§: How are you?
R: Wie geht's?
8. Resumé
Ein Resuméﬁrogramm ist im strengen Sinn des Wortes 'eigentlich
kein Pattern Drill, gehdrt aber doch in diesen Bereich. Es ist

am besten im Sprachlabor durchzufihren. Andersson ff1 §.51)
schreibt dartiber folgendes:

"Man hat oft kritisiert, das der Schiller sich in der Klasse meist
in der Rolle des Antwortenden befindet und nur selten dazu kommt,
selbst Fragen zu stellenf' Diese Kritik trifft einen wesentlichen
Punkt. Noch auffilliger ist im normalen Klassenunterricht jedoch
der Mangel an Ubungen im lingeren iusammenhangenden Sprechen. Sie

sind in der Klasse ziemlich zeitraubend, da jeweils nur ein
Schiller erz#hlen Kann. Im Sprachlabor dagegen haben alle Schiiler

gleichzeitig die Mdglichkeit, ein Resum& zu sprechen,
Eine einfache Form der Resumélibung ist folgende:

1. Die Schiller h¥ren einen kurzen Text (vier bis filnf Minuten).

2. Sie erhalten zu Ubung 1 einen Liickentext.

3. Erneutes Hiren. Die Schtiler fiillen den Lfickentext aus und
erhalten dadurch Stichwdrter flir das Resumé.

4. Die Schiller werden aufgefordert, mit Hilfe der Stichwdrter ein
‘kurzes Resumé zu spréchén. Fiir das Resumé sollten nicht mehr
als 25% der Zeit, die die H¥rilibung érforderte,zzur Verflgung
gestellt werden.” ! :

Da den meisten Lehrern an unseren Schulen.jedoch kein Sprachlabor
zur Verfligung steht, mifte so ein Programm, trotz zeitraubenden
Elements, im Klassenunterricht durchgefilhrt werden. Die Schiller
héren zwar den Text auf Tonband, der Lehrer miltte sich aber mit
einzelnen Schiilerantworten zufrieden geben. Man ‘kann dieses
Sprechprogramm aber auch leicht abindern und die Schfiler zu einem
schriftlichen Resumé anregen und dadurch H8rverstindnis und
Schreibfertigkeit Gben. Es eignet sich ausgezeichnet als Hilfs=
mittel {fdr die Behandlung literarischer Texte in S$td. 9 und:10.
Fiir die unteren Klassen kann man auch vereinfachte Resuméprogramme
erstellen. Man sucht einen Text aus, der in Bezug auf Inhalt und

Sprache relativ einfach ist. Man kann von Bildern ausgehen, die
zusdtzlich mit Stichwértern oder Prompts in Form von Zahlen oder
Symbolen versechen sein kdnnen. Oder die Schiller bekommen eine

Bildserie, die die Entwicklung einer Situation oder eines Hand=

- lungsverlaufs darstellen.

9. Promptingtechnik in Pattern Drills

Ein Prompt ist ein Stlitzstimulus, dessen es mehr oder weniger be=
darf, um eine gewlinschte Antwort (Response) auszulfsen. (Ander=
son "1 §.63) Es gibt auditive und visuelle Prompts.

Auditiv: Ger#usche, wie z.B. das Klappern einer Kaffetasse, ein
klingelnder Wecker, Hundegebell, Kiaviermusik, Dampflokomotive
usw. Beispiel:

S1 + 52 + R + KA
(Promt) Was hért man ein weinendes ein weinendes
weinendes Kind hier? Kind Kind




51 + 52 + R + KA
Was spielt {Prompt} Helga spielt Helga spielt
Helga? Klaviermusiek Klavier Klavier )
Visuell: Diagramme, Symbole, Verkehrszeichen, Zahlen, Speise=

karten usw. Beispiel:
51 +

Wieviel kostet

der gelbe Mantel?

+ R + KA
Er kostet

_Er kostet
116 DM i

110 DM

ZugehBriges Schillermaterial:

b. Text: erstellter Dialog
c. Tabelle mit Modalverben im Passiv
d. Prdmptsﬁ Bildserie mit Deckblatt.
Tonbandgerit mit Tonband )

a. Dialoge: ein erstellter Dialog mit
situationsspezifischen Vokabeln und
Strukturen

ein authentischer Dialog zum h8rverst4nd~
nlz mit typischen Merkmalen der freien
Rede )

b. Strukturﬂbungen

zur'Einprgung der Passiw
formen . o -

5 Arbéitsblﬂtter

Pattern Drills anhand eines Modells

A.
B.

C.
1. Die Pattern Drills sinnvoll in dem Unterricht zu intergrieren, D.

Anwendung des

Das folgende Unterrichtsmodell ist ein Versuch:

2. das Passiv in Situationen, die sich aus den Kommunikationss= - E.

bedtirfnissen des Alltags ergeben, vorzustellenmn. N.B

Es wird hier vor allem darauf geachtet; kiinstliche situationsents= !
fremdete Auserungen, wie sie in gingigen stdafrikanischen Lehr=
z.B.
(aus "Deutsch fiir mich",
Selbst in den Strukturlibungen

werken leider so oft erscheinen, "Deiner Mutter werden von
dir Kolonialwaren gekauft werden"
Klasse 9 $.96), zu vermeiden.
soll der Situationsbezug zur Umgangssprache weitgehend erhalten

bleiben. -
nicht.

Die Strukturdbungen werden mit (®), die Literaturhinweise mit #

bezeichnet, wo sie im Modell erscheinen. Arbeitsyerlauf:

MODETLL I. Einfihrung

Atrbeitsbllittern des Schillermaterials.

Bildblatt mit Wortschatz

Text des erstellten Dialogs mit 3 Ubungen
Tabelle mit Modalverben im Passiv
Arbeitsblatt fUr schriftliche Ubungen
Schilsselwsrter und Fragen zum HOrverstindnis

Die Transparente a. b. und c¢. stimmen Oberein mit den

Die funf Arbeitsblits

'ter werden den Schiilern am Anfang des Unterrichts Uberreicht
Der Lehrer weist die Schiiler im Verlauf des Unferrichts
darauf hin, wann sie bentfitzt werden[iollen. '(Die Arbeits=
bldtter erscheinen im Anhang, Seite 15 - 20}.

Beii den Tonbandﬂbungén sehen die Schiiler das Schriftbild

1. Wortschatz: anhand des Bildblatts A'zuf dem Tageslicht=
prdjektqr {siehe Anhang Blatt A) werden. die neuen Wbrter
i und die wichtigsten Ausdrlcke zum Thema "In der Autowerks=

Die Schilier h&ren zundchst den erstellten Dialog

Dann sehen sie sich den Text auf Blatt B 1

Adressaten: §td. 9 - Schiller
Lernziel: 1 Modalverben im Passiv i

Z Wortfeld: In der Autowerkstatt Statt! eingefﬁhrt.
Vorkenntnisse: 1. Passivbildung mit und ohne Akkusativebjekt 2. Text:

2. VYerbformen iT Pass%v ;;E—Tonband.

3. Modalverben im Aktiv R i
Hilfsmittel: 1. Tageslichtprojektor mit Transparenten an (siche Anhang).

a. Bildblatt: Teile eines Autos und einige
Ausdriicke zum Thema

8

fi




I1.

Stoffbehandlung

1. Auftrag an die Schiiler:

a. Suchen Sie alle SHtze aus dem Dialog (Blatt B 1)}
heraus, in denen das Verb "werden' vorkommt. (4
Sitze)

b. Welche der vier Sdtze stehen im Passiv? (3 Sdtze)

(Wiederholungshinweis auf die drei Funktionen des
Verbs '‘werden'". Auf dem Transparent werden die
Sitze mit Hilfe eines "overlays" klar hervorgehoben.)

€. Welche S8tze aus dem Text k8nnten theoretisch auch
im Passiv stehen? Warum wird darauf verzichtet?

d. Bitte wiederholen Sie die drei S3tze, die hier im
Passiv stehen! .

® Strukturdbung auf Tonband
(Repétition Drill)
- Was soll denn gemacht werden?
- Da mus der Wagen vorher noch einmal grindlich

nachgesehen werden.
-~ Das kann alles bis heute abend gemacht werden.

2. Mindliche Ulbungen Blatt B 2, 3 und 4 (Siehe Anhang)

3. & StrukturCbung auf Tonband
- {Répetition Drill)

Der Meister sagt, was mit dem Wagen gemacht werden mus.
Bitte wiederholen Sie!

- Der Motor mug nachgesehen werden,

- Auch die Kupplung, die Lenkung und die Schaltung milissen
nachgesehen werden.

Das 01 mug gewechselt werden.

Die Bremsen milssen in Ordnung gebracht werden,

Das Licht und die Blinker miissen tiberpriift werden,

Die Batterie muf aufgeladen werden.

Der Wagen mug vollgetankt werden.

Am Abend berichtet der Meister, was mit dem Wagen ge=
macht worden ist:

Bitte wiederholen Sie!

Der Motor muBte nachgesehen werden,

Das Ol mudte gewechselt werden. ..

Die Bremsen mufiten in Ordnung gebracht werden,
Licht und Blinker musten tiberprilft werden,

Die Batterie muste aufgeladen werden,

Der Wagen muRte gewaschen und vollgetankt werden.

4. Einfithrung der Regel.

Anhand der Tabelle auf dem Transparent (Siehe Anhang
Blatt C) werden die Formen der Modalverben im Passiv
erarbeitet.

Mit einem "overlay" werden Modalverb Hilfsverb und
Hauptverb hervorgehoben. Die Schiler sollen selber
zur Schlugfolgerung der Regel kommen.

0

Analog zu dem Modalverb '"mlssen' werden nun anhand von
einigen Strukturllbungen die anderen Mcdalverben im Passivy
eigelbt.

Strukturtibungen auf Tonband

A, (Correlative Substitution Drill)

S: Die Regel mug gelernt werden.
Cue: sollen

R: Die Regel soll gelernt werden.,
Cue: kinnen

R: Die Regel kann gelernt werden.,
S: Die Regel mupte gelernt werden..
Cue: Sollen

R: Die Regel sollte gelernt werden.
Cue; kdnnen

R: Die Regel konnte gelernt werdem.,

B. (Transformation 'Drill)

{Ubungen entnommen aus: Sprechfibungen von Lorenz Nieder
¥ 10) :

S. wird:Inge abgeholt? - R. sie mBchte abgeholt werden

"R. sie michte abgeholt werden
sie michte gefahren werden
sie mchte vorgestellt werden
sie mchte angerufen werden
sie michte mitgenommen werden

S. wird sie abgeholt?
wird sie gefahren?
Wird sie vorgestellt?
wird sie angerufen?
wird sie mitgenommen?:

S. hoffentlich sieht ihn niemand R. er darf nicht gesehen werden
5. hoffentlich sieht ihn niemand R. er darf nicht gefragt werden

hoffentlich fragt ihn niemand
hoffentlich findet ihn niemand er darf nicht gefunden werden
hoffentl. erkennt ihn niemand er darf nicht erkannt werden
hoffentl. erschreckt ihn niemand er darf nicht erschreckt werden

er darf nicht gefragt werden

5. hast du Herrn Breuer begriigt? R.er wollte nicht begriigt werden

S. hast du ihn begrtint? R.er wollte nicht begriigt werden
hast du ihn besucht? er wollte nicht besucht werden
hast du ihn gebeten? - er wollte nicht pebeten werden
hast du ihn unterhalten? . er wollte nicht unterhalten

Lo werden
hast du ihn eingeladeg? .er wollte nicht eingeladenrden

S. habt ihr alles gemacht? R.alles, was gemacht werden konnte

S. habt ihr alles versucht? R.alles, was versucht werden konnte
habt ihr alles erreicht? alles, was erreicht werden konnte
habt ihr alles geindert? alles, was gelndert werden konnte
habt ihr alles geschafft? alles, was geschafft werden komnnte

11




1.

C. StrukturBbung mit Prompts

Die Schtiler sehen die Prompts auf dem Tageslichtprojektor.
Die einzelnen Bilder werden ftir die entsprechende Frage

aufgedeckt.

Stimulus

Brompt

Darf man hier parken?

Darf man hier die
Strase liberqueren?

parf man hier rechts
abbiegen?

. Mug man hier halten?

. Mug man hier 40 Studen-

kilometer fahren?

=

NN

ON

=

Response

Nein, hier darf nicht
geparkt werden.

Ja, die Strape darf

hier Uberquert werden.

Nein, hier darf nicht
rechts abgebogen
werden,

Ja, hier mug gehalten
werden.

Ja, hier mus 40 Stu=
denkilometer gefahren
werden.

6.

Toa

Mug man jetzt tanken? Ja, jetzt mug getankt

werden

6. Die Schiller bekommen nun ein Arbettsblatt (Blatt D) mit
schriftlichen {jbungen zur Anwendung der.gelernten Struk-
turen. Die {lbungen wurden mit zunehmendem Schwierigs=
keitsgrad aufgestellt, und die Schﬂler:sollen die Fragen
zu Hause beantworten. : ' CRR :

111, Abschlug

In eineriﬁarauffolgenden Stunde wird ein Z5rverstdndnis, in

‘ Dieses HOrver=
stindnis dient haupts#chlich' zur Erkennung, Vertiefung und’
Erweiterung des Wortfelds: In der Autowerkstatt, Es soll

.-aber auch durch Auflockerung der Buchseite-moti#atidﬂsé'ﬁnd
lernfdrdernd wirken, und dadurch Anstos zu weiteren 3
Sprecbgn};;sen geben,

Form eihes authentischen Dialogs, gegeben.

‘Das'Gésprﬂéh umfésé die typischen Merkmale der ffeien Rede,
wobei der Lernende wichtige Einzelheiten und Sinnzusammen=
hiinge erkennen mug. "Karl Miller
bringt sein Auto zur Inspekiion", stammt aus: Modelle fUr
den audiolingualen Unterricht Z von Werner und Alice Beile
(»7).

Der authentische Dialog,

Die Schiller bekommen ein Blatt mit den Schlllsselwdrtern des
Dialogs und Multiple-Choice Fragen. Die Schliisselwdrter
sind chronologisch nach ihrem Auftreten im Dialog geordnet.
(Siehe Anhang Blatt E)

Verlaunf

1. Die Schiiler hdren das Gesprich auf Tonband. Dauer 3
Minuten. ) )
2. Dann sehen sie sich die Schliisselwérter an und lesen

die Multiple-Choice Fragen durch. Neue Ausdriicke k&mnen

13
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kurz erklirt werden.
3. Sie hSren das Gesprlch mehrere Male wieder.
4. Wihrend oder nach dem Zuh8ren beantwerten sie die Fragen.

Der Lehrer kann auch zwischen Stufe 1 und 2 kurze Nach=
sprechitbungen einsetzen, uﬁ.bestimmte Gesprichsphrasen her=
vorzuheben, wie sie im Musterbeispiel 6 Entgegnung
besprochen worden sind,
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Er sisht den Motor, die Xupplung und die Schaltung nach.

Er Uberpriift das Licht und die Blinker,

Er ladt dis Batterie auf.
Er wHacht dea Wagea und tankt iho voll.

Er bringt die Bremeen in Ordnung.

Was der Mechaniker macht:

gohaltung

Gaspedal Bremspadal Kupplung

Windschutzscheibe

Lenkung

In der Auto-Reparaturwerkstatt

Batteris

Nummemschiid Scheinwerler




BLATT B :
BLATT C

I I der At kn;" o MODALVERBEN IM PASSIV i
B n der Autower
adnmkerwter .
Personen: HerrBergerund derMmtcr(Au:om ) PRESENS Aktiv ": Der Machaniker nuE das 01 wechaeln,
B.: Guten Morgen, ich bringe meinen Wagen. Passiv: Das Ul muf vom Mechaniker gewacheslt werden,
M.: Morgen, Herr Berger! Ja, Sie sind fiir heute angemeldet. Was soll
denn gemacht werden?
B.: In verzéhn Tagen will ich auf Urlaub fahren. Da mufl der Wagen ! FRRTERITUM Aktiv : Der Mechaniker mufte das Ol wechseln,
vorher noch cinmal griindlich nachgeschen werden, besonders die Passiv; Das DL mufte vom Mechaniker gewschselt werden.
Bremsen. Ich fahre nimlich in die Berge! Im tinzelnen habe ich alles . ‘
aufgeschrieben, hier ist der Zetrel, ‘
M.: Gue, idlwerdeinderWerks'mtrgleidaB scheid sagen 4 PERTEET Aktiv : Der Mechaniker nat des Ol wechsela milssen.
B.: Bis wann kann ich den Wagen vﬁe&erhabm? - Passiv: Das 01l hat vom Mechaniker gewschaelt werden mlissen.
M.: Ich denke, das kann alles bis heate abend gemacht werden. Wir rufen ‘ ‘ .
-Smn-wmd«Wasen fertigiisr. -+, FUTDR I Mctiv : Der Mechaniker wird das Ol wechssla milsgen :
Aufdem 2 1ﬂdu'ﬁ ) ' ' ' Passiv: Das 01 wird vom Mechaniker ku-ochsolt'uerden milssen, i

1. Moror, Kupplung, Lenkung, Sd:altuug griindlich nachsehen; : con I
2. U wechseln, Bremsen in Ordnung bringen; ‘ .

3. Lichr und Blinker {iberpriifen, Batcerie aufladen; . ; .
4, Wagen waschen, volltanken. N . . Regel: Modalverben haben kein Pasniv.

i Eisr steht dann das Eauptvard (wecheeln) im Infiniti‘r Pllliv.
i _ ' Infinitiv Aktiv: wechsaln
\ v : : ' Passiv: gewechselt werden

2 Der Meister sagt in der Werksrart, was mit dem Wagen gemacht werden

1. Der Motor.., 2. DasUH... . ‘ SR ‘t
DieKupplung... * DieBremsen. .. . !
. . - DiaLenkung... . 3. Lichtund Blinker. ,. |
: : DieSchalnmg... ‘ Die Batterie ... ;

4. Derngen ..nn& ' |

3 Ras rnachr. der Mechaniker wnit dem Wagen?

1 Er...denMomr,duKupplung,dneLenknngunddneSchalwng...
-2 Er...dasUlund...die Bremsen. .

*3. Er...das Lichr ond die Blinker und .. . dann die Bateeric.. .. i 7
4 Zuletzt lificer. <ound.. ‘ '
4 .AmAbmdbmdmtdchmmHm'Bm,mmtdew I
: gemad:twordznm. . ;
1. Der Motor ... i 2 Dasll...
DigKnppIung...'_ © . DieBremsen...
DieLenkung... -~ ' 3. Licht und Blinker..

Die Schaltung... - Die Batterie . ..
: 4. Der'Wagen...und..

sus: H,Griesbach - Bprachheft 1 B8.36 f ("")
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BLATT D

I.

11,

111

1.

2.

3.

ARBEITBBLATT

Prau Miller gibt ihrer Toohter Helga sine Anweisung,was sie machsn soll.
Auf den Bettel steht: [Schuluaifora wascbes
" | schube putsen
Kiche sufrfiumen |
Kartoffeln mschilen
Tisch decksn

¥as auf gemacht werden?
Die 8chulunifOr® esesrertvessrsserersnssssasanan . : . J’
m uhm EIZETIEEET YRR RN SRR E SRR AR N A RN S LR ]
Die KUOR® cevvevesscscnassancsaancranssesnvannines
Dia lu'toftll.l...........-..-....f..-...........

Dar Tiech cacvancasncccransscrrovrvanstsssnasanna

Am Abend berichtet Helga was gemacht worden ist:
Die SochuluniforBl susssvecessncrencrannsroncanses
Dis BOMURE .csvessscsnssssasnssersavnsnasstsanas
Die KUOD#® soeevrrcescscssscassasorcsencsnaciones
Die xaztozfc1n......;................;.........._

DOP TiB0Neuesssusanncsacsnnsrsssrnunsnanesstbone

Baispisl: Du msollst den Brisf schreibsnl Was scll geschehsn?
Der Srief soll geschrieben werden.

Du scllst der Mutter halfen! Was =oll geschehan?

Der .I‘.httor..........._...........................

Ibr sollt mit der Arbeit snfangen! Was soll geschehen?

Mit dor Arbelt.cescsrcrvrvrrnsiianssoarrrnncanes

8ie sollen den Brief aufgeben! Was soll geachshsa?

DOF Briaf ..cscecevsnscnnsrsancrrrccsnssasscnrne

Ihr sollt 4ie Mir schlis eal Was soll geschehen?

Die THF seccnancocscscnsasvsvsvnscsavasssscsracnnen

Baispial: Ich luP die Briefe sur Post bringen. Was ist mit den Briefen? |

8i¢ mlisasn sur. Post gebracht warden.

Das Midchen sell jeden Morgen dis Schuhe putsen. Was ist mit den Schuhen?
T L L Y R ]
Der Chef sup dis Briefe noch unterschreiben, Was ist mit den Brisfen?

Blo ,suvscuspteuvesssassanassasasesossosnnionnbidstsrestsaosuomirnadians

Fubglinger 4Birfen die Autobahn nicht Uberqueren. Was ist mit der Autobaha?

Sie darf D'c'l..--.u.‘.lll.l!.{a-v.li.ll.o-!nl.a!-..u--o.n.-l-..ltlq---n

-

r

D2

III. Bchreiben 8is den folgenden Bericht us und scbildern Bis,

4, Frau Maier -uP noch heuts ikre WRache waschen. Was ist mit der WEsche?
T Y

5.Dar Grenzbeamte lup die Reissplsss koptrolliersn, Was gsschieht mit dec Plase:
- 1 e e I

&.Der Arzt konote dem Schwsrverletzten nicht wehr helfan. Was war it dem
Schwerverletzten? .... KONDE® .ovveivessviansnsasitonnancnarsarsannusuns

7.Aul der Autobahn darf asn sshr achpell fahren. Was geschieht auf der Autobabn?
Auf der AutObEBD darf.scicucsosassasnsosinrnnrsbessnsisnsacasatranrabsssas

8.1n diesen Eotel kann man vor sieben Uhr aicht frBhstGcken. Was ist iz '
disssm Hotel vor sieben Thr? Vor sieben Dhric.scivecessereanssuancsncrnns

9.Bei rotem Licht darf man die Strabe aicbt Gbergueren. Was ist bel rotem Lickt?
DBBD BT caesarreoennnnnseossssoressseracissstansnerensesssssnennnraners

10.Bei Febel nf man  aehr vorsichtig fahren. Was ist bei Hebel?

Bei Nebel L R g

(aus: H.Griesbach- Sprachheft 1 5.37¢ %)

was ait
dem Verunglfickten geschah. Benutsea 5ie dabei, soweit alglich, das Paaniv!

Schon drei Minuten nach dem Uafall trafes - mit Blaulicht und Birens- die
Polisei und der Rettungawagen an der Unfallstelle ein. Dis Sanitkter
muftes dea schwerverletstes Fahrer aus des Voglickewages, eizea v8llig
susanmengedriickten VW, befreisn. Sie hoben ibus auf eine Bahre. Dansch
brachts meu dea Verungliickten iz rasender Panrt ins alichste Iranksuhaus,
dessen Unfallabteiluag die Polisei bereits verstlndigt hatte, Im Ersnken-
baus trugen die Banitliter den Verletatan sofort in den Opsrationssaal,

wo die Arste bereits warteteu. Man konnte sofort ait der Operatioa beginnen.

(aus: DUDEN Ubungabioher 5 8,118 Ov.166 gekiirst =+ &)
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BLATT E

I.

II.

Authentischer Dialog

Karl Miller bringt sein Auto zur Iuspexticn

Schliisselwdrter:
Inspaktion -~ Wartung - MEngel - Diagnose - anrufen - Kupplung - StopdMmpfer -

"entscheiden - Breasbellige ~ Scheinwerfer - Batteris - Lenkung - auswachseln -

defekt
Fragen:
Lessn Sie die SEtze geamu durch und sagen Sie dann, ob dié Festellung richtig
cder falach ist, indem Sie eia X in die Spalten rechts einsetzen! [}
richtig falsck

1. Der Wagen kann heute leider nicht repariert werdea, ~le

da ar aicht vornngunaldct ist. ‘
2. Der Wagen weist einige Mingel auf. : : 2. 4
3, Herr Milller hat von Reparaturen, die gemacht werdes 3

sollten, keine Ahnung. :
4. Die StofdfapLer zlssen auf jeden Fall ausgetauscht werden. U,

S. Der Machaniker soll den Kunden anrufen, wean er grifere 5,
Mingel festmtellt.

Leun Sie die folgenden Fragea durch und kreuzen Sie die richtige Amtwort an.
K.B. Nur sine Antwort ist richtig.

1. Wann kanz der Wagen ropari-rt warden?

- heute
b. in nd.rthl.lb Tagen
c. ar lnﬁ noch vorangemeldet . uordon

2. Um welche lhftﬁn; handelt s sich n;qr?

a. Dlwechsel
b. 40 000 Xilomster-Inaspektion
¢, Uafallsreparatur

.3. Waz Bqdnutot *8, wenn lih Btoﬁdlupflr feucht ist? . q

a, or ist defekt
b. or ist nap
c. «r ist neun

4, Was fE11t nicht in den Rahmen der Inspektion?

8, die hronsbollgc werden gepriift
b, die Batterie wird aufgeladen
€. der Wagen wird vollgetankt

5. Wis lange soll der Wagen in der Werkstatt bleibén?

a. sr iann heute abend abgsholt wcrdoa
b.. anderthallk Tage:
c. bis neok der Urlaubsseit i
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DREI DISKUSSIONSBEITRAGE ZUR GEPLANTEN LEHRPLANREVISION

(1985) IM FACH DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE (DaF)

VORBEMERKUNG DES HERAUSGEBERS

Der seit einiger Zeit am Kap tltige Arbeitskreis Deutsch als
Fremdsprache (ADaF, Kap), der sich vorwiegend aus Dozenten der
Deutschabteilungen der Universitdten Kapstadt, Wes-Kaapland und
Stellenbosch zusammensetzt, will mit den hier vorgelegten Bei=
trigen erste Anregungen geben flr die anstehende Neufassung der
Lehrplidne und Sprachlehrwerke flir den DaF-Unterricht in Sidafrika.
Wennschon die neuen Lehrpline erst 1985 in Kraft treten werden,
so sollte doch schon jetzt mit der theoretischen Besinnung und
den praktischen Vorarbeiten begonnen werden.

Selbstredendkann es nicht Aufgabe dieser Zeitschrift sein, kom=
plette Lehrplanentwiitfe vorzulegen. Die eigentliche Arbeit wird
nach wie vor in den amtlich dazu bestallten Ausschilssen und
Lehrplankomitees zu leisten sein. Trotzdem meinen wir, dag das
neu zu verfassende Lehrplan- und Lehrwerksystem nicht unter Aus-
schlug der fachdidaktischen und sprachwissenschaftlichen Erfah=
rungen _aller Beteiligten, Lehrer wie Hochschuldozenten, ent-
wickelt werden sollte. Der nicht nur in SUdafrika beklagte
Schwund an DaF-Lernern zwingt uns alle, Deutschlehrer, Hochschul-
germanisten und -linguisten, zur gemeinsamen Besinnung (ber die.
Zukunft unseres Faches; eine Zukunft, die - infolge der zentra=
listischen Struktur unseres Schulwesens - gerade durch den Lehr-
plan ganz entscheidende mitgeprigt wird. Unumginglich ist diese
gemeinsame Besinnung vor allem auch im Blick auf die rasanten
wissenschaftstheoretischen und sprachlehrpraktischen Entwicklungen
des Fachbereiches Deutsch als Fremdsprache in Deutschland und
auch anderswo. Das allzu Rasante, Modische, Ideologische,
Kurzlebige, das, wie bei allen wissenschaftlichen Neuaufbriichen,
dabei auch zutage getreten ist, sollte uns nicht den Blick ver=
engen fUr die fruchtbaren Ansidtze, sowohl theoretlscher als
praktischer Art, die sich fiir unsere Arbeit daraus ergeben haben
und zweifellos: auch kilnftig ergeben werden.  Die grilndliche
Auseinandersetzung mit dem jtingsten Zweig der Germanistik, der
Deutsch als Fremdsprache-Philologie, darf und kann nicht nur ein
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Steckenpferd sidafrikanischer Hochschulgermanisten sein.
Schulinspektoren, Lehrbuchverfasser, Lehrplankomitees und Lehr-
planstrategen in den Unterrichtsbeh8rden sind in gleicher Weise

in diese Auseinandersetzung mit einbezogen.

Den drei hier vorgelegten Beitrigen, sowie auch den kiinftig in
loser Folge erscheinenden, ist eine lebhafte und die neuen '
Lehrpline f8rdernde Diskussion auf und ab im Lande zu winschen.

I. VORSCHLAGE ' ZUR VERANDERUNG DES ~ LEHRPLANES

DEUTSCH ALS DRITTE SPRACHE IN S{DAFRIKA

(Arbeitskreis Deutsch als Fremdeprache am Kap)

Im folgenden soll ein Vorschlag gemacht werden zur Verinderung
des Lehrplanes, der seit 1973 gilt fir: Senior Secondary Course,
Syllabus for German (Higher Grade) (Third Language) und von der
Provincial Administration of the Cape of Good Hope, Department of
Education, beschlossen wurde. Dabei wird der Vorlage des im
Augenblick gllltigen Lehrplanes genau entsprochen.

1. LehrzielefLernziele

1.1 Lehrziele

Deutsch wird als Fremdsprache an der Oberstufe der Sekundar-

schulen unterrichtet, woffir folgende Lehrziele festgelegt

werden:

- DaF soll ein zusdtzliches Kommunikationsmittel sein; ' 1

- DaF soll zum besseren Verst#ndnis anderer Vdlker und
Nationen verhelfen; ‘ ‘

- DaF 'soll Einsicht in die Struktur einer anderen Sprache ' ;
vermitteln.

1.2 Lernziéle

Die Lernziele, die auf der Arbeit aufbauen, die bereits in

der Unter- bzw. '
, Mittelstufe geleistet worden.ist, umfassen die folgenden

]
Fghigkeiten:

|
! 22’

- Sprechfihigket

- H8rverstehen

- Lesefﬂhigkeit

- Schreibfidhigkeit

die fUr Alltagssituationen ausgebildet und erweitert werden

sollen, wobei

- solide Kenntnisse der Grundstrukturen und des Grundwort-
schatzes (z.B. Oehler} zu vermitteln sind.

Ein weiteres Lernziel ist:

- das Verstéindnis literarischer Texte.

2. Lehrmethode/Lernmethode

Die Lehrmethode soll so gew8hlt sein, dag den Lernern die
Gegenwartssprache vermittelt wird. Die Sprache soll in
erster Linie zum Gebrauch gelehrt werden und nicht als
abrufbares Wissen. Diese Lehrmethode mug berdcksichtigen,
dag Deutsch als eine fremde Sprache erlernt wird, wozu den
Lernern aunsreichende Mdglichkeiten geschaffen werden milssen,
die Sprache sprechen, anhbren, lesen und schreiben zu kSnnen.
Unter allen Umst#nden ist darauf zu achten, dag den Lernern
ein Deutschlandbild vermittelt wird, dag der Realit#t nach
1945 und der Gegenwart (= Zeitraum der Gliltigkeit dieses
Lehrplanes) gerecht wird.

3. - 9. Lehrinhalte'’
Zur Mitarbeit bei der Ausarbeitung der Lehrinhalte und
Erstellung entsprechender Unterrichtsmaterialien ist der 1
Arbeitskreis {ADaF(Kap)) gern bereit. (Siehe auch Teil II, 5.28).

10. Prifungsordnung

Die Examen ktnnen nur das prtfen, was der Lehrplan vor-
schreibt, kbnnen ihn aber unterschreiten. Tritt letzterer
Fall ein, dann mug eine reprisentative Auswahl aus allen
Abteilungen des Lehrplanes getroffen werden, wofilr die
Jeweiligen Priifer verantwortlich zeichnen.

1. Der Arbeitskreis war der Auffassung, dag zuerst ein Ralmen fiir den
Lehrplan festgelegt werden milgte.
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10.1  (Standarde & und 9 - hier micht berlcksichtigt) Vergligung gestellt. Das HBrverstehen der Kandidaten

0.2 Abechlufiprifung (Standard 10) kann mit Hilfe wven Multiple—éhdiceQFragebbgen getestet 'é
Die Abschlugpriifung bewertet gemids der Rgngordnung der Lehr- werden. ;%
und Lernziele. - _ g
1. Sprechfihigkeit/HSrverstehen -~ 200 d. Kombination vor HBrverstehen und Schreibfigkeit:
2. lLesefihigkeit/Schreibflihigkeit -::100 Entweder:
3. Verstindnis literarischer Texte - 100 Eine mit einem Diktat besprochene Tonbandaufnahme

——

" wird an die Schulen geschickt: Wihrend der Priifung

o

400
wird zun#ichst der ganze Text klar und deutlich im
voi o/ ceh Zusammenhang abgespielt, dann zum Mitschreiben in
; Lt rveratehen . - R . : s
10.2.1 Sprechﬁihtg flh Lte unfassen . Einzelabschnitten, die syntagmatisch sinnvoll sind,
Die Prtfungsinhalte : i

- 50 wiederholt. Zum Schlug wird der ganze Text noch

pr o

a. Gesprich

b. Situationsbeschreibung - 50 einmal im Normaltempo abgespielt. 3
¢. HbBrverstehen - 50 : Oder; F
d. Kombination von Hrverstehen = 50 (4, Eine Tonbandaufnahme wird an die Schulen geschickt, .
und Schreibfihigkeit ‘ die die Kandidaten sich zweimal anhSren kdnnen. Dann :
200 wird ihnen der Text des Bandes ausgehiindigt, in dem

_— Licken gelassen worden sind, die sie sinnvoll aus= :
. t . ’

.Die Prtifung kann auf folgende Art vorgenommen werden: ‘ fallen missen

a. Gesprich:- : :

10.2.2 Legefldhigkeit/Schreibfahigkeit
Gesprichsthemen, die in die Alltagsefahrung der Kan=

didaten und Kandidatinnén fallen, werden an die . Die PrUfungsinhalte umfassen:
Schulen verschickt. Das Gesprich zwischen Lehrkraft a. Leseverstehen 20 ;
und Kandidat/in kann auf Tonband aufgezeichnet werden b. CGrammatikverstindnis 20 g
zur Uberpriifung der Zensierung, falls dieses als nbtig c. Abfassung verschiedener Textsorten é
erachtet wird. . ¢.1 Brief 20
b. Situationsbeschreibung: c.2 Dialog und Zusammenfassung 20 + 20 i
. .Bildabfolgen, die ins. Interessengebiet der Kandidaten . oder oder: ] 3
und Kandidatinnen fallen, werden den Schulen zur Ver- i strukturierter Aufsatz 4°(+) %
fligung gestellt. Die Kandidaten sollen ein? —__—TEE_ ﬁ
Bildabfolye besprechen. Sie bekommen ftinf Minuten

7eit zur Vorbereitung, ehe sie auf ein Tonband. - | Ple

: Priifung kann auf folgende Art vorgenommen werden:
sprechen, das dann zentral zensiert wird. .

a. Leseverstehen

¢. H¥rverstehen: . Das Verstfndis eines schriftlichen Textes kann mit E

Tonbandaufnahmen, die thematisch in die Arbeitsge= Hilfe eines Multiple-choice-Fragebogens festgestellt f

: . werden. . !

. biete. der Kandidaten fallen, werden. den Schule? zur |
| 24 25
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10.2.3

b. Grammatikverstidndnis
Grammatik wird nur kontextuell gepr{ift mit Hilfe von
Lickentexten.

c. Abfassung verschiedener Textsorten

c.1 Brief
Die Kandidaten bekommen einen Brief vorgelegt,
die sie beantworden milssen. Hierbei handelt
es sich dann um eine geschlossene Situation.

c.2 Entweder:
Pialog und Zusammenfassung
Ben Kandidaten werden Teile eines Dialoges vor=
gelegt, wobel sie beweisen milssen, das sie

" Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden

wissen.

Oder'

Den Kandldaten werden Zu einem bestlmmten Thema,
Fdas 51e sich aus v1er Themenangeboten wﬁhlen

kbnnen, Stlchwﬁrter zur, Verfﬂngung gestellt die
 5ie in "Elnleltung", "Haupttell" und "Schlugteil"

zu behandeln haben.

Verstlindnie literarigcher Warke
Vier Werke werden vorgeschrleben von ‘denen’ die Lehrkraft
zwei behandelt. Co T T e .
Alle Werke sollten in der GegenwartSSpIaCheabgefaﬂt sein.
Der Priifungsinhalt: e
Alle vier vorgeschrlebenen Werke werden geprﬂft.
Zu jedem Werk werden eine Anzahl von Fr&gen aufgestellt.
Die Kandldaten mUssen zu zwel Werken Fragen

beantworten. L 50

L 50(+)

A:;.-J 100

D1e PrUfung kann auf folgende Weise VOrgenommen werden
Zu Jedem Werk werden mehrere Fragen (Themen) gestellt
aus denen die Kandidaten wihlen k&nnen. ' '

Die Themen sind so’ abzufassen daB sie’ das Verst&ndnls

“elines literatrischen Textes prifen’.
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Die Themen missen auf deutsch behandelt werden.

Die Bewertung der Arbeiten der Kandidaten liegt schwer=
punktm#ipig auf ihrem Verst#indnis des literarischen Werkes,
nicht auf der sprachlichen Form ihrer Antworten.

(i) Inhalt und Form der Antworten - ' 75%

(i1) Sprache -
P 258,y

100%

N.B. (Ubersetzungen sollen nach diesem Vorschlag abgeschafft

werden, um muttersprachliche Interferenz und starke
Sub;ekt1v1t5t die die Bewertung von Ubersetzungen
_(inbesondere aus der Mutter- in die Fremdsprache) -
erschweren, zu vermeiden.
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1I. VORSCHLAG FOR UNTERRICHTSINHALTE 1M NEUEN LEHRPLAN

rlR DEUTSCH ALS DRITTE SPRACHE IN SIUDAFRIKA

(Arbeitekreis Deutsch als Fremdeprache am Kap )

Bei dem.Vorschlag fir die Unterrichtsinhalte géhen-wird daven
aus, dag das Lehrziel minterkulturelle Kommunkationsf#hig=

keit™ zu errelchen ist.

Unter "interkultureller KommunikationSfHHigkeit" wird ver=
standen, dag Lerner mit Deutschsprachlgen - sowohl in einem
"deutschsprachigen Land wie auch in Stidafrika - mindlich und
schriftlich kommuniziercn kdnnen. Ferner soll diese
Fiahigkeit beinhalten, das die Lerner deutschsprachlge Texte,
miindliche und schriftliche, verstehen k#nnen. Wir meinen
daher, dag interkulturelle Kopmunikationsfihigkeit nicht in
erster Linie korrekt, sondern angemessen zu sein hat, wozu

yor allem gehBrt, das den Lernern kommunikative Strategien
beigebracht werden, die ihnem helfen, Situationen zu verstehen

und entsprechend zu handeln.

Wissenschaftliche Untersuchungen innerhalb der angewandten
Linguistik und anderer Forschungszweige, deren sich die ange=
wandte Linguistik bedient, wie z. B. die Ethnomethodologie,
gehen seit den sechziger Jahren von der Voraussetzung &aus,
dags Sprache als Kommunikationsmittel zu betrachten sei, wobeil
in erster Linie Situation, Thema und Sprecher zu berlick=
sichtigen sind. Dies trifft sowohl flir mtindliche wie auch
schriftliche Texte zu, vergleichswelse Joos' by funf ver=
schiedene Stilebenen und Hallidays 2) Begriff von "Register™.
Das Institut flir deutsche Sprache )(Forschungsgeblete

miindliche Texte in Freiburg und schr
seine Texttypologie urspriinglich auf diese Weise aufgebaut.

Seit Hymes Publikation 4}gber "kommunikative Kompetenz! wird
auch die Erlernung der Erstsprache unter kommunikativem

Aspekt gesehen, wobei Untersuchungen empirischer Art von
Halliday zeigen, dag beim Spracherwerb verschiedene Arten
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iftliche in Mannheim) hat

1.1

1.2

von Sprechfunltionen gelernt werden, die zur Bewdltigung ge=
wisser kommunkativer Aufgaben notwendig sind.

Diese Erkenntnisse schlagen sich jetzt auch in der Forschung
fiir Lehrpline nieder, wie z.B. die Arbeit des im Verband mit
dem "Council of Europe™ entstandenen Werkes von J. A. van

Ek6J zeigt,

Diese Art Lehrpline sehen vor, daf man von einem strukturellen
Lehrplan abkommt und an dessen Stelle einen kommunikativ
orientierten aufbaut, der sich in der englischsprachigen

Literatur "notional syllabus'" nennt.7}

Hierbei wird zu allererst lernerorientiert vorgegangen., Man
fragt, wozu die Lerner denn die zu erlernende Sprache 'ge=
brauchen werden und was sie mit der erlernten Sprache alles
leisten kémnen sollen.

Van Ek schreibt,s) dag die Lerner fihig sein mlssen, sprach-
lich {iberleben zu kbBnnen in zeitweiligem Kontakt mit Sprechern,
deren Sprache sie in alltdglichen Situationen erlernen. Das
gilt fur den Fall, das sie das fremde Land besuchen oder
aber mit der gelernten Sprache in ihrem eigenen Land in Kon=
takt kommen. In diesen Situationen sollen die Lerner nicht
nur gesellschaftlich Kontakt aufnehmen, sondern ihmn auch
weiterfihren kdnnen.

bDafilr brauchen die Lerner folgende Voraussetzungen: Sie
mlissen nach Information fragen und ilber Allgemeinwissen von
Alltagssituationen vergligen und darilber Bescheid wissen, wie
man sich gesellschaftlich verhilt.

Ferner brauchen sie das Vermdgen, liber bestimmte Themen
sprechen und schreiben oder bestimmte Themen lesend bzw.
htrend erarbeiten zu kénnen.

van Ek schligt nun vor, den Lehrplan nach folgenden Grund-
kategqrien aufzubauen: Was wollen die Lermer mit der Sprache
tun, und was sollen sie leisten k&nnen: welche Sprachakti=
vitdten sollen sie bcherrschen, und was milssen sie kénnen,
wenn sie sich sprachlich mit einem Thema auseinandersetzen
wollen.

B e i,
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Zu jeder dieser Grundkategorien gibt van Ek‘o) Listen davon,
was sprachlich zu leisten ist. Diese F#higkeiten werden
dann auf ihre Lexik, Syntax und Grammatik hiqluntersucht,
und es werden Listen dazu erstellt, die sich mit den ersten
Listen decken, so dag jeder Lehrer bzw. Lerner genau weis,
was eine bestimmte Fihigkeit an Tﬁtigkéiten wie auch an
Lexik, Syntax und Grammatik beinhaltet.

Dag diese Art des Lehrplanschreibens noch nicht die beste
ist, stellt Widdowson11) fest, aber et meint trotzdem, dag
diese '"notional syllabi™ den strukturellen in jeglicher
Weise {lberlegen seien, sind jedoch erst ein Ausgangspunkt
fiir die Lehre von kommunikativen Strategien, aber noch kein

voll entwickeltes Programm.

Widdowson schligt vor, das Forschungsarbeiten zur '"Dis-
kuréanalyse"‘ {Textanalyse), wie sie z.B. von Sinclair und
Coulthard fur den Bereich der Klassenzimmersprache 1975
erstellt worden sind, dazu beitragen kdnnten, kommunikative

Strategien lehrbar zu machen.

Er gibt ein Beispiel, wie man kommunikative Strategien an-
hand der Funktion Identifikation tehren kdnnte, riumt aber
selbst ein, das das Abfassen eines Lehrplanes dieser ATt
5chwierig'sei:12)
nSuch a task would need careful and collaborative effort
in the context of actual teaching circumstances."
Was hier aus der englischsprachigen Forschung zitiert worden
ist, sind Erkenntnisse, die auch ins Gebiet des Lehrens des

Deutschen als einer fremden Sprache eingegangen sind.

So schligt Krumm13) z.BE. vor, den Unterricht als eine kom=
munikative Situation anzusehen und die Letner in dieser
Situation als Menschen zu behandeln, die auperhalb des
Klassenzimmers Erfahrungen machen und Wissen ansammeln, was
u.a. bei der Erstellung von Lesematerial zu berlicksichtigen
ist, so dag der Unterricht an den Lernerhorizont anschliegen

kann.

Lehrpline, die erstellt worden sind, um die Beherrschung des
Deutschen als einer fremden Sprache zu bescheinigen, haben
!
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die Erkenntnisse eines "notional syllabus™ bereits mitverarbeitet.14)
Auch die Lehrblcher, die jetzt auf den Markt kommen, gehen
mehr darauf ein, z.B. "Deutsch Aktiv"‘s) (mehr flir Universi=
tit geeignet) und "Deutsch fUr junge Leute"'6) (mehr filr den
Schulbereich gedacht).

Was aber insbesondere fehlt, ist eine kommunikative Gramma=
tik, die berficksichtigt, dag sprachliches Handeln an be=
stimmte Situaticnen gebunden ist.

Die ersten Schritte zu einem neuen Grammatikmodell werden
jetzt auf dem Gebiet der Dependenz-Verb-Grammatik gemacht
(z.B. Rall/Engel/Ra111n) die aber noch nicht so weit ge=
diehen ist, das sie bereits eine Lehr-Lerngrammatik sein
kdnnte. Sie ist jedoch eine Hilfe flUr Textverstdndnis und
somit zur Vorbereitung von Unterrichtseinheiten nfitzlich.

Da sie noch nicht kommunikativ aufgebaut ist, fehlt ihr Eis
jetzt, was die Forschung innerhalb der letzten Jahre auf dem
Gebiet der Pragmalinguistik erarbeitet hat,18) n#mlich Texte
nach ihrer kommunikativen Funktion und ihren propositionalen
Inhalten darzustellen. Widdowson tut das z.B. in seinen
Ubungen zum Leseverstandnis.19) Rall und Engel scheinen
dies ebenfalls zu tun, wenn sie sagen, dag sie die Texte
nach ihrer Makro- und Mikrostuktur hin getrennt unter=
richten.zo] Dieses Vothaben drtickt sich aber nicht syste=

matisch in der Produktions- und Identifikationsgrammatik aus.

Es ist offensichlich, dag flUr einen Lehrplan, der strikt
kommunikativ ausgerichtet ist, noch ein groger Teil an
Forschung fehlt: Das sollte aber die Lehrplanverfasser in
Studafrika nicht daran hindern, das zu berticksichtigen, was
Lehrpline und Lehrwerke anderer Linder bereits beinhalten.

Ein fortschrittlicher Lehrplan und Forschung auf dem Gebiet
der kommunikativen Grammatik kdnnten sich gegenseitig be=

fruchten, so dar auf diese Weise vielleicht die noch fehlende
Grammatik und ein gutes Lehrbuch flir Stidafrika zustande kime.

Auf alle Fille solltg? die Lehrplan-Verantwortlichen bee
herzigen, was Krumms ) grdgte Sorge ist, nimlich durch
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2.

1

Methoden und Inhalte noch mehr Stu=

veraltete Lehrpline,
ine fremde Sprache

denten zu verlieren, die Deutsch als e

erlernen wollten.

Davon a
kation befihigt werden scllen, mus tiberlegt werde

wann DaF-Lerner in Stidafrika Uberhaupt augerhalb des
schsprachigen in Kontakt kommen, und

usgehend, dap die Lerner ZUT interkulturellen Kommurmi=
n, wo und

Klassenzimmers mit Deut : -
e bei derartigen Gelegemheiten sprachlich leisten ktinnen
Es ist wohl keine Frage, dag die meisten Situationen
Sprechen, Lesen

was s1

milssen.
die man sich dazu vorstellen kdnnte, H¥ren,

und Schreiben der fremden Sprache erforden.

er keinen Umstidnden unberiicksichtigt bleiben,

Es darf aber unt ;
so daR sie

dap die Lerner Deutsch im Klassenzimmer erlernen,
auch fur ihr “sprachliches {iberleben" im Klassenzimmer aus=

gerlistet sein milssen.

Es kristallisieren sich dret tibergret fende Situationen far
das Erlernen des Deutschen als einer fremden Sprache in
die Lerner im Klassenzimmer, die Lerner

ie Lerner in der BRD (einem deutsch=

Stidafrika heraus:
in Sldafrika und d
sprachigen Land).

dap die Lerner sich in der BRD befinden,

Fir die Mbglichkeit,
dag sie sich anfangs in den folgen-

-Kann angenommen werdpn,
den Situationen sprachlich behaupten missen:

Zoll

¥Wechselstube

Telefonieren (InfAusland)}

Post, allgemein

#ffentliche Verkehrsmittel

Orientierung am Ort

Wohnen (Hotel, Jugendherberge)

Essen {Restaurant, Einkaufen)

Und sie mtlssen tiber sich selbst und das

Auskunft geben k#innen.

eigene Land

Flir die MBglichkeit, dap die Lerner Deutech in S.A. auger-

3z

2.2

2.4

halb des Klassenzimmers verwenden, kbnnte dies in folgenden
Situationen geschehen:
Erkennen von deutschsprachigen Touristen
Bekanntschaft mit Touristen machen
Ferienarbeit, wobei Deutschkenntnisse ein Plus sind,
vor allem in der Touristenindustrie
Hilfeleistung (z.B. wenn deutschsprachige Touristen
einen Unfall haben)
Orientierug durch deutschsprachige Medien.

Im Klassenzimmer milssen die Lerner sprachlich fihig sein;
Kontakt mit Lehrer und Mitlernern aufzunehmen
den Unterricht weitgehend mitzubeeinflussen
andere Rollen als die Lernerrolle spielen zu k#anen
Uber sich selbst zu sprechen
Vergleiche zwischen sich und anderen anstellen zu kénnen
Vergleiche zwischen ihrem Land und z.B. der BRD ziehen

zu kdnnen.

In allen genannten Bereichen miissen die Lerner fihig sein,
gesprochene Sprache zu verstehen und zu produzieren, Die
meisten Situwationen verlangen auch, dag die Lerner lesen
kdnnen, jedoch wenige bedliirfen der schriftlichen Mitteilung,
so dag der Lehrplan dem zufolge das Schwergewicht auf die
gesprochene Sprache zu legen hat (H8ren und Sprechen), in
zweiter Linie auf das Verstindnis von geschriebenem Material
(Lesen), und erst an letzter Stelle auf Schreibf#higkeit.
Diese Schwerpunktsverteilung muf auch bei den Examina
berlUcksichtigt werden.

FUr alle genannten Bereiche mlissen die Lerner folgende
Sprechhandlungen erftillen k8nnen:

Information geben und erfragen

Anweisungen geben

sich gesellschaftlich richtig verhalten

Intellektuele, emotionelle und moralische Haltungen an=
derer verstehen und eigene Qarlegen.23)

In allen genannten Bereichen mitssen die Lerner f3hig sein,




folgende Themengebiete sprachlich zu bewdltigen:

Uber sich selbst und ihr Land Auskunft geben

andere nach Person und Herkunftsland fragen kdnnen
{perscnal identification}

hiuslicher Bereich (House and home; life at home)24

Schule und Berufsplidne (education and future career)

Freizeitbeschiftigungen (Unterhaltung, Sport, Reisen)
{free time, entertainment, travel)

Bekanntschaften und Freundschaften (relations with other
people)

Einkaufen (Essen, Getridnke, Mode usw,) (shopping; food
and drink)

Medien und Pelitik,

wobei zu berlUcksichtigen ist, das der Themenkreis Freizeit-
beschiftigung wohl einer der vielf#ltigsten ist und sich
daher besonders zum lernerorientierten Unterricht eignet.

Zu obigen Themenkreisen miissen die Lerner bestimmte
Fihigkeiten erlernen, die van Ek "topic related behaviourgs)
nennt. An dieser Stelle scll nur ein Themenkreis behandelt
werden, '"personal identification", um deutlich zu machen,
was mit diesem Ausdruck gemeint ist,

"Topic-related behaviour

Personal identification _ _

Learners should be able to give information about themselves,
and, if applicable, others, and to seek information form
others, with regard to: '

1. name: first name, initials, surname, spelling them out
if required. .
2. address: home address, spelling it out if required.
3. telephone number
4. date and place of birth: spelling out the place-name
if required.
age
6. sex
7. marital status
8. nationality

1

2.

9. origin

10. education: what sort of education they have had, at
what type of educational institution (general, voca=
tional, primary, secondary, higher}, how long;
whether formal educationm has been completed or is con=
tinued, if continued for how long and at what type of
educational institution.

11. intended profession or occupation: what they intend to
do for a living after completing their formal educa=
tion.

12. family: composition of family; family relations

13. religion: name of religiem, if any

14. 1likes and dislikes: especially with regard to people,
hobbies and interests, food and drink

15. character, temperament, disposition: general charac=
terization of other people.”

Alle Sprechhandlungen und -fihigkeiten sollen die Lerner so
beherrschen, das sie sich dem Thema, der Situation und ihren
Sprechpartnern gegenliber kommunikativ angemessen verhalten
kdnnen. Darunter soll folgendes verstanden werden:

- daa die Lerner, wenn sie Deutsch sprechen, so kommunizie=
ren kbnnen, dag sich ihre Sprechpartner nicht dauernd der
Bedeutung des Gesagten zu versichern haben,;

- und umgekehrt; dap, wenn die Lerner Deutsch sprechen
htiten, sie nicht dauernd fragen milssen und so die _
Deutschsprachigen unndtig in ihrem Redeflus unterbrechen.

Dazu milssen die Lerner

- in angemessenem Tempo

- mit ausreichender Prizision

- und mit angemessener Korrektheit (grammatischer,
lexikalischer und phonetischer Korrektheit)

sprechen kﬂnnen.27)

Das H8rverstindnis der Lernmer mug auf folgendem Niveau sein:

Augerungen ihrer Sprechpartner, die ’

- ohne zu h#ufige Wiederholung
- in normalem Sprechtempo
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- ohne zu starke regionale Firbung

gesprochen werden, verstehen zu k¥nnen.

2.7 Die Sprechhandlungen, die hier aufgezdhlt worden sind, be=
b

:ﬁrfe? der Spezifizierung. Die bislang genannten Makro=
unktionen k#nnen in Mikrofunktionen weiter unterteilt wer=

. : 28

ﬂ?n ?o schreibt van Ek, ) dag die Makrofunktion z.B.
imparting and seeking information'" folgende Mikrofunktionen

enthalte:

- identifizieren

~ berichten (auch beschreiben und erzihlen)
- berichtigen

-~ fragen.

2.8 Bs fehlen bislang noch die Lexik, die Strukturen und die
@rammatik, die zum Erlernen der genannten verbalen Situations

bewlltigung dem Lehrer wi
e dem Lerner zur Verfin
werden mlssen. sune gestelt

2.8.1 D1e.Forderung, das DaF-Lerner sich einen Grundwortschatsz
aneignen miissen, ist nicht neuw, und es gibt fOr das
Deutsche entsprechende Zusamm
o ZDang) ; enstellungep. So enthilt

einen Grundwortschatz, der nach Frequenzz#hlungen
vorgenommen wurde, ebenso 0eh1er.30)

Fir die anstehende Lehrplanneufassung scllte ﬁbefprhét
werden, inwieweit der Grundwertschatz von Oehler den ohen
genannten Bedingungen gerecht wird, und gegebenfalls der
Erglnzung bzw. Streichung bedarf. Dazu sollten sowohl
"Deutsch Aktiv" als auch "Deutsch fiir junge Leute"
herangezogen werden, indem man deren Glossare mit den hier
gestellten Forderungen vergleicht.

Da der Lehrplan erst 1985 fertig zu sein braucht, bleibt
alsc noch genfigend Zeit filr die Erziehungsbehlirde
r

Forschungsaufgaben offiziell zu vergeben. Der Arbeits=
kreis bietet seine Hilfe an.

Die vichtigkeit einer f{iy alle (Lehrkr#fte, Lerner und
Examinatoren) verpflichtenden Vokabelliste braucht nicht
betont zu werden, vor allem dann nicht, wenn die Examina
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iberregional verbindlich aufgestellt und intersubjektiv
nachprifbar nachgesehen werden sollen.

Ebensowenig wie der crundwortschatz ist auch der Gedanke

an Grundstrukturen neu in der Forschung. 'Mit diesem Pro=
blem hat sich Enge131) im ZDaF griindlich auseinandergesetzt.
Yon daher ist also gentigend Information fiir einen std-
afrikanischen Lehrplan beziehbar. van Eks Arbeit enthilt
einen "structural inventory",sz) mit dem der deutsche ver=
glichen werden kann, sollte das bei der ausgezeichneten
Arbeit, die in der BRD auf diesem Gebiet bereits geleistet
worden ist, miglich oder #ibethaupt vonndten sein.

Das in Slidafrika wohl umstrittenste Problem wird Die Gram=
matik bleiben. Obwohl in der BRD und sicher auch in an=
deren Lindern immer wieder darauf hingewiesen wird, dag
grammatische Korrektheit nicht der wichtigste Teil der
Spracherlernung ist, 1jegen sich die Lehrplanverfasser
dieses Landes bis zur Abfassung des letzten Lehrplanes
nicht davon abbringen, das die Grammatik die Grundlage
alles im Deutschen zu Erlernenden sei.

pas dem ganz und gar nicht se ist, spiegelt z.B. das Ge=
sprich zwischen Picht und M011er,33) (beide Experten auf
dem Gebiet des Vermittlung des Deutschen als einer fremden
Sprache), in dem Miiller deutlich macht, das wir unsere
Liebe zur Grammatik wohl als ein Uberhoites Kulturgut zu
betrachten haben. Er greift auch die {berzeugung einer
grammatischen Progression an, die, wie er empirisch aus
Japan belegen kann, nicht zuzutréffen braucht, wenn das
Lehrziel interkulturele Kommunikationsfihigkeit ist und
die Lernziele vor allem im gereich der kommunikativen

Strategien liegen.

Diesen Umschwung aber in Sidafrika so schnell erreichen zu
wollen, ist sicher unrealistisch. Daher mug ein Gram=
matikteil den Vorschlag zu den Unterrichtsinhalten ab=
schliegen.

Auf keinen Fall aber darf die Grammatik im Lehrplan ohne
Koppelung an Situationen, Thema, Makro- und Mikrofunktionen
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stehen. Grammatik darf nicht als etwas getrennt Lehrbares
aufgefaft werden. Ebenso muR verhindert werden, dag die
Examinatoren die Grammatik als "Grammatik ohne Kontext'
abfragen kbnnen, so daf Lehrkraft und Lerner sich.im
Unklaren darliber befinden, was im Examen wieaer abrufbar
sein soll.

Pie Grammatik mug also folgendermagen konzipiert werden:
Situation; Thema; Sprechpartner; Sprechhandiungen;
Strukturen; Grammatik; Kommunikativer Aspekt (Strukturen,
Grammatik); Fihigkeiten (H#ren...), Grad des Vermlgens,
der Fihigkeit (Geschwindigkeit).

Hierzu ein Beispiel:

Situation Thema
; Zéll Haben Sie etwas zu verzollen?
Sprechpartner i Sprechhandlung: (mbgliche)

iZollbeamte, Lerner Identifizieren von eingenen

Gegenstinden (Koffer, Kame=
ra); Beschreiben dieser

. Gegenstlinde; den Beamten
korrigieren; Fragen
stellen

Strukturen

Fragesitze, (Ja/Nein)

Aussagesfitze
Aufforderung
Grammatik
Verb: Prisens, 3. Pers. Pl.
1. Pers. sg./pl.
Nomen:  Nominativ
Akkusativ

Pers. Pron.: Nom. Akk. ven 3. Pers. Pl
Nom. Akk. von 1. Pers. sg./pl.

Dabeli darf der kommunikative Aspekt nicht unberticksichtigt

bleiben:

kommunikativer Aspekt

htflich sein und bleiben
nachfragen

Grammatik
Prisens

Medalverben: diirfen
kbnnen} — ES. Pers. Pl.

miissen 1. Pers. sg./pl.

Strukturen
Fragesitze -(Ja/Nein)

verneinende/bejahende Aussagesitze

Aufforderung

Folgende Fdhigkeiten miissen berlicksichtigt werden:

Lesen: von Schildern und Formularen

Hdrverstindnis: fir Fragen des Zollbeamten
Sprechffhigkeit: zur h8flichen Beantwortung der Fragen
Schreibf&higkeit:' sum eventuellen Ausfillen von Formu=

laren

Folgender Grad an Vermigen, obige Sprechhandlung aus=

~zufithren: ~schnelle Reaktion.

Dies alles muf in einer xommunikativ orientierten Gramma=
tik enthalten sein und darf auch nur so wieder abgerufen
werden. )

Wie oben bereits erwihnt: Da der Lehrplan erst 1985
fertig zu sein hat, ist noch genugend Zeit, eine derartige
Grammatik zuerst'fﬂr den Lehrplan und dann £4r den Schul=
gebrauch zu erarbeiien. Wiederum bedarf es bloa der
Erziehungsbehbrdé, eine solche Aufgabe zu vergeben. Der
Arbeitskreis'ist gern bereit, diese Aufgabe zu Uber=

nehmen.

Auf dem Gebiet der Grammatik ist Deutsch als. Fremdsprache
nicht ohne Vorlage, wenn man berticksichtigt, da in




3.

Lehrbiichern wie "Deutsch Aktiv", "Deutsch flr junge Leute",
und "ZDaF" der Grammatikteil integral wichtig ist.  Das
gegenwlrtige Problem ist allerdings, dag es im Augenblick
keine beschreibende Grammatik gibt, die Lehrkraft wie
Lerner zum Lehren wie auch Lernen zur Verfligung gestellt
werden kdnnte, Aber auch hier ist zu beriicksichtigen,
dag bis 1985 noch vier Forschungsjahre vergehen, in denen
die Arbeit auf dem Gebiet DaF weiter vorangetrieben wird,
wenn man die letzte Jahre als Indikation ftir die Zukunft
ansehen kann.

Sollte der neue Lehrplan lernerorientiert kenzipiert werden,

" dann darf auch nicht ausbleiben, das das Gebiet der Landeskunde

auf diese Art integriert wird,

Darunter soll verstanden werden, dag das Wissen Oiber die
deutschsprachigen Linder aus der Gegenwart (Zeitraum der
Gilltigkeit des neuen Lehrplans) und unter Berlicksichtigung
der Lernerperspektive (Alter und Geschlecht) zu vermitteln
ist.

Das heint selbsverstiindlich auch, daa der Leséplan tvorge-
schriebene Werke) diese Sicht berticksichtigen mug. Es soll
hier n1cht daftir plidiert werden, nur Comicstrips und Pop=
musik zu unterrichten. Der Aspekt der Jugendkultur darf
jedoch nicht zugunsten einer Dichter- und Denkerkultur ver=
nachifissigt werden, die auch zum Zeitpunkt ihrer historischen
Existenz immer nur eine ganz kleine Schicht von Leuten be=
troffen und bestimmt auch schon damals die Jugend nicht
ausschlieslich beschiftigt hat.

Lernerorientiertheit des Lehrplans k#nnte sich positiv auf
die Zahl der Lerner auswirken. Es kann doch nicht die
Absicht des Lehrplans sein, die ohnehin bereits schwindende
Zahl der DaF-Lerner (durch ungltickliche Kombinationsmdglich=
keit u.a. in der Schule beeinfluat), nochk durch einen
Lehrplan zu verringern, der in seinen Inhalten allein bereits
nicht mehr die Lerner anspricht. Als Beispiel kann das

Deutschlandbild gelten, nach dem Klaus und Marie zwei Kinder

4.

1

mit blauen Augen sind, die als Giieder einer gltcklichen
Bavernfamilie auf dem Land leben; ganz zu schweigen von
grammatischen Aufgaben, die jeden einigermagen aufgeweckten
Lerner zum Lachen bringen miissen: Bilden Sie den Plural zu:

Mein Vater ist groB.

Auf dem letzten Lehrertreffen a)wurde immer wieder beklagt,
wie wenlg Kontakt zwischen den Stellen der Lehrerausbildung
und den Schulen besteht und wie die Universitit die zukiinftigen
oder potentiellen peutschlehrkrifte verbildet, indem sie
jhnen in drei Jahren alle Grammatikkenntnisse nimmt, die ‘sie
flir den bestehenden Lehrplan brauchen. :

Wirde der Lehrplan so verfast, das er auch e1n1germaﬁen der
Forschung auf dem Gebiet DaF und der internationalen :
Forschung auf dem Gebiet der Sprachverm1tt1ung entsprlcht
dann wiirde diese Kldge wegfallen< Dann wire -der Universi=
tit die MBglichkeit gegeben, sich den Aufgaben einer Schul=
forschung zu widmen, und der Bruch zwischen’ Schulpraxis, ‘dem
was in den Schulen propagiert wird. und dem, was in der
Forschung alles bereits gele15tet ist, und zu dessen Vers
breitungwir verpf11chtet sind, wire n1cht unﬂberbrﬁckbar

grOR.

4.2 Die Uberbriickung aber ist im Augenb11ck nlcht mﬁglich'i*S“e

3.

" mug aber mvglich gemacht werden. Auch wir ‘sind von ‘eineém
guten Lehrplan abhingig (denn dieser wirkt sich 1etzten

Endes auf die Studentenzahlen an den Un1vers1t§ten aus).

So 51nd wir der Meinung, daﬂ die Un1ver51taten in grﬂaerem
Magé zu Aufgaben der Schulforschung herangezogen werden
sollten. Es sollte aber seitens der, Erz1ehungsbehﬁrde
berﬁck51¢ﬁt1gt werden, dag das Geblet Deutsch als. Fremd--

sprache sowohl die Literatur- wie auch die Sprachvermittlung

umfagt, und das Fachberater eben ‘auch nach dlesen Geb1eten

getrennt sein sollteni ”

5 Zur M1tarbe1t in-der; Schulforschung, Deutsch’als fremde
Sprache, Berelch.r Framdsprachenvermlttlung, steht der

Lo e b

Arbe1tskre1s gern - zur Vérfﬂaung
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nur noch der pragmatische Teil der Erbrterung wert Jzt. "genE
jeder konkrete Sprechakt kann nur_auf der Grundlage der de;s-
temlinguistik" zustande kommen, die im Erzeugungsprgzeﬁ n
Pragmatischen vorgeordnet ist. Es ist darum agchdeeuLg T o
simnvell, diesem - immerhin ilberschaubaren - Teil der Lingu
tik besondere Aufmerksamkeit zuzuwenden.
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III. KRITISCHE BEMERKUNGEN ZUM ABSCHNITT 3.4.

“WEITERE BEISPIELE FUR PRAPOSITIONEN,

U.A. VERBEN MIT PRAPOSTTIONALEM OBJEKT"

IN: NEUE DEUTSCHE GRAMMATIK, TEIL 2.

NASQU, LETZTE AUSGABE.

({5ilvia Skorge)

0. Kritik an bestehendem Lehrwerk und Vorschlag zu Anderung

sur Zeit werden Vorschlige zur Lehrplanverinderung und -umge=
staltung fir das Fach Deutsch als 3. Sprache an stidafrikanischen

Schulen von den Schulbehtrden erwogen und von den Deutschlehren= -

den diskutiert. Kritisches Prtufen von Lehrplinen muf grindliche
{iberpriifung der gegenwirtig vorgeschriebenen und im Unterricht
benutzten Lehrwerke einschliegen. Folgende Fragen kdnnen in
diesem Zusammenhang grundsitzlich gestellt werden:

- Entsprechen die .Lehrwerke den Zielsetzungen des jeweils
giltigen Lehrplans? o : . ) )

- Wieweit reflektieren die bestehenden Lehrwerke den Stand der
Forschung und Tendenzen in der Fremdsprachendidaktik?

- Welche Ergebnisse der Lehr - und Lernforschung milgten auf
jeden Fall in neu einzuftihrenden oder zu schaffenden Lehr=
werken zu berilcksichtigen sein?

im Falle des Lehrwerks, das an stdafrikanischen Schulen fir den
Deutschunterricht vorgeschrieben ist, Neue deutsche Grammatik
(NdG), Teil 2, wird von den Verfassern im Vorwort die Behauptung
aufgestellt, dag ihr Werk allen Anforderungen des neuen dif=
derenzierten Lehrplans gerecht werde. Es ist im Rahmen dieses
Artikels nicht Raum, Punkt f£fir Punkt die Lern-und Lehrziele -des
z.Z. gliltigen Lehrplans durchzugehen und ihre Realisierung in.der
NdG zu Uberprifen. ich beschrinke mich deshalb darauf, die
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Forderung des Lehrplans von 1973, den Deutschlernern sei Iin=
gutatiache Einaicht zu vermitteln, herauszustellen und zu unter=
suchen, ob den Lernern diese Einsicht tatsichlich mit Hilfe der
NdG vermittelt werden kann.

Bie Verfasser behaupten im Vorwort, das sie

1. moderne Richtungen im Deutschunterricht (als 3. Sprache)
berlicksichtigt haben

2, auch in die Behandlung der Sprachformen viel Neues eingeflthrt
haben.

Tatsache ist jedoch, dag man eine Wort- bez. Formengrammatik
alten Stils beibehalten hat, Verbalformen werden zuerst im
Rahmen des Kapitels.Prdpositionen (nach Behandlung anderer Wor=
tarten) erwdhnt, in spdteren Kapiteln werden sie unter vers=
schiedenen Gesichtspunkten (Passiv, Konjunktiv, Reflexiv, Rektion,
Zusammensetzung, unpersdnliche Verben) mit entsprechenden Bei=
spielslitzen, die z.T. fehlerhaft und nicht der modernen deutschen
Standarsprache entnommen sind, behandelt.

Eine theoretische Grundlage ist nicht erkennbar, und deshalb ist
es fraglich, auf welche Weise man den Schiilern Strukturen der
deutschen Sprache einsichtig machen will. Stattdessen empfiehlt
man das Auswendiglernen ganzer Abschnitte von Beispielsltzen.
Insofern wird also diesen Unterrichtsmaterial nicht einmal dem
jetzt gliltigen Lehrplan gerecht.

Das einem reformierten Lehrplan (1985) entsprechende Lehrmaterial
miste auf einer deutlich erkennbaren theoretischen Grundlage
aufbauen, mit deren Didaktisierung bereits gute Erfahrungen ge=
macht worden sind: ich denke an die Dependenz-Verb-Grammatik
oder dependenzielle Valenztheorie, auf der Grammatikteile ver=
schiedener Lehrblicher fUr Deutsch als Mutter- und Fremdspracke
(vgl. u.a. Deutsch aktiv, Adler/Steffens) fusen. Stellvertretend
fur eine Reihe von Unterrichtspraktikern, die sich mit der An=
wendung der dependenziellen Valenztheorie in der Vermittlung
Deutsch als Fremdsprache (DaF) befast haben, sei die Ansicht von
M. Rall zitiert:

"Die Valenztheorie schult, nach unserer Meimmg mehr als andere Be=
schreibungsmodelle, den Sinn fiir oberflichensyntaktische Vorkommens=
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relationen und leitet klar zum richtigen Gebrauch der morphologischen
Formen filr die syntaktischen Funktionen an. Wenn Verben mit ihrer
spezifischen Valenz den Grundlernstoff bilden, entwickeln die Schiller
leichter und sicherer ein auf die typischen Schwierigkeiten des Deutschen
zugeschnittenes Sprachgefithl.* '(1979. 8. 95)

Es wdre an der Zeit, diese Vorteile auch fiir ein an stidafrikani=
schen Schulen vorgeschriebenes Lehrwerk zu nutzen. Bei der Wahl
des Beschreibungsmodells kommt es weniger auf die Perfektion der
Theorie als vielmehr auf ihre Anwendbarkeit und ihren praktischen

Nutzen an.

Ausgehend von einem Abschnitt in der NdG, der den Lehrern be=
sondere Schwierigkeit in der Unterrichtspraxis bereitet und die
Schttler langweilt und vom Deutschlernen abschreckt (namlich 3.4
"Weitere Beispiele fUr Prdpositionen...}, mdchte ich darlegen,
dag mit Hilfe des genannten Beschreibungsmodells Grammatik
einsichtigér und dbersichtlicher angeboten werden kann.

1. Anwendbarkeit der dependenziellen Valenztheorie]) auf den
Abschn. 3.4 der NdG.

1.1 Aus der Liste der Erglnzungen nach Engel1J
dag unter die undifferenzierte Benennung Verben mit prd=
positionalem Objekt (NdG 3.4) i
E

E

ist ersichtlich,

4 Pripositiverginzung
5 Situativerginzung
Eg Direktiverginzung

fallen, die zu den schwierigsten im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache gehdiren, weil sie die Beherrschung von Pré=
positionen mit richtigen Kasus erfordern. Bei niherem
Hinsehen fidllt aber auch auf, das im gleichen NdG-Abschnitt
nicht nur die oben erwdhnten Erginzungen durcheinander ge=
raten, sondern auch vermischt werden mit idiomatischen Rede=
wendungen, stehenden Redensarten (nicht anaphorisierbaren
Lexikalisierungenz), Funktionsverbgefiigen, inkorrekten und

1. Xurzer Uberblick {tber Grumdprinzipein und Terminoclogie der Dependenz-Verh-
Grammatik oder dependenzielen Valenztheorie im 4nkang.

2. Beispiel: "den Teufel an die Wand malen' kann nicht anaphorisiert werden:
“ihn daran malen' gibt selbst im entspr. Kontext keinem Sinn. Anaphern
sind Satzelemente, die auf vorher Erwihntes Bezug nehmen, es sind vor allem
Pronomen und Adverbien (s.a. Anhang}.
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1.

veralteten Ausdrilcken. Um Ungenauigkeiten und Fehler zu
vermeiden, halte ich es fUr angebracht, in einer Schulgram=
matik von folgenden Voraussetzungen auszugehen:

Wenn Beispielsitze auserhalb eines Textzusammenhanges gege=
ben werden [was zu vermeiden ist) secllten sie zumindest

- der Gegenwartssprache und vorrangig der gesprochenen
Sprache entnommen sein

- auf der Grundlage der DVG / Valenztheorie dargestellt
werden

- hauptsichlich Verben oder Verbalkomplexe auffilhren, die
im Grundwortschatz (Cehler) und den Valenzwbrterbfichern
enthalten sind.

Im folgenden werden die Beispiele fUr Verben mit priposi=
tionalem Objékt aus der NdG gemids der Erginzungsliste
sortiert. Der Hauptanteil der in dem Ndg-Abschnitt auf=
geflhrten Verben + Priposition gehfrt zu

E, Pripositiverginzung mit dem Satzmuster E, E4 oder <04 >

Eine weitere Schreibweise, die in der Unterrichtspraxis vors
gezogen wird (u.a. von Gdtze, 1979), ist S + P/ .. (Subjekt
+ Pridposition...}

1.2.1 Zur Gruppe des Satzmuster S + P / Akkusativ geh8ren:

DENKEN 5 + P/ans) NdG: Manchmal denkt sie noch an dich.

Weitere Bespielsitze fllr denken, in denen die Pripositi=
“verginzung durch Satsergdnzungen ersetzt wird:

'S + HPTS (Hauptsatz) Ich denke, ich sehe ihn wieder.

S + INF (Infinitiv) Ich denke, ihn wiederzusehen.

5 + DASS Ich denke, dag ich ihn wiedersehe.

S + FRAG (indirekter Ich dachte daran, was er wohl ge=
Fragesatz) meint had

GLAUBEN S + P/an; NdG: Wer glaubt heutzugtage noch an
iGespenster?

3. Verben ohne Markierung sind in Oehler, Grundwortschatz Deutsch (Klett

1980), aufgeftihrt, Verben mit + sind dort ohne diese Prdp. verzeichnet
oder mit einer anderen. Verben mit - sind nicht in den Grundwortschatz

aufgencimmen.
I
?
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§ + Akk <0i> Ich glaube es.

S + Akk + pat<013 Ich glaubte es ihm.

§ + HPTS - Ich glaube, sie hat recht.

S + DASS Ich glaube, das sie recht hat.
S + INF Ich glaube sie zu kennen.

Augerdem werden flir S + P/Akk in der NAG aufgefiilhrt:

- grenzen an - zielen auf

+ schreiben an - beruhen auf
achten auf + bestehen auf
antworten auf + herrschen {ber

- eingehen auf
+ halten auf
+ hoffen auf
+ rechnen auf + sprechen {lber

klagen Uber
nachdenken {ber
reden Uber

- vertrauen auf + urteilen {iber
warten auf

Die folgenden Reflexivverben sind echte Reflexivformen, da
die Reflexivpronome nicht durch Akkusative von Nomen oder
Pronomen ersetzt werden k#nnen wie bei reflexiv gebrauchten
Verben;

+ sich kehren an - sich einmischen in
+ sich halten an - sich verleiben in
+ sich wagen auf - sich vertiefen in
- sich berufen auf - sich beklagen {iber
sich freuen auf/Uber sich wundern {tber
sich verlassen auf sich lustig machen Uliber

- sich fligen in

Zum Satzmuster S + P/Dativ gehBren:

leiden an - beharren auf
- erkranken an - blidttern in
teilnehmen an + verschwinden hinter

+ zweifeln an + fliehen vor
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1.2.3

1.3

Reflexiv:
+ sich freuen an + sich tben in
+ sich storen an + sich verstecken hinter
+ sich ireen in - sich #rgern liber

- .sich tduschen in sich hiiten vor

Zum Satzmuster S + A + P/Akkusativ gehdren:

etwas adressieren an sich/jemand erinnern an
- etwas verlegen auf

+ sich/jemand verwandeln in

sich/jemand gewbhnen an

Semantische Restriktion liegt vor bei:
verwenden auf: Geduld, Mtithe, Sorgfalt, Zeit auf etwas
verwenden.

Zum Satzmuster S + Akk + P/Dativ gehﬁreﬁ:
~ etwas loben (an jemand)

Wenn Erg#nzungen weggelassen werden k&nnen, ohne dag dabei
ein unkorrekter Satz entsteht, spricht man von Setsbauplinen,
wobei die weglasbaren Ergldnzungen durch runde Klammern ge=
kennzeichnet sind: :

+ jemand erkennen (an): & + Akk {+ P/an) oder <Q1(4)>
jemand-wanen (vor) S + Akk (+ P/vor)
+ jemand(em) fehlen an : S (+ Dativ) + P/an

§ + Situativerginzung
Ungewdhnlich ist die Kombination vorﬁberkammen an (Nd4G,
5.30)
Gebriuchlich ist vortibergehen, vorbeigehen, besonders in
Verbindung mit Sehmerz, [Leid als Subjekt ohne weitere
Erglnzung:

Der Schmerz geht vorlber/vorbei.

oder vorbeigehen: Er geht an der Post vorbei, das
anaphorisierbar ist:

Er geht dor: vorbei, und dann zu den S1tuat1vergunzungen
zZu rechnen ist, ebenso wie der veraltete Ausdruck:
anlangen in:
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Endlich langten wir im Dorfe an (5.32)
das ersetzt werden milBte durch: ankommen tn/an;

Endlich kamern wir im Dorf an.

Endlich kamen wir am Flugplatz an,

1.4 S5 + Direktiverginzung

gelangen in: Nach drei Stunden gelanten wir ins Dorf
(5.32} (dorthin}

Auch hier ist: Nach drei Stunden kamen wir im Dorf an,

vorzuziehen. )
Minden in: Der Flue mfindet hier ins Meer, statt: Der Flus
mindet hier ins Meer aus. . (5.32)

1.5 Nicht korrekte Beispiele

1.5.1 Nicht korrekte Angaben

V81lig ‘miaverstanden in der Auf11stung der Verben + pri=

positionalem Objekt sind die Satzmuster flir:

kosten: S + A: Es kostet sechs Rand.

In dem Satz: Es kostet nahe an (die) sechs Rand (5. 29)

kann statt nahe an oder agn gesetit werden:
fast, ziemlich, kaum, knapp etc.,
. e5 gehBrt also nicht zu einer Prap051t1verganzung,

ebensowenig auf in dem Beispiel?
Er wufde auf frischer Tat ertappt (S.32)

ertappen: S + A: Ich ertappte ihn auf frischer Tat
jedes Mal
B ’ ‘ ' auf der Stelle Angabe
R sofort etc.
“S§'+ A (+ P/bei): Ich ertappte ihn beim Stehlen. (dabei),
ist dafir die korrekte Pr5p051t1vergﬁnzung._

2.1.2 Lexikalisierungen

Es peet wie die Faust aufs Auge. (5.31) Die Satzmuster
fir paseen sind:

S (+I) : Es paAat (mir).
S + Pf2u : Er pakt zu ihr.




1.5.4

5 + P/auf
Bei:

Die Decke pagt auf den Tisch (darauf).

Wie die Faust aufa Auge ist quyf Teil des Vergleichs, der
eine Redewendung (Lexikalisierung) ist.

Zittern vor (5.33) entspricht dem gebriuchlichen Angst
haben vor:

$ + P/vor (Dat), nur dag hier eine semantische Restriktion
vorzuliegen scheintil ‘
S [+ hum] + P/vor [+ anim]
(ihm) {(vor dem L&wen}

Er zittert vor dem Prifer

Aber nicht: Er zittert wvor dem Wind, sondern:

Er zittert Im eifeigen Wind.
Nicht anaphorisierbar, also lexikalisiert sind:
Er zittert vor Kilte. Er zittert vor-Angst.
{Gebrduchlich ist: zittern um: S + P/um (Akk}).

Weitere Lexikalisierungen im Abschn. 3.4 der NdG sind:

jemand an den Bettelstab bringen

es kommt an das,Lichﬁ der. Sonnen

Den Teufel an die Wand malen

jemand aufe Korn nehmen -

jemand quf den Zahn fiuhlen (Der Beispielsitz: " Ich werde
ihr dartiber (?} auf den Zahn f@lhlen", ist v8llig falsch,
(8. 31) - :

Verbzusltze (trennbare Prifixe)

Es T4uft auch auf eins hinaus. (5.31). Der Infinitiv ist
anzugeben als hirauelaufen auf, nicht: laufen auf, da

_Verb;usatze im Infinitiv nicht vom Verb getrennt. werden
" dirfen. B

Es 14uft darauf hinaus, DASS ... Disses Beispiel gehdrt zu
den Satzergdnzungen mit obligatorischem Korrelat im Haupt=
satz (darauf), d.h. einem anaphorischen Element, einem
Stiitzwort, das der Satzerginzung, hier eingeleitet durch
dag vorausgeht.

Funktionsverbgeflige (FVG)

Unverstindlich ist gick. flben an mit dem Beipielsatz:
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1.6,

Er dbt gern Kritik an seimem Freud (S.30), in dem sich

glicklicherweise vergessen ist.

Kritik ifiben an gehdrt zu Gruppe der Funktionsverbgeflige
(Verbalkomplexe mit substantivischem Bestandteil), die
oft durch Vollverben ersetzt werden kdnnen:

Kritik ftben an jemand = jemand kritisieren
Freude haben an etwas = sich an etwas erfreuen, sich

freuen {ber o A
Verdacht auf sich laden = verdfichtigt werden

Aufmerksamkeit lenken auf = (aufmerksam machen auf)
Vellverben und Hilfsverben, die h#ufig auch als Funktions=
verben verwendet werden, sellten gesondert im Zusammenhang
mit den gebriuchlichsten FVG behandelt werden mit Hinweis
auf die Textsorten (Amtsdeutsch, Fachsprachen), in denen
sie haupts#chlich auftreten. 1In der gesprochenen Sprache
werden sie wenig verwendet.

EB Qualitativerginzung

Bisher wurde nur die Valenzstruktur des Verbs behandelt.
Auch das prddikativ gebrauchte Adjektiv schafft Abhingig=
keitsverhiltnisse, Die Beispiele hierfilr werden im Abschn.
3.4 der NdG nicht gesondert behandelt: erfahren sein in:
Sie sind erfahren ¢n dem Rudern statt
Sie sind im Rudern erfahren (oder: Sie haben Erfahrung

im Rudern)

betriibt sein
traurig sein + P/iber
froh sein

Valenzstrukturen bei Verb, Adjektiv und abstraktem Substan=
tiv sind oft identisch:

Trauer liber
Freude tiber

traurig sein Uber
froh sein tber

trauern fiber
sich freuen tiber

2. Schluabemerkung

Als Resultat aus diesen ﬁberlegungen mchte ich festhalten:
Eine Zusammenstellung nach oberflichlich-formalem Gesichts=
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punkt (Vorkommen bestimmter Pripositionen nach Verben und
Adjektiven, illustriert anm zusammenhanglosen S#tzen, die
zumeist nicht dem modernen deutschenm Sprachgebrauch ent=
sprechen) ist in einer fiir Schiler bestimmten Grammatik nach
dem heutigen Stand der Lehre und Ferschung der Fremdsprachen-
vermittlung Uberheolt.

Kenntnis von syntaktischen Regeln ist fllr den richtigen Ge=
brauch einer Sprache unerlfialich. Um linguistische Einsicht
in die Strukturen der deutschen Sprache fdrdern zu kbnnen,

mug das Unterrichtsmaterial auf der Basis eines Beschreibungs=
modells geordnet - und angeboten werden, das sich als "anwender-
freundlich" (Zertifikat, S$.70) erwiesen hat: in diesem

Falle wird fir die Anwendung der Dependenzgrammatik plidiert.

"Dag bei der Auswahl syntaktischer Strukturen auch adressaten-
und ‘situationsbezogene Bedingungen zu berlicksichtigen sind,
bedarf keiner Betonung' ( bd. 5. 68). Sprachliche Er=
scheinungen, die flr bestimmte Textsorten charakteristisch
sind (2.B. Funktionsverbgefiige), sollten nur in Verbindung

mit diesen Textsorten behandelt werden, Sie kdnnten Text=
beispielen der modernen deutschen Umgangssprache, auf deren
Vermittlung das Hauptgewicht liegen mug, beigefiigt werden.

Weitere Artikel sind geplant, um den Anspruch der Anwender=
freundlichkeit der DVG zu belegen, d.h. Beispiele flr die
Unterrichtspraxis zu liefern.

ANHANG:

Xurzer (berblick tiber Grundprinzipien und Terminclogie der De=
pendenz-Verb-Grammatik oder dependenzielien Valenztheorie,

Im Gegensatz zu den auf der Tradition des griechisch-lateinischen

Sprachunterrichts basierten Formen-, bzw. Wortgrammatiken ist die
Dependenzgrammatik wie die Generative Transformationelle Gramma=

tik (GTG) eine Sazzgrammatik (Textgrammatiken sind wiinschenwert,

aber noch nicht realisiert).

SOpd oo Lo
nt -

In der auf der Koastituentionsstrukturgrammatik basierten GTG,
besteht der Satz aus 2 Teilen; Subjekt und Priddikat (NP + VP),
z2.B.: Der Lehrer zeichnet ein Diagramm.

S = Satz
NP NP = Nominalphrase

P
VP = Verbalph:
_best.Afgfkﬁth v TT— Ne- ﬁoﬂa;ase
i
]
1
)

| ! /‘NP\N V = Verb
t ! unbest. ATt

' ' N

- . ' -
Der Lehrer zeichnet ein Diagramm

In der Dependenzgrammatik wird zwischen Regens, dem regierenden
Element, und Dependentien, den abhilngigen Elementen, unter=
schieden:

Der Lehrer zeichnet ein Diagramm:

: 4/,//”i:iShﬂii\x\\\\
N",////a\\\\\\\n Lehfer Diagram
| 1 [ |

Art Art der ein

Bestimmte Elemente haben eine h8here Position gegentiber anderen
Elementen: Die Artikel hingen vom Nomen ab, beide Nomina hingen
vom Verb ab. Das Verb als Regens, als einziges nicht-abhiingiges
Element, hat eine strukturelle Zentralstellung im Satz. Es
fordert, "regiert" eine bestimmte Anzahl und bestimmte Arten von
Ergdnzungen. Diese Fihigkeit, andere Wortarten und abhingige
SHtze zu binden, Leerstellen zu schaffen, wird mit einer aus der
Chemie entlehnten Bezeichnung Valens (oder Wertigkeit, auch
Fligungspotenz) genannt. Die Arten oder Klassen der Erginzungen,
zu denen auch das Subjekt des Satzes gerechnet wird, ermittelt
Engel aufgrund von Paradigmenbildung:

der Mann den Mann unter dem Dach an die Sache (erinnern)
er ihn darunter daran
dieser dort

da
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Die jeweils allgemeinsten Elemente, die das Paradigma abschliesen
(Pronemen, Adverbien), nennt man Anaphern, d.h, Elemente oder
Textverweise, die auf vorher Erwldhntes hinweisen.
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Auf diese Weise ergeben sich durch Paradigmenbildung und Anaphorisierung
10 Klassen von Erginzungen, wobei die Benennungen Nominativerginzung
usw. satsbezogen, die Anaphern textbezogen sind (vgl. Rall/Engel/Rall,

5.42/43):
fode Bepemmmng  Anapher Beispiel
E,  Naninativ- Pronomen in Mein Nachbar * gab ihm die Schere.
erginzung Nominativ Der wein nl!es.
(er, sie usw.) Das freut mich.
: DASS: .-Daf du da bist freut mich.
-INE: Dioh hier su sehan, freut mich.
Frag: Wae du geeagt haet freut mich.
E; Akkusativ- Pronamen im Mein Nachbar gab ilm  die Schere.
erginzung  Aklusativ Der weis alles.
. (ibn usw.) Das freit miah.
INF: Ich glaubte, 5ie hisr xu finden,
DASS:  Ich glaubte, das dak {ch Sie hiar
FRAG:  Ich wuste nicht, wo ich Sie finden
HPTS:  Ich wuste, du ulirdest warten,
(sHauptsatz)
E}  Genitiv- :
erginzung
Eq Dative Pronomen im
erginzung  Datiy
, (itm, ihr uvsw,)
E, sitiv- Pronomen mit Ich warte auf dioh.
erganzung fester Priposition Du kannst immer mit mir rechnen.
oder da- mit fester Ich hatte mich auf sie verlassen
Priiposition .
INF: Ich denke (daran), ilm wiederausehen.
DASS: Ich rechme damit, das fhr mitmacht
FRAG: Ich dachte darar, wee er wohl gemeint hatte
HPTS: Ich dachte, du kommat mit.
'ES Situativ-  da (lokal o?er Kappus wolmt in Kairo.
erginzung teugoral . . Dort gibt es Steinpilze.
deshal '
Direktiv-  hin, dahin; Xappus fliegt naoh Warschau.
% ergiinzung von’ dort Der Zug kommt aue Heidalberg.
‘ . :
E7 Subsumptiv- es, so Vater ist DMabetiker,
erghnzimg  (ein-) solch- Der neue Mann heipt  Kubitschek,
Er gilt alas energischer Mom.
EB Qualitativ- es, so Regine war krank.
erginzung 8onja fand ihn arrogant.
F.9 Verbativ- es geschehen, Peter 148t e tanzen.
erglinzung es sein u.a, Lag thn iiegen.

e E, = Gemetiverginzumg ist hier susgelassen da die aktive Beherrschung von E, im

Anf#ngerunterricht noch nicht verlangt wird.

+ Einrtickung von mir, us die Erglinzungen deutlicher hervortreten zu lassen.
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zahl und Art der Erginzungen, die vom regierenden Verb festgelegt
5. Helbig/Schenkel: 1980, Wsrterbuch zur Valenz und Distri=

werden, bilden das Satzmuster, z.B.: Mein Vater gab ihm die bution deutscher Verben. Leipzig: VEB Bibliographisches
Schere. Geben: EO' E; E, oder <031> (spitze Klammern als Institut
Index fir Satzmuster). i 6. Latour, Bernd: 1978, Zur didaktischen Anwendbarkeit der

Valenztheorie. In: Jahrbuch Deursch als Fremdsprache 4.5.
: 102 - 115. Heidelb :
Satzelemente, die nicht von der Valenz des Verbes abhingig und in * erg: Groos
fast beliebiger Anzahl jedem Satx hinzugefligt werden kénnen, (zB. 7. Rall, Marlene: 1979, Vom Nutzen der Dependenz-Verb-Gram=
. . . . ‘ matik filr den einzelnen Schiiler. In: Jahrbuch Deutsch als
neglerende und Zeitbestimmungen) werden als #ngeben bezeichnet, ! Fremdsprache 5. S.87 - 102. Heidelberg: Groos.

PR BRI [EEE T A

In dem Satz o . e 8, Rall/Engel/Rall: 1979. DVG fiUr DaF. Dependenz-Verh- !
. Grammatik fiir Deutsch als Fremdsprache. Heidelberg: 1
<Der Ze1tungsverkﬁufer> hat <mir> heute morgen ‘<kein Wechselgeld> Groos.
zurfickgegeben  mit dem Satzmuster E, E; E; (oder verkirzt 9. Schumacher, Helmut: 1976. Untersuchungen zur Verbvalenz.
<031>) sind heute + morgen Angaben, die auch in den Sitzen: Tubingen: Narr.
A ' 10. Das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache. Hrsg. v. Deutschen
<Ich> habe heute morgen <einen Regenbogen> gesehen (Satzmuster Volkshochschul-Verband u.v. Goethe-Institut. Bonn 1977,

<01> oder <Mein Freund> ist heute morgen <nach London> geflogen

(Satzmuster <06>) stehen kdnnen, w%hrend zurtickgeben Dativ- und
Akkusativerginzung fordert, aber z.B. keine Direktiverginzung.

Die Vollstindigkeit der vom regierteh Yerb verlangten Erginzungen
garantiert grammatiseh korrekie Sdtze. Hinzukbmmende Aﬁgaben
(Adverbialangaben) sind fir die Grammatikalitit des, Satzes nlcht
von Belang. Von der kommunikativen Ebene her sind jedoch ent=
sprechend der Mlttellungsabs1cht des Sprechers Ergﬁnzungen wie
Angaben notwendig bzw. weglagbar. L
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Rezensionen

GRUNDKURS DEUTSCH von Roland‘SchAPers, Renate Luscher und Man=
fred Glick. Verlag ftir Deutsch, Miinchen 1980. ISBN 3-88532-101-7

Grundkurs Deutsch 1ist ein einblndiges Unterrichtswerk, gedacht
ftir Lerner ab sechzehn Jahren, "die in kurzer Zeit praktisch ver=
wendbare Deutschkenntnisse erwerben wollen™. Der Kurs entspricht
den Anforderungen des Zertifikats Deutesch als Fremdsprache und
m¥chte vor allem Sprechfihigkeit vermitteln. Die Lerner sollen
jedoch auch eine Grundlage zur Lektllre deutscher Texte erwerben.
Im folgenden wird untersucht, inwiefern dieses Lehrwerk fiir den
fremdsprachlichen Deutschunterricht an stidafrikanischen Schulen
und Hochschulen geeignet ist,

Das Lehrwerk umfapat ein Lehrbuch (deutsch), ein grammatisches
Arbeitsbuch mit Glossar (deutsch oder zweisprachig, in mehreren
Fassungen erh#ltlich), ein Lehrerhandbuch (mit Tests}, Cassstten
und Arbeitstransparente. Diese Materialien bilden ein '"wvoll=s
stindiges System", und es wird im Lehrerhandbuch darauf hinge=
wiesen, das auf keinen dieser Teile verzichtet werden sollte.

Das ist in einer Hinsicht bedauernswert, da die Anschaffung des
kompletten Kursus den Lerner etwa R2Z5,00 kosten wilrde. Auch ist
zu bezweifeln, ob jedem Lerner zu Hause ein Kassettengerit zur
Verfllgung steht,

Wie aus den Zusatzmaterialien und der Kursbeschreibung im Lehrer-
handbuch ersichtlich ist, handelt es sich hier um einen audio-

visuellen Kurs, der nicht nur fiir den Unterricht, sondern auch
zum Selbststudium gebrﬁucht werden kann und sollte. Es wird
daven ausgegangen, dag der Lerner sich auserhalb der Unterrichts-
zeit mit den Cassetten und dem grammatischen Arbeitsbuch befast.
Daher eignet sich der Kurs wohl besonders flUr den Erwachsenenun-
terricht. ’

Das Lehrbuch enthilt 30 mit schwarz-weip Fotos und Zeichnungen
illustrierte Lektionen, die vorwiegend aus klirzeren Dialogfexten
bestehen. Eine Vielfalt von Textsorten und Situationen wird
hier berficksichtigt. Vor allem beziehen sich die Situationen

auf die Welt der Erwachsenen, z.B. am Arbeitsplatz, Berufe, eine

Bewerbung, ein Klassentreffen. Viele Texte vermittln aber auch
Informationen, die von allgemeinem Interesse flir Touristen oder
auslindische Arbeiter in den deutschprachigen Lindern Europas
sein k8nnen, wie z.B. im Heotel, in der Post, beim Einkéufen,
einen Reiseprospekt betrachten, einen Flug buchen, mit der Bahn
fahren. Einige Texte sind allerdings, wenn es darum gehen soll,
gleichzeitig landeskundlich relevante Informationen zu vermitteln,
weniger sinnvoll. Unter welchem Gesichtspunkt z.B. der Text
"Die Geschichte des Automobils™ ausgewihlt wurde, auBer zum
Einllben der Adjektivkomparation, ist nicht ganz deutlich. Beim
Lesen des Textes bekommt der Leser sogar den Eindruck als h4tten
nur Deutsche zur Entwicklung des Automobils beigetragen.

Die Lesetexte beziehen sich primiir auf die Situation in der
Bundesrepublik, wlihrend die drei anderen deutschsprachigen Linder
nur kurz erwdhnt werden. {ilber die Schweiz werden die Lerner in-
formiert durch einen Besuch in Zermatt, die Basler Fasnacht und
das Erwdhnen der Swissair. Was Osterreich betrifft, verbringen
die Lerner einen Urlaub in Salzburg und erfahren, das es in Wien
1883 eine Ausstellung von elektrischen Haushaltsgerften gab.

iiber die DDR lernt man, dag es dort keine FUnfhundertmarkscheine
gibt und daa der Gartenzwerg in einem Ort, der jetzt in der DDR
liegt, erfunden wurde. Das System der Autonummern sowie auch
des Wihrungssystems werden allerdings fllr alle vier Linder erklirt.

Die unzureichende Berficksichtigung landeskundlich relevanter In=
formationen, besonders wenn das Lehrwerk flir Erwachsene gedacht
ist, ist m.E. der grdste Mangel, den dieser Deutschkurs aufweist.
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Die Lerner werden zwar {lber landeskundliche Themen wie Wohnen,
Essen, Arbeit, Freizeit und die deutsche Kultur (Geschichte,
Literatur und Musik) eingehend informiert, jedoch bleiben die
sozlal-politischen Realit#ten z.B. Unterschiede zwischen der
Bundersrepublik und der DDR und der Versuch, einen Bezug zur
Kultur des Lerners herzustellen, v8llig unbeachtet. Zunm Beispiel
erscheint Dresden auf einem Flugplan (S.32). Dabei wird aber
nicht gesagt, das Herr Meyer nicht ohne weiteres in die DDR
reisen kann. In einem Lehrwerk fir Erwachsene wiren solche Ia=
formationen wohl zu erwarten,

Zur Struktur der einzelnen Lektionen ist zu bemerken,'daﬂ diese
jeweils aus vier Teilen bestehen, die ni;ht ganz einheitlich nach
Dialogen, Lesetexten, Ubungen und Anregungen zur Konversation ge-
gliedert sind. Diese Uneinheitlichkeit wird im Lehrerhandbuch
damit begrtndet, das "die Arbeit an der Lektion - von der Prlidsen-
tation bis zur ﬁbung - sich nach dem Charakter des Textes richtet™.
Das. zwingt die Lehrer, sich streng an die im Lehrerhandbuch auf-
geftihrten Beschreibungen der Lekticnen zu halten und den dort
umschriebenen Verfahren zu folgen. Weiteren Kommentars bedarf
die Behandlung der Grammatik. Im Lehrbuch gibt es keinerlei
Hinweise auf strukturelle Merkmale der Sprache. Die formale
Grammatik soll im Unterricht allein durch den Gebrauch von Ar=
beitstransparenten vermittelt werden. Allerdings besteht auch
die MSglichkeit, mit den Grammatiktafeln im Arbeitsbuch zu ar=
beiten, die dort in derselben Form abgedruckt sind. An den Gram-
matiktafeln f411t auf, dag die Inhalte, die mit der Grammatik
vermittelt werden, zum Teil gar nicht mit den Inhalten der Lek~
tion im Lehrbuch Ubereinstimmen. Zum Beispiel handeit Lektion
10 im Lehrbuch von einem Besuch in Zermatt; die Grammatiktafeln
allerdings , mit denen hier die Pripositionen mit Dativ und Akku=
sativ erkl¥#rt werden, zeigen Mduse, die in, auf, neben dem
Kihischrank sitzen und in, auf Uber den KUhlschrank laufen. Das
kénnte z.B. bei einem arablschen Deutschlerner den Eindruck hin=

terlassen, als liefen bei den Deutschen immer die Méus#e in der
Kilche umher.

Eine weitere Komponente des &rundkurs Deutsch ist das schon er-

wihnte Arbeitsbuch. Dieses ist gedacht als 'ein Leitfaden fiir

die Nacharbeit des Klassenunterrichts, gleichzeitig jedoch eine
i
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Anleitung zZum Selbstlernen®. Es enth#lt genaue Anleitungen zum
Selbststudium, ein ausfthrliches Glossar mit zusdtzlichen Erkli-
rungen Uber den Gebrauch bestimmter Wbrter, die schon genannten
Grammatiktabellen mit Erlduterungen, sowie ibungen (z.T. auch auf
Kassette) und kurze Tests. Hier soll alsc durch die formal-
grammatische Metode gelernt werden, und zwar 2u Hause. Das
Lehrerhandbuch sieht keinen Einsatz des Arbeitsbuches im Unter-
richt vor, sondern "es wird in der XKlasse nur herangezogen, wenn
aufgrund der h#uslichen Arbeit Fragen gestel}t werden". Eine
solche Arbeitsmethode erscheint mir sehr merkwlirdig, besonders
wenn auch gesagt wird, die Lerner k#nnten "notfalls ganze
Lektionen selbst erarbeiten, falls (sie) den Unterricht vers#umen
mugte(n)". Wenn die Lerner ohne den Unterricht auskommen k8nnen,
k¥nnte man dann nicht umgekehrt auch nur mit dem Lehrbuch ar=
beiten? Es scheint mir, als handle es sich bei diesem Deutsch-
kurs um ein zwitterhaftes Lehrwerk, das zwei Fliegen mit einer
Klappe schlagen mdchte, indem der Kurs sowohl zum Selbststudium
als auch zur Verwendung in der Klassensituation geeignet sein
soll.

Fliir den Gebrauch an sitdafrikanischen Schulen wire der Grundkure
Deutsch schon deshalb nicht zu empfehlen, weil er sich prinzi-
piell an einen erwachsenen Adressatenkreis richtet. Was den
Einsatz im.fremdsprachlichen Hochschulunterricht betrifft, hingt
es sehr von den Zielsetzungen des Dozenten ab, sowie von seiner
Unterrichtsmethode, ob die Arbeit mit diesem Lehrwerk sinnvoll
und erfolgreich ist oder nicht. Ich mdchte nich; bezweifeln,
dag mit diesem Kurs ein modernes Alltagsdeutsch zu vermitteln ist,
auch méglichst interessant und auf 8konomischem Wege, aber ob das
Ziel der interkulturellen Kommunikationsfihigkeit und dem Er=
wecken eines kritischen Bewuptseins beim Lerner erreicht werden
kann, erscheint mir fraglich.

Rolf Annas

Nachtrag zur Resenzion des Grundkure Deutsch, DUSA 12 (1981)H.1, S 58.
bie bibliographische Angabe muff lauten "Verlag flir Deutsch,

. Stuttgart” (statt "Kohlhammer").
. AuRerdem bittet der Verlag um folgende Ergénzung:

"Bei der Darstellung des Materials schreibt die Rezensentln auf
$. 58 unten 'Das Arbeitsbuch enthdlt genau die gleichen Ubungen
und Tests wie das Glossar, auBer daf der Lernende die Antworten
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in das Arbeitsbuch eilntragen kann.' Es haxlelt sich hier lediglich .
un die einsprachige und die zweisprachige Fassune des ‘Arbeitsbuchs.
Diese beideaFassungen sind, was das Bbungsmaterial anbelanat,
selbstverstindlich identisch. Der Unterschied liegt darin, dan
die zweisprachige Fassung des grammatischen Arbeitsbuchs zusftzlich
das Glossar enthilt und die Grammatikerkldrungen in der Mutter-
sprache des Schillers abgefast sind. In der einsprachigen Fassung
befinden sich statt dessen nur die Grammatikitbersichten sowle die
elnsprachige Worterkl&ruag,"

DEUTSCH 'FilR JUNGE LEUTE, BAND 1 von Roland Schipers in
Zusammenarbeit mit Rosabella Eisig-Ritter et al. Veriag fur
Deutsch, Minchen 198%. I$BN 3-88532-700-5

Das neue Unterrichtswerk Dewtsch fir junge Leute soll insgesamt
vier Binde umfassen. Zur Zeit ist das Material fdr die erste
Unterrichtsstufe erh8ltlich. Es umfagt ein einsprachiges Lehr-
buch und ein Glossar mit grammatischen Erliduterungen (das mir
leider-nicht vorliegt) sowié ein einsprachiges Lehrerhandbuch,
eine Cassette mit Texten des:'Lehrbuchs und Transparente fiir den
Tageslichtprojektor, Deutash fllr junge Leute richtet sich an
die Altersgruppe der 11-16 jihrigen und wire daher als Lehrwerk
an stidafrikanischen Schulen zu eiwagen.

Zur Zielsetzung des Kurses heigt es im Lehrerhandbuch: In den
ersten beiden Binden soll "die elementare Grammatik und ein
Grundwortschatz von ca. 2000 W8rtern® dargeboten werden. Die
Lernenden sollen nach Abschlus dieses Kurses die Fahigkeit haben,
"tber sich selbst, ihre Herkunft und Familie, und Uber ihre
schulischen und privaten Probleme zu sprechen".

Das Lehrbuch 1 enth#lt 20 kurze, reichhaltig illustrierte
Lektionen, die in bis zu finf kleinere Einheiten gegliedert sind,
Diese Einheiten bestehen aus Kurztexten in der Alltagssprache,
vorwiegend Dialogén, und kurzen {lbungen, die das in den Text-
teilen Behandelte vertiefen und erweitern. Die Texte sind ine
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teressant und wirken weniger didaktisiert, weil die Einfllhrung
der grammatischen Strukturen unauffillig ist. Gelesen werden
u.a. ein Zugfahrplan, ein Stundenplan, ein Schulzeugnis, mehrere
Landkarten, ein Kochrezept, ein Prospekt, Briefe, ein Lied mit
Noten, eine Fahrradbeschreibung, ein Comic-auszug,
Tagebucheintragungen. Die Kurztexte zusammen ergeben eine recht
interessante Geschichte ven den Erlebnissen einer Gruppe Teenager,
die sich bei einem Segelkurs in Kiel kennenlernen, von dort nach
Hause fahren (nach Hamburg, Essen, Frankfurt und Miinchen) und
sich schliealich zu einem Wiedersehen in MiUnchen treffen, wo und
von wo sie gemeinsame Aqulﬂge unternehmen. Es handelt sich
hier also um Situationen, in denen sich deutschsprachige Jugend-
liche befinden.

Die Textinhalte beschrinken sich jedoch nicht nur auf die
Bunderespublik, sondern beziehen {sterreich und die Schweiz mit
ein. Somit sollen die Lernenden sich im deutschsprachigen Raum
Europas orientieren. Gleichzeitig werden sie aber auch zur
Diskussion und zum Vergleich herausgefordert. Der Kurs leistet
dadurch eine v8llige Integration von landeskundlichem und
sprachlichem Wissen.

Ein weiters Merkmal dieses Lehrbuchs ist die Trennung der Grams
matik, die zur Erkldrung sprachlicher Strukturen dient, von den
Lektionstexten, die als Ausgangspunkt zum Gebrauch der Sprache
gedacht sind. Zu den 20 Lektionen gibt es im Anhang ent-
sprechende Abschnitte mit fibersichtlichen Grammatiktabellen und
zus¥tzlichen ﬁbungen zur Erkldrung und Festigung des in der
Lektion eingeftthrten Materials.

Das Lehrerhandbuch versucht, dem Lehrer die Unterrichtsvorbe-
reitung zu erleichtern, indem es ausftihrliche Anleitung gibt,

wie im Unterricht vorgegangen werden kann, ohne dabei eine einzige
richtige Methode vorschreiben zu wellen. Die methodisch-didak-
tische Konzeption des Lehrwerks allerdings ist die, dag die
Schiller in jeder Lektion ein bigchen mehr h8ren und lesen, als
sie aktiv Uben, und daher vonseiten des Lehrers "zwangloses
Verhalten" vorausgesetzt wird. D.h. der Lehrer soll im Unter-
ticht so viel wie mbglich deutsch sprechén, zu Erlluterungen aber
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ruhig die Muttersprache der Lernenden benutzen. Das Lehrer-
handbuch weist den Lehrer auch auf bestimmte sprachliche und
landeskundliche Besonderheiten hin, die sich aus den Lektions-
texten ergeben k8nnen. Diese Hinweise sind besonders filir
nichtmuttersprachliche Lehrer sowie lehrer, denen die deutsch-
sprachigen L#nder Europas fremd sind, von groger Hilfe. Dem
Lehrer werden auch allgemeine Hinweise zur Unterrichtsvors
bereitﬁng gegeben‘spwie Anlei;ﬁnéeh zum Einsatz.von'Cassettenre=
corder und Tageslichtprojektor. Der Kurs ist aber so angelegt,
das er auch ohne technische Mittel angeboten werden kann.
Daritber hinaus werden kurze Texte angeboten, die als Diktate
und/oder Ubersetzungstexte verwendet werden k&nnen und gleich-
zeitig eine Zusammenfassung des in jeder Lektion angebotenen
Inhalts bringen. Zur Beurteilung der Lernerkompetenz stehen

vir Kurztexte mit Schiilissel zur Verflingung.

Die Frage nach der Eignung des Lehrwerks fiir sQldafrikanische
Schulen ist vielleicht mit einem Auszug aus dem Oberstufen-
lehrplan flr Deutsch in der Kapprovinz zu beantworten. Unter
dem Stichwort "Benadering" schreibt der Lehrplan ver, dag es im
Deutschunterricht darauf ankomme, 'om die lewende taal te leer
verstaan, praat, lees en skryf deur veelvpudige gglegqthgde te
skep om daarna te luister en dit self te gebruik"., Es geht
also prinzipiell um aktive und paséive Kommunikatiopsfﬂhigkeit.
Die methodisch-didaktische Konzeption sowie Inhalt und Ziel-
setzung von ' Deutach filr junge Leuts entsprechen diesen
Anforderungen voll, und daher wire es sehr zu begrigen, wenn
dieser Deutschkurs an sfidafrikanischen Schulen erprobt werden

kbnnte.

Rolf Amnas
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LISTE PER AN SUDAFRIKANISCHEN SCHULEN VORGESCHRIEBENEN WERKE

Titel Provinz Standard Jahr
Bender,E: Deutsches Lesebuch filr Gymmasien B3 7 Kapprov 10 (Mutterspr) 1981/82
(Crilwel1-Cancoxrdia 69507)
Bergengruen: Der Spanische Rosenstock Natal 9 1982
{(Wunderlich Vlg)
BSll: Das Brot der frilhen Jahre Natal 10 1981
{Heinemann)
Die Spurlosen Kapprov 9 1981
Brecht: Der gute Mensch von Sezuan Kappraov 9 (Mutterspr) 1981
{Suhrkamp 73}
Dlirrenmatt: Der Besuch der alten Dame{Arche) Kapprov 10 1982
Die Physiker (Arche,McMillan) Kap/Nat 10 1981
Der Richter und sein Henker Kap/Nat 10 1981/82
{Rowohlt)
Dag Unternehmen der Wega Kap/Tvl 9 1981/82
Der Verdacht (Rowohlt) Natal 9 1983
Frigch: Andorra (Suhrkamp Nr 277) Kapprov 9 (Mutterspr) 1982
Herr Bledermann und die Brand- Natal 9/10 1981/82
Stifter (Schénigh Vlg)
Gaiser: Schlussball (Fischer 402) Kapprov 10 (Mutterspr) 1982
Hebbel: Agnes Bernauer (Hamburger Leseh. 49) Kapprov 9 {(Mutterspr) 1981
Hoerschelmann: Das Schiff Esperanza Kap/Tvl 9 t981/82
Hoffmann: Das Friulein von Scuderi (Klett) Kapprov ¢ 1982
(Vereinfachte Fassung-Hartmann)
>Kdstner,E: Drei Minner im Schnee(Ullstein) Kap/Nat 10 1981/82
Die verschwundene Miniatur ovs 10 1982/83
{Nas. Boek & Harrap)
Klier u Martin: Deutsche Erzfhlungen Bd1 Natal 9 1981-83
(Hueber)
Lenz,s: Stadtgesprich (Dtv) Natal 10 1983
Mann,T: Kdnigliche Hoheit (Fischer 2) Kapprov 10 (Mutterspr) 1981
Tonio Kr&ger (Fischer 1381) Kapprov 10 (Mutterspr) 1982
Meyer: Das Amulett {Reclam) Natal 10 1981/83
Der Hellige (Reclam 6948/49) Kapprov 10 (Mutterspr) 1982
Raabe: Die Schwarze Galeere Tvl 9 1981/82
Rothe,H: Verwehte Spuren Kapprov 9 1981
Sapper: Die Familjie Pfiffling Kapprov 9 1982
{(Gundert Vlg-Hannover)
Schiller: Wilhelm Tell Kapprov 10 1981
Smith,M.E: Aus deutscher Erzihlkunst(Perskor) OVS 10 1982
Deutsche HErspiele (McGraw-Hill) Kapprowr 9 1981
Spoerl,H: Die Feuerzangenbowle (Dtv) Kapprov 9 1981
Trimpelmann; Tapfere Herzen{Van Schaik) ovs 10 1983
Vom deutschen Leben {(Van Schaik) OVS 9 1981/82
Von Delft,K: Deutsche Erz&hlungen aus dem Tvl 10 1982/83
20.Jahrhundert (Academica)
Wiechert,E: Der weisse Btiffel Tvl 10 1982/83
Zuckmayer.K: Des Teufels General (Fischer) Natal 10 1983
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