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IMMER MEHR LEHRWERKE FiiR DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE!

(Sifvia Skorge, Univensitit Wes-Kaapland)

Nicht nur grundlegende Wandlungen in der Praxis des Fremdsprachen-
unterrichts verursachen Neuerscheinungen auf dem Lehrbuchmarkt:
Auch Schwerpunktverlagerungen oder geringfiigige Additicnen zu
gidnglgen und zur Zeit populdren Grundorientierungen oder die Ent-
deckung neuer Zielgruppen inspirieren Lehrwerkautoren. Hinzu
kommt die Rivalitdt der grofen, hekannten Verlage. Anzuzeigen
sind hier 6 Publikationen, bestimmt fiir den Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache, 4 davon Neuerscheinungen aus dem Jahre 1983.

Es sel gleich vermerkt, dal keine der hier gegebenen Besprechungen
auf eigenen Unterrichtserfahrungen berxuht. Dazu sind die meisten
Publikationen zu neu; sie liegen hier auBerdem noch nicht voll-
stdndig als "Medienpaket" vor, teils weil das ganze noch nicht

erschienen, teils weil es noch nicht in Siidafrika eingetroffen
ist.

Da "DEUTSCH AKTIV" (vgl. Rezension in DUSA 1980/2 (11}, 5.42-48)
als reveclutionierend geltendes "Anti-Lehrwerk fiir Erwachsene" in
europdischen Industriestaaten und den USA ein grofer Erfolg wurde,
hielt es der Verlag Langenscheldt fiir angebracht, ein Pendant fiir
jlingere Lerner herauszubringen:
"DEUTSCH KONKRET". Ein Lehrwerk flir Jungendliche,
Lehrbuch 1 von Gerd Neuner, Peter Desmarets, Hermann Funk,
Michael Kriiger, Theo Scherling. Berlin : Langenscheidt
1983. 96 S. ISBN 3-468-49850-0
Preis: R8.55
Arbeitsbuch 1 {von denselben Verfassern). 79 S. ISBN
3-468-408851-9
Preis: ?
Dazu kommen: Lehrerhandbuch, Cassetten,
was mir noch nicht vorliegt.

In Vorbereitung sind alle Materialien flir den 2. fTeil.

Das Autorenteam ist anders zusammengesetzt als bei DEUTSCH AKTIV,
nur Gerd NWeuner und der Illustrator Theo Scherling sind geblieben.
Das Lehrbuch ist in zehn Kapitel eingeteilt, wovon acht (1-4,

6-9) untergliedert sind in die Teile.
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A : Verstindigungsbereiche/Themen

B : Lese- und Hortexte

C : Grammatik.

5 und 10 sind Plateau-Kapitel (Landeskunde-Material, Spiele u.d.).
ausgangspunkt (= Lernziel) jeder Lektion sind Verstindigunygsab-
sichten (Sprechhandlungen, —intentionen), die weniger in Hinblick
auf Zweitsprachenlerner im Lande, als auf Jugendliche in Nachbar-
lindern und Besucher in spe gewdhlt sind. 2.T. ist auch auf
schulische Belange Riicksicht genommen: z.B. : $chulficher benen-
nen, Zeugnisse interpretieren, Interessen und Bewertungen aus-
driicken, Sportarten benennen: gute Ansatzpunkte flir den Transfer.
Dementsprechend kommen als Textsorten vor: Stundenplan, Zeug-
nisse, Schulordnungen. Weitere Textsorten: vor allem Dialoge,
ferner Personenbeschreibungen, kurze Rerichte, Briefe (bzw.
Karten), Kleinanzeigen, Comics, Piktogramme, Verkehrszeichen,
Fahrpline, Landkarten, 3 Lieder, leider keine literarischen Texte,
dafiir aber Graffiti unter der Uberschrift "Docfe Witze find' ich
Spitze!" mit entsprechendex Tliustration, die von slidafrikanischen
Lehrern u.U. als unpassend empfunden werden k&nnten, wie lber-
haupt die Zeichnungen von Th. Scherling nicht jedermanns Ge-
schrack sind. Sehr hitbsch und einfallsreich hat er m.E. die Bedeu-

tung von Personal- und Possessivpronomina illustriert (5.14~15).

die Gitarre meina Gitarre l deine Gitarre

—




1. Konjugation: Priéisens / Personalpronomen: ich, du, ar, es, sie

SINGULAR

o 3

sain  wohnen kemman heilen

bin wechn o komm heif &

bist wohn st Xomm st hei t A

ist wohn t komm t heil

sind  wohn en  kamm en ke sn

Themenwahl, Sprachbehandlung und Aufmachung kerlicksichtigen, wie
"DEUTSCH AKTIV", stark die Interessen und Lerngewohnheiten einer
bestimmten Zielgruppe, im Falle von "DEUTSCH KONKRET" sind es
Jugendliche europdischer Industriestaaten und der USA, die Comics,
eine Flille von Illustrationen, Stimulanzen, Spiel, $pafl und Dig-
kussionsanalisse gewdhnt sind. Damit stellt es sehr hche Anfor-
derungen an die Lehrer, die es als Unterrichtsgrundlage gebrauchen
wollen: sie milssen sprachlich und didaktisch sehr versiert sein
und kreative Arbelt in der Klasse in Siidafrika mit relativ ziel-
strebigem Arbeiten in Hinblick auf Jahresabschlufexamen verein-
baren k&nnen. Wie alle nichtregionalspezifischen Lehrwerke kann
es nicht kontrastiv vorgehen, weder im Sprachlichen, noch im
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Inhaltlichen, was die verschiedenen Erfahrensbereiche der Schiiler

betrifft. Auch das Herausarbeiten von Vergleich und Gegeniiber-
steilung bleibt also Aufgabe des Lehrers {abgesechen von den oben
erwahnten $Schulsituationen).

Lint das Lehrbuch m.E. anspruchsvollere Texte (was Qualitdt und
Quantitdt anbetrifft) vermissen, sco bietet das Arbeitsbuch (79
Seiten) eine Fidlle von variierten, gut aufeinander abgestimmten,
einfallsreichen Ubungen. Hier ist Neuner wahrhaftig in seinem
Element! Schade, daf diesem Feuerwerk an Witz und Geschick in den

Texten nicht mehr Substanz zugrundeliegt.

war "DEUTSCH AKTIV" eine Reaktion auf alle Lehrwerke filir Erwach-
sene vor der "Pragmawelle”, sc gibt es jetzt schon wieder eine
Art Gegenreaktion auf dieses in manchen auBereuropdischen Lindern
als zu aggresiv und aufreizend, unruhig empfundene Lehrmaterial,
und zwar durch die Verdffentlichung von
"LERNZIEL DEUTSCH". Deutsch als Fremdsprache. Grundstufel.
Von  Wolfgang yieber. Miinchen : Hueber 19B3. 224 5.
IsBN 3-19-001361-6 Preis: R9,80
Dazu: Lehrerhandbuch von Bdrbel Gutzat. 196 5.
ISBN 3-19-011361-7 Preis: R9,20
Glossar Deutsch-Englisch
2 Compact-Cassetten (Lektionstexte)
1 Compact~Cassette (Sprechiibungen)
Bildtafelin.
Grundstufe 2 ist in Vorbereitung mit allen Zusatsmaterialien.

Der Hauptband 1 wurde bereits sehr positiv in ZD 2/1983, §.50-51
rezensiert. Die Gegentendenzen bestehen vor allem darin, dag

- die grammatische Progression wieder bestimmend ist

- Kulturspezifisches behutsam (nicht aggresiv) vermittelt wird
- duferst sparsam mit Illustrationen umgegangen und wenig

Aufwand mit dem Layout getrieben wuxde.

Kein Export von zur Zeit in Europa gdngiger Lehrmethode also!
Das Vorwort gibt klar liber Zielgruppe, Lernziele, Grundorien-
tierungen Auskunft:

"Dieses zweibindige Lehrwerk fiir Jugendliche (ab 16 Jahren} und

Erwachsene" richtet sich in erster Linie an Lerner, die von An-




fang an die strukturellen Gesetzméfigkeiten der Zielsprache be-

wuf3t durchschauen und beim Einiiben sprachlicher Muster anwenden

mochten. Die BewuBtmachung grammatischer Regeln (im wesent-
lichen mit traditioneller Termindlogie) nimmt hier deshalb einen
verhdltnismdfig breiten Raum ein; sie dient aber immer nur der
sicheren Hinfiihrung zum Lernziel: zur miindlichen und schrift-
lichen Kommunikatlonsfihigkeit.

Ganz bewuBt werden nur die elementarsten Lebensbereiche zum

inhaltlichen Ausgangspunkt fiir die Sprachvermittlung gemacht.

Durch die Progression vom allgemein Verstindlichen zum Landes-

spezifischeren soll das Auftreten von Fremdheitsbarrieren auch

£lr Lehrer und Lerner aus sehr unverschiedlichen Kulturkreisen
moglichst vermieden werden.

"Lernziel Deutsch" filhrt in zwei Binden zum “Zertifikat Deutsch

als Fremdsprache".

Wer bisher zum Gebrauch von Griesbachs "Desutsche Sprachlehre fiir

Auslinder" wegen seiner soliden, griindlichen Spracharbeit neigte,

s0llte - gerade mit Riicksicht auf aufereuropiische Lerner, "Lern-

ziel Deutsch" auf seine Verwendbarkeit priifen. Es ist trotz
betonter grammatischer Progressicn in Textgestaltung und ﬁbungs—
angebet kommunikativer und lernorientierter als die "Deutsche

Sprachlehre". Das Lehrbuch beinhaltet 15 Reihen, jede Reihe

(statt Lektion, wahrscheinlich, um den linearen Ablauf und die

aufeinander bezogenen Teile zu betonen) umfalt:

- Strukturen: eine Art zusammenhingender und illustrierter
Mustersdtze, in denen der in der betr. Reihe abzuhandelnde
.Sprach~ und Grammatikstoff vorgestellt wird. Das Vorschal-
ten von Strukituren vor nachzusprechenden oder -spielenden
Dialogtexten kommt den ﬁberlegungen Butzkamms entgegen:
"Der Schiiler wird durch die Nachsprechaufgabe zuweilen so
in Anspruch genommen, daf er die Bedeutung nicht festhalten
kann. Mithin wird das Gesprochene auch nicht h¥heren Ver-
arbeitungs~ und Verstehensprozessen zugefiihrt."

Leider wird dieser Ansatz zur gemdfigten Einsprachigkeit

nicht durchgehalten, wenn im Lehrerhandbuch strikt Einsprachig-

keit bei der Semantisierung gefordert wird.

- Dialoge und/oder Texte zum Thema; Sprachanwendung in ver-
schiedenen Situationen

- Grammatik: tabellarische ﬁbersichten, hdufig in Satzform
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- Information:

auf einer Seite sprachlich ausgewertetes

Material zur Landeskunde

- fibungen: neben Reihen— und Gruppeniibungen iliberwiegen

Partneriibungen und machen deutlich, das das Lehrwerk

hauptsichlich die Ausbildung der miindlichen Kommunikations-

fihigkeit anstrebt, wie auch im Lehrerhandbuch vermerkt ist

(5.4). Erfreulicherweise werden Abtdnungspartikeln sehr

bald verwendet und auch im Lehrerhandbuch erklért:

z.B. Streng: Wie alt sind Sie?

Freundlich: Wie alt sind Sie denn? (Reihe 3)

Die schriftlichen Ubungen sind wesentlich geringer an Zahl;

Reihe 1-7 haben Aussprachiibungen. Jeder Ubungsteil schlieft

mit einer Kontrolliibung ab.
- Lm Schluf jeder Reihe ist das Vokabular, nach Wortarten

gegliedert, aufgefiihrt, meist im Kontext (auBer Nomen}.
Ubungen zur Schreibfihigkeit gibt es wenige {nur die Formulierung
von Privatbriefen und kurzen Berichten wird erwartet), wer als
Lehrer darauf Wert legt, mufi ergdnzen. Auch dem Leseverstehen
wird nur minige Nahrung gegeben, die im Textteil und den Infor-
mationen vorkommenden Textsorten sind:

Land- und Stadtkarten,

stundenplan, Terminplan, Fahrplan, Kino- und Theaterprogramm,

Stellengesuche, Stellenangebote, Warenangebote,

Briefe, Briefmarken, Adresse, Absender,

Kurzartikel: Wann kSnnen Jugendliche heiraten? Warum

haben Deutsche so wenig Kinder?

graphische Darstellung von Schulsystem, Statistiken (Er-

werbstitige, Einkommen),

Jugend und Erziehung: Meinungen,

Die beiden deutschen Staaten

innerhalb der Themenkreise

Name /Land/Wohnort
Studium/Beruf
Familie/Geschwister/Alter
Tagesablauf/Termine
Einladung
Stellensuche/Berufswahl

. Einkauf

Geschenke/Auf der Post

W ~1 3 o W e




9. Auskunft/Fest

i0. Heirat/Kinder

11. Studium

12, Ausbildung

13. Erziehung/Jugend

14. Deutschsprachige Linder/Europa
15. Arbeitswelt/Urlaub.

Keine literarischen oder langeren, kaum authentische Texte bei
folgender Zielsetzung: "Die Lesefertigkeit soll so weit ausge-
blldet werden, daR die Lerner einfache, kurze Texte lesen und
etwas schwierigere, die iiber ihren bisher gelernten Wortschatz
hinausgehen, mit Hilfe eines Wirterbuches selbst erarbeiten k&n-
nen" (Lehrerhandbuch, 4). Die Benutzung eines Worterbuchs wird
nicht nuf empfohlen, sondern bei einigen ﬁbungen vorausgesetzt,
z.B. zur Ubersetzung von Berufsbezeichnungen u.¥. Das sei positiv
vermerkt. Als weniger positiv: Das Grammatikangebot innerhalb
einer Reihe ist zum Teil sehr komplex, da oft das ganze Paradigma
auf einmal abgehandelt wird (z.B. Possessivpronomen in Reihe 2),
zu dessen Einprigung es m.E. zu wenig Ubungen gibt. Ebenfalls

in Reihe 2 sind Pluralformen in der Grammatikiibersicht aufgefiihrt,
die jedoch im Text- und ﬁbungsteil fehlen. Das Perscnalpronomen
ihr kommt in der Grammatik und in den tibungen vor, jedoch nicht

im Text.

Lehrbuch und Lehrerhandbuch verfahren nicht in gleicher Weise bei
der Behandlung des Possessivpronomen 2. Person Plural euer. Im
Lehrbuch wird die volle Form euere gegeben oder in Ubungen erwartet
ohne Hinweis darauf, daf die verkiirzte Form eure die gebrduchlichere
ist; im Lehrerhandbuch sgind Vorschlige zu ﬁbungen ihy -— euer,
eure.

Rein Lehrbuch ist frei von Stilbliiten! Als nicht idiomatischen,
verungliickten Ausdruck empfinde ich: "Er geht zu einer Einladung
bei einer Kollegin" (5.104).

Unter den allgemeine Hinweisen im Lehrerhandbuch {5.4-5) befinden
sich auch Vorschlige zu Priifungsformen, die gerade beim Hérver-
sténdnis muttersprachige Lehrer vorauszusetzen scheinen. Anderer-
seits ist auch flir noch nicht so versierte Lehrer der Unterrichts-
verlauf von 10l Doppelstunden im Lehrerhandbuch bis ins einzelne

geplant: keiner kann damit in die Irre gehen. Hoffentlich
bleibt bei manchen Lehrern noch Raum fiir Eigeninitiative, vor

allem, was musische und spielerische Momente anbetrifft.

Alles in allem: Wenn Zielgruppe und Zielsetzungen stimmen und
dazu der Lehrer sich nicht v8llig "verprogrammieren" l&8t, dann
miifte das Lehrwerk auch in Sldafrika qut zu verwenden sein,

Fiilr den Anfangerunterricht ist seit 1983 auch ein Lehrwerksystem

"THEMEN" im Hueberx-~Verlag in Arbeit, das folgende "Bausteine"
umfassen scll:

Im Rahmen Grundbaustein Deutsch als Fremdsprache:

Kursbuch 1 und 2

Arbeitsbuch 1 und 2, und zwar unterteilt in eine Ausgabe
fiir das Inland und eine Ausgabe flir das Ausland
Lehrerhandbuch 1 und 2

1 Materialienbuch mit zusdtzlichen ﬁbungs— und Spielma-
terialien

Arbeitstransparente

Tonmaterialien, die nicht nur Dialoge und Texte aus den
Kursbiichern enthalten, scondern auch zusdtzliche ﬁbungen

zum HSrverstehen

Glossare

Im Rahmen des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache:
Kursbuch 3 mit allen entsprechenden, oben fiir Kursbuch 1
und 2 aufgefiihrten Materialien {ausgenommen das zusdtzliche

Materialienbuch).

Zum ersten Mal scllen systematisch und vollstdndig Lernzielkata-
loge, Wortschatz— und Strukturlisten des Grundbausteins und des
Zertifikats DaF abgedeckt werden, und mit Berechtigung wird man
also, wenn alles verdffentlicht ist, von einem System reden k¥n-
nen. (Der urspriinglich vorgesehene Titel DOMINQ, der aus urheber-
rachtlichen Griinden fallen gelassen werden muBte, h3tte, was
Umfang und Absicht des Lehrwerks anbetrifft, viel besser zu

diesem aneinanderpassenden und aufeinander abgestimmten Bauwerk-
system gepafit.)

Es ist schwierig, das Lehrwerk THEMEN hier in der ihm gebiihrenden




Ausfilhrlichkeit zu wiirdigen, da mir bisher nur THEMEN 1, Xursbuch

vorliegt.

Der vclle Titel:
"Themen 1". Lehrwerk flir Deutsch als Fremdsprache. Kurs-
buch. Von Hartmut Aufderstraie, Heiko Bock, Mechthild
Gerdes, Helmut Miller. Projektbegleitung Hans-Eberhard
Piepho.
Miinchen : Max Hueber 1983, 152 S§. ISBN 3-19-001371-3
Preis: +.R10. -

Das Kursbuch umfaBt 10 Lektionen:

Ergste Kontakte

Ngheres Kennenlernen

jury

Wohnen

Essen und Trinken

Alltag, Arbeit und Freizeit

Reisen

Einkauf und Geschdfte

Stadt und Verkehr

Gesundheit

Lebensverhdltnisse - heute und gestern

Die Lektionen sind im Oberblick nach Sprechintentionen
Situation/Textsorten/Themen

. . .

H W 0~ 3m s W
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Grammatischen Strukturen
charakterisiert. Jede Lektion hat demzufolge einen A, B und
C-Teil.

A als "Einstieg" prasentiert in den Lekticnen verwendete Rede-
mittel oder neues Veokabular mit entsprechenden Illustrationen, die
farbig und z.T. sehr ansprechend sind, oder bietet eine Collage
zZur Interessenwéckung fir das anvisierte Thema, von dessen Viel-
falt und Komplexitdt das Bildmaterial eine Andeutung geben und
eventuell zu einfilhrenden Gesprichen (auch in der Muttersprache)
anregen will.

Der B-Teil, der jeweils umfangreichste, ist dreifach unterteilt:
Darbietung und erstes Einiiben von Redemitteln, Sprechmustern,
meist in dialogischer Form, die dann in variierten Situationen
und in Spielen, in Reaktionen auf schriftliche oder HBrtexte oder
im Rollensplel angewendet werden, also in verschiedenen Kommuni-
kationszusammenhingen.

Auf diese Weise soll das Lernziel Nr. 1 "die Fihigkeit, in allen
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wichtigen Lebensbereichen des Alltags sprachlich angemessen zu
handeln" (so im Prospekt) erreicht werden.

Die Funktion des C-Teils ist die Grunélage fir ein weiteres Lern-
ziel: "beim Lerner auch Sinn fiir das Spiel mit Sprache" zu ent-
wickeln durch "Texte, die Sprache als &sthetisches Ausdruckmittel
von Ironie, Humor und subjektiver Weltsicht bieten". Hierzu eine
Probe aus Lektion 2:

Wer knoselt wo?

Herr Friedrich Krummnagel maselt aus Bingstedt,
kneselt in Grasderf und heuzt in Flirchterlingen.
Frau Isolde Krummnagel maselt nicht aus Bingstedt -
sie maselt aus Flirchterlingen.

Aber sie knoselt auch in Grasdorf.

Isolde Krummnagel heuzt nicht.

Frédulein Gerti Krummnagel heuzt auch nicht -

sie schickert noch. Sie maselt aus Grasdorf.
Gerti silkte gern in Firchterlingen schickern,
aber das ist leider nicht mBglich.

Deshalb schickert sie in Bingstedt.

Verblummern Sie das? Ja?
Dann orzen Sie bitte!

Was heilt auf deutsch:
knoselt, maselt, heuzt, schickert, silkte,
verblummern, crzen? {S.30}

Und eine Probe aus Lektiocn 7:
Kein Glick

0 Bitte ein Kilo Gliick!®
+ Ein Kilo Gliick?
© Ja. Mdglichst am Stiick.
+ Ein Kilo Gliick am Stiick. - Tut mir leid.
Glick am Stiick habe ich nicht.
© Auch nicht ein Stiickchen?
+ DNein, nicht mal ein Stiickchen.
¢ Dann bitte - hundert Gramm Gliick, in Scheiben.
+ Gleck in Scheiben habe ich auch nicht.
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¢ Kein Gliick am stilick, kein Gliick in Scheiben.
Was haben Sie denn iiberhaupt?

+ Was ich i{iberhaupt habe? Alles! -
Nur hake ich leider kein Gliick! (5.91)
Unschwer zu erkennen, in welche Thematik diese Spielereil past,
und leicht, alle mdglichen ﬁbungen daran anzuschlieBen!

Witziges wird aber auch in den B-Teil iibernommen, z.B. um die
schwierige Aufgabe zu lbsen, den Negativartikel KEIN- zu iiben,
ohne auf die libliche Art zu verfallen: das ist ein Stuhl, kein

Tisch!

Das ist Familie Komischmann

Herr und Frau Komischmann und drei Kinder,

Sie haben eine Wohnung in Seltsam.

Die Wohnung ist grof:

ein Wohnzimmer, ein Schlafzimmer, ... {(weitere Aufzihlung

von mir ausgelassen)
Aber was ist hier komisch?

Das Wohnzimmer ist klein und dunkel.
Das EBzimmer...

Wwas meinen Sie? Wie ist es besser?

Zimmer A ist kein Schlafzimmer, sondern besser ejin...

Zimmer B ist... {5.32-33)}
Auch der unbestimmte und bestimmte Artikel werden mit Hilfe von
Unterschriften zu sehr guten Fotos von GebHduden oder Orten geiibt.
Z.B.:
Das ist ... Platz in Rothenburg. Das ist ... Stadt in Siiddeutsch-
land. ... Stadt ist 800 JFahre alt und hat 11800 Einwchner. (S.34)
So kann friih Textverstindnis und korrektes Schreiben gefBrdert
werden! Viel lberlequng steckt im Detail! Ich halte viele der
ﬁbungen im B-Teil flir sehr gut und originell.
Auf 20 Seiten ist nach der Lektion zu den einzelnen Lekticnen
eine Grammatikillbersicht gegeben. Da THEMEN ein sehr farbenfreudiges
und -prichtiges Lehxwerk ist, sind auch die auf der Dependenzgram-—
matik auvfbauenden Strukturen bunt: Verb, Subiekt, obligatorische
und unbetonte Ergdnzung, Angabe und Inversionssignal sind nach

Farben unterschieden, Form + Funktion deutlich machend. Diese
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Grammatikdarstellung, auf den ersten Blick verwirrend wirkend, ist

jedoch gut durchdacht, was zu erkennen der schwarz-weif gestaltete j
Teil einem leichter macht, in dem eine signalgrammatische Darstel-

lung iiberwiegt. Endlich einmal eine Verstdndnis stiitzende gra-

phische Darstellung zur Zusammensetzung des Possessivartikels fix

die 3. Perscon Singular!

ex seine Nase

|| |

sie ihre Nase
| | (8.140)

Was die Grammatikterminologie anbetrifft, begriife ich die Ein-
fiilhrung der Benennungen Possessivartikel, indefiniter Artikel:
positiv und negativ (ein - kein), Definitpronomen (Ist der aber
nett! Ist die aber schick! u.d.).

Auf den letzten 8 Seiten findet sich noch eine alphabetische
Wortliste, etwa 750 Vokabeln umfassend, in der nur die fiir den
aktiven Gebrauch wichtigen Vokabeln aufgefiihrt werden; Worter
und Wendungen in HOr- und Lesetexten, die nur rezeptiv verwendet

werden, stehen nur im separat erscheinenden Glossar.

Landeskundliches wird implizit vermittelt, nicht in gesondexten
Plateau-Lekticnen. Es f&11t auf, daB das RKursbuch sich sehr auf
die Bundesrepublik konzentriert, die anderen deutschsprachigen

Linder werden nur selten erwdhnt.

Zusammenfassend sei fiir den Anwendungsbereich des Lehrwerks gesagt:

Wer eine in der Bundesrepublik Deutsch als Zweitsprache lernende
Zielqruppe unterrichtet cder im Ausiand Lernende, die sich auf
einen lingeren Aufenthalt oder ein Studium oder eine Berufstdtig-
keit in der Bundesrepublik vorbereiten woellen,

wer nicht zu filirchten braucht, dafi vielfidltige Illustratiocn,
sprachspiele und zahlreiche Beispiele von Gebrauchstexten (keinen

literarischen Texten!) seine Zielgruppe verwirrt,

wer auf eine gesonderte Lerngrammatik Wert legt,
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der wird wahrscheinlich "THEMEN" gut im Unterricht verwenden

konnen. Dies alles unter dem Vorbehalt festgestellt, daf hier
nur nach dem Eindruck elnes Tells des Gesamtsystems geurteilt
wird. Inwieweit Texte im Hbrverstehensmaterial und Materialien-
buch geliefert werden, die die im Kursbuch vorhandenen erginzen,
und wie die flir Inlands- und Auslandsgebrauch geschiedenen Ar=-
beitsbiicher in den Ubungstechniken und der Materialdarbietung
vorgehen werden, ob dabei mehr auch die brigen deutschsprachigen
Lander beschreibende landeskundliche Texte, auch mehr literarische
Texte enthalten sein werden, sind Fragen, die erst nach Erschei-
nen aller einschldgigen Teile des Systems beantwortet werden
kénnen. THEMEN wird alsc nochmals an dieser Stelle zum Thema

werden miissen!

In die Reihe der zu begriiBenden Neuerscheinungen pafBft m.E. nicht
die Neuauflage von
"German Grammar" 2nd ed. von Elke F. Gschossmann-Hendershot.
New Qork usw.: McGraw-Hill Book Company 1983 (Schaum's
Outline Series) 244 p. ISBN 0-07-0250%7-9. Preis: R11,80 ,
zuerst 1975 erschienen.

Im Vorwort heilt es:
Like the first edition, the second edition of this review
book has been designed and developed in order to make the
study of German grammar easier. The book is divided into
nine chapters. Each chapter concentrates on the basic pro-
blem areas of the language: nouns and articles; preposi-
tions; adjectives and adverbs; numbers, dates and time;
verbs; interrogatives; negatives; pronouns; and word
order and conjunctions.
Each grammatical or structural point is introduced by a
simple explanation in English.

Es handelt sich hier also um ein Hilfsinstrument, mit dem die
Formen &es Deutschen' eingelibt werden kdnnen und das den Vorteil
der in Englisch gegebenen Terminologie hat. Jeder Deutschunter-
richtende weif, wie sehr den Englisch- und Afrikaanssprachigen
die Reichhaltigkeit der Formen zu schaffen macht und daf durchaus
Mittel und Wege gefunden werden miissen, sie hinreichend zu iiben.
Nun ist aber Korrektheit der Formen kein Lernziel an sich,
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sondern nur ein Teilbereich des Ubergeordneten Lernziels Kommu-
nikationsfahigkeit insgesamt oder schwerpunktmifiig Lesen, Verstehen,
Sprechen oder Schreiben. Formen kann man m.E. nur sinnvell und
daunerhaft lernen, wenn man sich ihre Funktion und den mdglichen
Kontext klar macht. Wo Sprechen und Verstehen Hauptlernziele
sind und fehlerhafte Formen keine Verstdndigungsschwierigkeiten
bereiten, ist eine gewisse Fehlertoleranz angebrachit, wo aber

vor allem auf korrekte geschriebene Sprache Wert gelegt wird,
kann das Lernziel Ausdrucksfdhigkeit nur aufgrund ansspruchs-
vollerer ﬁbungen erreicht werden, die nicht von S&tzen ausgehen,
sondern von Texten, d.h. verschiedene Textscrten, Stilebenen usw.
beriicksichtigen. 1In den Fortgeschrittenkursen an den Universi-
tdcen kennen wir zur Genlige die Schwierigkeiten der Studenten, die
von einem Wort-filr-Wort-verstehen und -lesen und Satz-flir-Satz-
schreiben umzustimmen sind auf Textverstehen und -produktion.
Wenn z.B. nie auf die vor- bzw., riickverweisende Funktion der
Artikel aufmerksam gemacht wurde und Texte daraufhin angesehen
wurden, dann haben Studenten lange Schwierigkeiten, den korrek-
ten Gebrauch zu erkennen. Sie konzentrieren sich so sehxr auf die
Frage der, die oder das?, daf8 sie das eigentliche Problem ein/
der/das und eine/die ibersehen.

%.B. die Ubung auf S. 13 als Illustration dessen, was ich meine:

17. Rewrite the focllowing, changing all nouns t¢ the plural.
Make all necessary changes.

1. Der Herr ist alt,

2 Die Dame ist freundlich.
3. Die Katze ist schwarz.

4 Die Nation ist progressiv.

11. Der Hase ist weisl.
12. Die Blume bliiht.

13. Die Fabrik ist grau.
14. Die Tasse ist gelb.

Der bestimmte Artikel im Plural ist einfach: die, die 3. Person
Plural von sein ist sind (nur einmal ist blilhen zu setzen}, das
praddikativ gebrauchte Adjektiv &ndert sich nicht, was also hier
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wirklich zu iiben ist, sind die Pluralformen der Nomen. Warum dann
unbedingt mit bestimmten Artikel? Warum nicht lieber, wenn schon
nicht Situationen zuhilfe genommen werden, in einer Anfangslek-
tion die Pluralendungen einfiillen lassen in S3tzen wie:

Katze sind nicht immer schwarz.
Fabrik sind {iberall grau.
Kaninchen sind auch weipn.

(Hase=Kaninchen ist m.W. siiddeutsch}
usw., wobei zugleich gelernt werden kann, da in allgemeinen

Aussagen ein Nomen im Plural meistens artikellos steht.

Besteht die Mdglichkeit, daf Pluralformen in Verbindung mit
indefiniten Pronomen wiederholt werden, kann die Variation der
fbungssitze viel gréBer sein:

Manche Merr _ _ hier sind alt.

Manche Dame _ sind freundlich.

Wicht viele Katze ___ sind ganz schwarsz.
Manche Nation __ sind progressiv.

Hase _  sind nicht weil.

Im Sommer blilhen viele Blume

Alle Fabrik __ sind grau.

Manche Tasse ___ sind gelb.

Wenn Formen in umgangssprachlichen Wendungen gebraucht werden,
die mehr in bestimmte Textsorteh der Schriftsprache passen, dann
meine ich, wird etwas Falsches eingelibt, obwchl, die Form, fiir
sich genommen, korrekt ist. {Ich denke da hauptsdchlich an das
Demonstrativpronomen jener/e/es und das Prateritum.)

r

Beispiele aus der "German Grammar" S.:118: TIhr traft uns im Zen-
txum.

S.53 Sie sind innerhalb jenes exotischen Gartens.
Dort ist der Besitzer jener interessanten Sammlung.
5.52 : Schreilb nicht mit jenem kurzen Bleistift.

Wenn Stilebenen nicht beachtet werden, wie soll ein Auslinder
wissen, wann er "Ich setzte mich neben die Alte" sagen kann?{S.181).
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Es tut mir leid, daB ich ein solches, sicher mit Milhe und Scrgfalt
unter Beachtung aller grammatischen Regeln und ihrer Ausnahmen
zusammengestelltes ﬁbungsbuch nicht empfehlen kann, weder flr An-
finger noch fir Fortgeschrittene zu Wiederhohlungszwecken. Die

griindsdtzlichen Bedenken sind zu gros.

Fiir den Selbstunterricht ist seit kurzem verflighar:
Heinz Griesbach: “Deutsch mit Erfolg 1". Ein Lernprogramm
fiir Erwachsene. Lehrbuch flr Anfdnger. Berlin : Langen-—
scheidt 1983.

Es wird im n&chsten DUSA-Heft besprochen werden.

Flir den Fortgeschrittenenunterricht und Mittelstufeklasse I gibt

es seit kurzem:
Heinrich Stalb: "Aufbaukurs Deutsch". Ein Sprachkurs fiir

Fortgeschrittene. Minchen : Verlag fiir Deutsch 1983,
hestehend aus:

1. Lehrbuch. 183 S.. Best. Nr 140 Preils: R11,40
2. Lehrerhandbuch. Best. Nr 142 Preis: R 8,70
3. 1 Cassette mit Hdrverstdndnis-Texten und ausgewdhlten

tlbungen. Best. Nr 141
4, Testheft. Best. Nr 143
Mir liegt nur das Lehrbuch zur Besprechung vor.

Als Lernziele sind im Prospekt angegeben:

Systematische Wiederholung und Erweiterung von Wortschatz,
Formenlehre und Syntax; Einfillhrung in die Stilistik unterschied-
licher Textsorten; Ausbau der Lesefihigkeit, selbstindiges
Erarbeiten von authentischen Texten. Ein ziemlich umfangreiches
Programm also! Auf 193 Seiten werden in 28 Kapiteln folgende
Themenkreise hehandelt:

Wohnen und Wohnungsprobleme
Kinder, Jugend und Erziehung
Generations-, Eheprobleme
Berufsleben

Industrie und Export
Unweltschutz

Wetter

Ferien auf dem Bauernhof
Sport

Ratsel
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Jedes Kapitel enthdlt mehrere relativ kurze, authentische Texte
zur Landes~ und Kulturkunde der Bundesrepublik Deutschland.
Andere deutschsprachige Linder wurden leider nicht berlcksich-

tigt. Den Texten folgen jeweils Gbungssequenzen. An Textsorten
sind vertreten: Artikel, Berichte, Beschreibungen, Meinungs-
duBerungen, Stellenangebote, BeWerbungsschreiben, Lesarbriefe,
Touristenwerbung, Anekdoten, Statistiken, Hausordnungen, Preis-
listen, Kochrezepte, Wettermeldung, nur 4 literarische Texte,
davon 3 2.T. satirische Gedichte. Interviews, Nachrichten,
Wetterbericht u.3. sind (auch) auf Cassette aufgenommen. Dieser
Variation an Texten steht die Vielfalt an ﬁbungen keinesfalls
nach. 8ie reichen von grammatikbezogenen gebundenen schrift-
lichen Ubungsformen sehr unterschiedlichen Niveaus {(grammatische
tbersichten sind dazu gegeben) bis zu freien Partner- und Gruppen=-
ibungen mit Vorschligen zum Spielen, zur Diskussion, jeweils gut
vorbereitet durch vorgeschaltete Wortschatz-— und/oder syntaktische
Hilfen.

Der Langeweise einer Abfragerei {(Detailfragen zu Lese- oder H&r-
verstehen) ist nicht immer ausgewichen worden {vgl. 5. 166 zu
Wetterbericht:

1. Wo ist der Rand des Tiefs angekommen?

2. Wohin verschiebt sich der Tiefausliufer? etc.); glick-
licherweise iiberwiegen die fantasjeveolleren, interessanteren
und auch brauchbareren (wer unterhilt sich schon ausfiihr-
lich fiber Tiefausliufer o.i.?) Ubungen.

Besonders gut finde ich Typen von ﬁbungssequenzen, die auf einen

Transgfer hinauslaufen wie etwa:

Der Wetterbericht in der Zeitung stammt vom 30,5, der im

Radio vom 27.12,

-Der eine ist typisch fiir deutsches Sommerwetter, der andere

flir Wwinterwetter.

1. Was ist bei Ihnen zu Hause gleich, was ist anders?

(Sommer , Winterﬁ Temperaturen? Niederschlige?)

2, Hitten Sle gern deutsches Wetter? (Warum?)

3. In welcher Jahreszeit wiirden Sie gern Deutschland
besuchen? (Warum?) etc.

Oder: Nach ﬁbungen zur Geschichte Frankfurts ist die Aufgabe

gestellt:
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Legen Sie eine Liste von Quiz-Fragen zur Geschichte Ihrer
Heimat an. {§.21) U.U. gibt es dazu im Lehrerhandbuch Anweisun-
gen wie diese Liste im miindlichen Unterricht weiterzuverwenden

ist.

Im Bereich der Syntax und Stilistik sind die reichlich vertrete-
nen Umformungsiibungen sehr niitzlich (z.B. ausgehend von einem
literarischen Text):

FPinden Sie einfache Wendungen fiir ... {(S5.84); Sie haben Angst
davor, im Altersheim unfreundlich behandelt zu werden/daB sie im
Altersheim unfreundlich behandelt werden. Oder: Sie haken Angst
vor unfreundlicher Behandlung im Altersheim. (5.93).

Die Fertigkeiten Sprechen und HSren, nicht sehr kompliziertes
Schreiben auszubilden, sollte eg in diesem Mittelstufe 1-Kurs
also keine Schwierigkeiten geben. Am wenigsten wird m.E. das
libungsbuch dem Ausbau der LesefZhigkeit gerecht. Hier k&nnen
z.T. aufgrund der Kiirze der Texte dile Ubungsformen nicht so
variiert und von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad sein, wie
es wiinschenswert ware.

Wie kann man nun aber die 28 Kapitel bei 2 Wochenstunden (80—
90 Min.) in einem Jahreskursus bewdltigen (denn mehr Zeit wird
in einem Extensivkurs £fir dieses Teilgebiet kaum zur Verfligung
stehen)? Die Lernenden h3tten viel Hausarbeit zu leisten, und
selbst dann kdOnnte wohl die ganze Palette der Partner- und
Gruppeniibungen nicht durchgespielt werden. Man miifte auch da
eine Auswahl treffen.

Selbst wenn Lehrer sich nach Priifung vom "Aufbaukurs Deutsch"
nicht dazu entschlieBen, dieses Lehrwerk als Unterrichtsmaterial
fiir eine Lehrveranstaltung vorzuschreiben, so sollten sie doch
Gewinn davon haben, es sich griindlich angeschaut zu haben. Es
ist néamlich nicht nur ein Lehrbuch filir Lernende, sondern auch
eins filr Lehrer, die &araus eine Fillle von Anregungen entnehmen
mdgen, wie authentische Texte aus Zeitschriften oder Zeitungen
fiir Ulbungen in einem kommunikativen Unterricht ausgewertet

werden k&nnen.

Ist der "Aufbaukurs Deutsch" eher fir die Mittelstufe 1 anzuset-
zen, so elgnet sich das Lehrwerk flir Erwachsene "Sechsmal ein-

19

e



Fach" mehr fir die Mittelstufe 2.
"Sechsmal einFach". Von Gisela Linthout und Heide Schatz.
Groningen: Wolters-Noordhoff 198(.

Es wurde urspriinglich f£iir niederlindische Studenten des Deut-

schen erarbeitet und setzt =zjich zusammen aus:
Textbuch. 103 §. ISBN 90 01 77571 3 Preis Hfl. 15,75
Arbeitsheft. 72 5. ISBN 90 01 77572 1 Preis Hfl. 8,30
Lehrerheft. 80 S. ISBN 90 0l 77576 4 kostenlos
Audio-visuelles Material (Sonderproduktion von Inter Natio-
nes, Bonn-Bad Godesberg zu "Sechsmal einFach"), bei Ein-
flihrung kostenlos

Lernstoff zu treffen, den Lernenden erkennbaren und befriedigen-—
den Lernzuwachs zu vermitteln, sind die Schwierigkeiten im
Fortgeschrittenenunterricht, die die Lehrbuchautoren auf diesem
Gebiet weniger zahlreich sein lassen als auf dem des Anfanger-
unterrichts. Den Autorinnen von "Sechsmal einFach" ist es m.E.
gelungen, ein ausgewcgenes Angebot an Texten (was ihre Funktion
anbetrifft) und dazugehdrigen Ubungen zu liefern. Fertigkeit in
% Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben k&nnen in gleicher Weise und
gleichem Umfang vertieft werden. "Alle diese [bungen sollten
jedoch nicht als notwendiges 'MUSS' herunter- oder abgearbeitet,
sondern vielmehr als Angebot verstanden werden. Der Lehrer

Cassette oder Tonband

2 Diareihen. kann je nach Bedarf, Leistungsstand und Interessenlage seiner

. ) " 3
Das gedruckte Material liegt mir vor. | Gruppe fakultativ selbst Schwerpunkte setzen" {Vorwort). Die

jbungssequenzen in Textbuch und Ubungsheft sind gut aufeinander
\ i timmt . i Gebrauch von Wirter-—
Das Textbuch ist in sechs Themenkreise eingeteilt, die als ‘ abgestimmt und bezogen, schlieBen auch den

{ i i i U
Baukasten bezeichnet werden: bichern ein als Vorbereitung zu schriftlichen Ubungen oder

; " . . . “o
Mann und Frau Vorstufe zu Rollenspiel ("Jetzt haben Sie ein Wortschatzgerilist:

! - L . n . 4 [
Massenmedien Damit k&nnen Sie das Rollenspiel im Textbuch gut vorbereiten!")
Schule und Ausbildung .
Das Ubungsheft enthdlt auch Kontrolltests, gut fiir Studenten

Berufsleben :
i oder Schiller, die (wie in Sidafrika) daran gewdhnt sind, sich auf

Biirgerinitiative und Umwelt

Reisen, Urlaub und Verkehr. Priifungen vorzubereiten und daraufhinzuarbeiten.

Das Lehrerheft gibt, wie man es in &hnlicher Weise aus Lehr-

3 Iy ' 3 3 ch Y t
Jeder "Baustein” enthilt einen Text oder mehrere Texte und materialien des Volkshochschulverbandes Frankfurt am Main kennt,

fibungen zum Leseverstehen, genaue Anweisungen fiir die Durchfiihrung des Unterrichts in

\ 5 . ; : _
einen Hbrtext mit Ubungen zum HSrverstehen, i tabellarischer Form mit den Spalten Material, Seite, Lehr/Lern

ziel, sprachliche Mittel, Sozialferm, methodische Hilfen. Es

Situativ eingebettete, gebundene miindliche Ubungen zur
féllt bei der Spalte Sozialform auf, das sehr oft die Alternative

Wiederholung und Festigung einiger wichtiger grammatischer

dquenter Planung und Erprobung in der Praxis.

Erscheinungen und zur Festigung und Anwendung einiger
sprechbiichlicher und kommunikativer Wendungen,
frele miindliche ﬁbungen, wie Rollenspiele und Diskussionen,

gebundene schriftliche Ubungen, wie Lilckentests und Fragen-

Antworten, zur Wortschatz- und Grammatikkontrolle,
freie schriftliche ﬁbungen, wie Briefe (vgl. Vorwort zu
Textbuch) .

“Sechsmal einFach" basiert auf griindlicher (berlegung, konse-
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Eine gute Auswahl von

[5] (Einzelarbeit) oder o—o (Partnerarbeit) gegehen ist,

d.h. also je nach Gruppenzusammensetzung mehr Individual-, Part-

ner- oder Gruppenarbeit empfohlen wird. Der hilfesuchende

Lehrer hat hier die Unterstiitzung, die er ben&tigt, der versierte

Lehrer braucht die Vorschldge nicht als Bevormundung zu nehmen,

sondern kann jede sich bietende Mdglichkeit zum Transfer weiter

ausbauen. Die Verwendungszwecke des Lehrwerks sind also vom

Angebot her mehrfach - auch in Siidafrika:

- Das Lehrwerk kann Grundlage flir einen zweistilindigen Jahres-
kurs sein

- etwa zweli "Bausteine" kdnnten als Testfall benutzt werden,

4
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um die Leistungsfihigkeit bzw. SchwiAchen einer Lernergruppe

herauszufinden, um danach Schwerpunkte im Fertigkeitstrai-

ning #zu setzen und weiteres Material heranzuziehen,
Es scheint jetzt die Tendenz aufzukommen, das "Bausteinsystem"
auszubauen, Lehrmaterial fiir Schwerpunktsetzungen zu schaffen.
50 werden hoffentlich in nichster Zeit alles abdeckende Kurse
durch Kurse ergénzt werden, die das Training zu bestimmten
Fertigkeiten kompetent fdrdern. Diese Bausteine socllten nicht
nur flir Fertigkeiten, sondern auch fir Steff- und Textsorten-
auswahl, fiir landes- und kulturkundliche Informationen gelten.
Ein MNegativum in dem alles abzudeckenden Versuch von "Sechsmal
einFach" ist, daB es nur Landeskundematerial zur Bundesrepublik
Deutschland bietet, was fiir Unterrichtszwecke in Holland aller-
dings verstindlich ist, da es das Nachbarland ist, fiir das man
sich besonders interessiert und mit dem man Verbindungen sucht.
Um mit einer positiven Anmerkung abzuschliesen: Das Lehrwerk
ist in sympathischer Weise unaufwendig in Aufmachung und Illu-

strationen.

Im néchsten DUSA-Heft wird Uber eine weitere Publikation fiir die
Mittelstufe zu berichten sein: Der Klett=Verlag hat im Dezember
1983 herausgebracht:
"SICHTWECHSEL". ELf Kapitel zur Sprachsensibilisierung.
Von Marting Heg, Bernd-Dietrich Miller und Gerd Wessling.
Stuttgart : Klett 1983. Textbuch, Best. Nr, 556%. DM 19,80.
Lehrerband und 1 Cassette werden in diesem Frithjahr erschei-
nen.

Dieses Unterrichtswerk wird angekiindigt als das erste "fiir 'Deutsch
als Fremdsprache', in dem das Lernziel 'Fahigkeit zu interkul-
tureller Kommunikation' ernstgenommen und konsequent erarbeitet
wird. Sprachenlernen wird begriffen als fortschreitender Prozef
der Auseinandersetzung mit dem Fremden, dem Anderen, das dem
Lernenden gegenﬁbertfitt als kultureller Inhalt, als Person(en}

und als sprachliche Konstruktion."

Das klingt interessant und weckt Erwartungen!
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NOCEMALS : GERMANISTIK UND DEUTSCHUNTERRICHT IN SUDAFRIKA

(MICHAEL BRAUN)

Seit etwa zwei Jahren wird in dieser Zeitschrift und auf den
Tagungen des SAGV liber den kiinftigen Weg der Germanistik und des
Deutschunterrichts in Siidafrika diskutiert. Ich erinnere in
diesem Zusammenhang an die Beitrdge von U. Pliiddemann und D.
Esslinger, die in Heft 1/1982 des DUSA abgedruckt sind. Zuletzt
hat sich R. Nethersole auf der Germanistentagung in Port Eliza-
beth mit diesem Thema befaft. Ihr Beitrag "MSglichkeiten und
Grenzen elner slidafrikanischen Germanistik" hat eine fir mich
liberraschend scharfe Reaktion hervorgerufen. Ich finde dies

umso bemerkenswerter, als doch alle Beteiligten bemiiht sind, die
Stellung des Deutschen in diesem Land zu halten, zu verbessern
und wemdglich auszubauwen. Wenn man diese grundlegende Uberein-
stimmung zwischen den einzelnen germanistischen "Schulen” voraus-
setzt, damn sollte es mdglich sein, einige Schritte gemeinsam auf
dem ver uns liegenden Weq weilterzukommen. Ist ein Teil der
offenkundigen MiBverstindnisse vielleicht darauf zuridckzufiihren,
daB das Gesprach nicht intensiv genug und nicht differenziert
genug geflhrt wird?

Es mag vermessen aussehen, wenn ein Neuling in Slidafrika in
dieser Diskussion das Wort ergreifen mdchte. Andererselts habe
ich im Laufe von fast drei Jahren doch einige Seiten des hlesigen
Deutschunterrichts kennengelernt, wobei ich gleichzeitig mit
einem Bein noch "drauBen" stehe und deshalb weder als betriebs-
blind noch als parteiisch gelten kann. Gestatten Sie mir deshalb,
dafb ich einige Themen auffilhre, die meiner Meinung nach in einer
differenzierten Diskussion um die Zukunft der Germanistik und des
Deutschunterrichts in slidafrika intensiv besprochen werden sollten.

1. Lie germanistische Forschung

Literaturwissenschaftliche und linguistische Forschung gehdrt zu
den ersten Aufgaben der germanistischen Hochschulinstitute.
Wissenschaft aber braucht einen Freiraum, wenn sie {berzeugende
Ergebnisse erarkeiten soll. Insofern kann es meines Erachtens
keine Diskussion darliber geben, auf welcher ideclogischen oder
methodischen Grundlage Germanistik zu betreiben ist. Die Ver-
Bffentlichungen in den ACTA GERMANICA und die Vielfalt der Bel-
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trdge auf den Tagungen des SAGV beweisen, welches Niveau und

welche Lebendigkeit die slidafrikanische Germanistik kennzeichnen.

2. Die Lehrerausbildung |

Die Ausbildung von kiinftigen Deutschlehrern stellt nicht nur in
diesem Land die zweite SHule der Hochschulgermanistik dar. In der
zur Verfiiguny stehenden Zeit kann aber ein Student nicht zum per-
fekten Literaturwissenschaftler, Linguisten und Didaktiker ausge-
bildet werden, der auch noch die deutsche Sprache mbglichst
vollkemmen beherrscht. Hier stehen die Hoechschulen vor der Frage,
wie sie eine Lehrerbildung auf wissenschaftlicher Grundlage ge-
stalten sollen, die gleichzeitig die Erfordernisse der schulischen
Praxis nicht aus dem Auge verliert - auch das ist kein spezifisch
siidafrikanisches Problem. Die schulische Praxis kan jedenfalls
mit unterschiedlichen wissenschaftlichen Lehrmeinungen wenig
anfangen, die wissenschaftliche Diskussion kann nicht unmittelbar
bis in den Unterricht hineingetragen werden. Ist es unter diesen
Voraussetzungen wirklich undenkbar, daf sich Hochschullehrer
verschiedener wissenschaftlicher Richtungen auf einen Minimalkata-—
leg bestimmter Anforderungen einigen, die man fiir die berufs-
praktische Ausbildung kilnftiger Deutschlehrer als verbindlich
betrachtet?

2.1 Die sprachpraktische Ausbildung

Fremdsprachliche Lehrpléne sind heute in der Regel so angelegt,
dab der Lehrer ohne eine gewisse Beherrschung der gesprochenen

und geschriebenen Sprache sein Fach nicht angemessen unterrichten
kann. Gibt es Vorstellungen, wie die notwendigen sprachlichen
Fertigkeiten eines Deutschlehrers zu beschreiben sind? Hilt man
eine Einigung iber ein sclches Beschreibungsmodell fiir m&glich?
Lehrer und Schiiler h#tten den Nutzen daven, wenn sich der Unter-—
richt innerhalb eines eindeutig umschriehenen Bereichs abspielen
wiirde, .

Vielleicht wiirde sich auch der Versuch lohknen, die sprachpraktische
Ausbildung kiinftiger Lehrer an Sprachlehrzentren zu verlegen. Ab-
gesehen von mdglichen Einsparungen k&nnten sich solche Zentren
auch der unterschiedlichen Bedlirfnisse solcher Studenten annehmen,
die z.B. nur Lesefertigkeitern in einer Sprache erwerben wollen.
Sie wéreq dariiber hinacs geeignet, Untersuchungen auf den Gebieten
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der Sprachlehr- und Sprachlernforschung zu betreiben.

2.2 Die literarische Ausbildung :
Selbstverstindlich muB meiner Meinung nach ein Fremdsprachen-

lehrer an einer allgemeinbildenden Schule in derx Lage sein, als \
"Kulturmittler" tdtig zu sein, d.h., er muf auch Einsichten in

die Literatur des Landes vermitteln ktnnen, dessen Sprache er
unterrichtet, Wie erwirbt er an der Hochschule in relativ kurzer T
Z2eit die dazu nétigen Kenntnisse und Fertigkeiten? Ich glaube,

man sollte in zweifacher Weise vorgehen: Um erstens einen {iber—

blick iiber die Literatur der deutschsprachigen Linder zu gewinnen,

muf der Student wohl vom Beginn seines Studiums an planmigig

extensive Lektilire betreiben - warum aus zeit&konomischen und
sprachlichen Griinden nicht auch in ﬁbersetzungen? Ein Kanon

von Epochen und literarischen Gattungen, aus denen reprisentative
Werke gelesen werden, wire natlirlich wiinschenswert. Dann kann

jede Universitit von sich aus entscheiden, welche Werke sie

innerhalb dieser Bereiche als jeweils "reprdsentativ" betrachtet,
Zweitens scllite der kiinftige Deutschlehrer in exemplarischer

Weise Einblick in verschiedene literaturwissenschaftliche

Methoden erhalten und sich dabei in der intensiven Beschdftigung

mit literarischen Werken in der Originalsprache iben. WWie anders

soll er in die Lage versetzt werden, sich im Laufe eines langen
Berufslebens mit Werken der deutschen Literatur auseinanderzu—

setzen, die vielleicht einmal neu in der Liste der "vorgeschrie=

benen Werke" auftauchen?

2.3 Die methodisch-didaktische Ausbildung

Ich schlage vor, auch in diesem Bereich ein differenziertes Vor-
gehen zu diskutieren. Eine wissenschaftliche Didaktik des
Deutschen k&nnte sich mit der Frage beschdftigen, welche Inhalte
und Methoden des Sprachunterrichts under Berlicksichtigung der
besonderen Gegebenheiten dieses Landes angemessen erscheinen.
Die Ergebnisse einer derartigen Forschung sind Schulverwaltungen,
Lehrplankommissionen und Priifungsgremien als BEntscheidungshilfen
sicher willkommen.

bDaneben mul man wohl zugestehen, dag z.B. die Schulverwaltungen
aus vielerlei Griinden nicht immer die thearetisch-wissenschaft-

lich wlinschenswerten L&sungen ohne weiteres in schulpraktische
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Konzepte ibertragen kdnnen. Der kiinftige Deutschlehrer mui also
methodisch-didaktisch so vorbereitet werden, daB er seinen
Schiilern bestimmte Inhalte in der tatsdchlichen schulischen
Situation auf die bestmdgliche Weise vermitteln kann. Mit anderen
Worten: Er mun lernen, den "didaktischen Filter" nicht nach
einem bestimmten theoretischen Rezept anzuwenden, sondern nach
eigener Beurteilung der jeweiligen Gegekenheiten. Eine Beschrei-
bung der Techniken und der methodischen Grundsidtze, aus denen

der "didaktische Filter" besteht, sollte in gemeinsamer Arbeit
eigentlich gelingen.

3. Der Lehrplan fiir Deutsch als Fremdsprache

Zur Diskussion um die Lehrplangestaltung in dieser Zeitschrift
erinnere ich an die Beitrdge des Arbeitskreises Deutsch als Fremd-
sprache in Nr. 2/1981, an die Aufsiitze von D, Esslinger in Heft
1/1982, von H.E. Struckmann in Heft 2/1982 und von R. Kussler

in Heft 1/1983. Warum haben eigentlich all diese Anregungen
nicht zu einer intensiveren Auseipandersetzung in diesem Rahmen
oder auf einer Tagung des SAGV gefilihrt? Man sage nicht, die
Gestaltung des Lehrplans sei von anderen Gremien zu verantworten,
oder: Die Gestaltung des neuen Lehrplans sei ohnehin nicht mehr
zu beeinflussen. Ich glaube, eine Lehrplandiskussion sollte

von Hechschulgermanisten, Schulverwaltungsbeamten und Deutsch-
lehrern fortlaufend gefiihrt werden, wobei auch im Ausland ent-
wickelte Xonzepte immer wieder auf ihre Brauchbarkeit in diesem
Land zu berpriifen wiren. Ausgangspunkt eines Gesprichs kbnnte
der Versuch sein, sich iiber die Grundlagen eines Lehrplans zu
einigen:

{a) Wie weit kann oder soll ein Lehrplan lernerorientiert sein,
~auf die Fdhigkeiten und Bedlirfnisse der Schiiler eingehen,
von der eigenen Umgebung des Schiilers zu landeskundlichen
Fragen der deutschsprachigen Linder fortschreiten?

{b) Weiche Lehr- und Lernziele kann oder soll der Lehrplan im
Bereich der zu vermittelnden Inhalte und sprachlichen Fertig-
keiten eindeutig beschreiben?

{c) Wie muB der Lehrplan beschaffen sein, damit er von den
Lehrern in der Praxis angewandt werden kann?
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Bei Punkt a) ware z.B. dariilber zu sprechen, in welchem Umfang
Sprachunterricht und Literaturunterricht gleichzusetzen sind. i
Vielleicht k&nnte das von Struckmann vorgestellte "G.0.A.L.S.- %
Modell" (DUSA, 2/1982) Anregungen flir eine sprachliche Grund- ‘
ausbildung geben, die fiir entsprechend interessierte Schiiler
durch einen Literaturkurs zu erginzen widre. Mdglicherweise ge-
ldnge es durch einen solchen Unterricht im Baukastensystem, mehr
Schiller fiixr den Deutschunterricht zu gewirnen, Eine eingehende
Diskussion verdient meiner Meinung nach auch die Frage, in

walchem Umfang slidafrikanische Schiiler mit landeskundlichen Pro-
blemen der deutschsprachigen Lander konfrontiert werden sollen.
Zu Punkt b) brimngt Struckmann ebenfalls bedenkenswerte Vorschlige f
("Der kurrikulare Lehrplan"). Man ist heute deoch weitgehend |
davon iiberzeugt daB die Qualitdt des Fremdsprachenunterrichts

nur gewinnen kann, wenn man flir verschiedene Lernstufen mdg-
lichst genau beschreibt, welchen Wortschatz und welche Formen

und Strukturen der Schiiler in welchem Umfang bheherrschen mug,
welches Niveau er im Bereich der sprachlichen Fertigkeiten er-
reicht haben soll, welche Themen, Situationen und Intentionen er
sprachlich zu bewdltigen imstande sein mufi. Vergleichbares gilt
bei der Frage, auf welche Weise und in welchem Umfang der Schiiler
Literatur verarbeiten soll, Nur wenn man ihm ein klar erkenn-
bares Ziel vor Augen stellt, das realistischerweise erreichbhar

ist, wird man ihn nicht entmutigen und letztlich aus dem Deutsch-

unterricht verlieren.

Zu c}: Ein Lehrplan ist immer nur so gut wie die Qualifikation
der Lehrer, wie das Vorwissen und die Motivation der Schiiler

sowle die Zduferen Unterrichtsbedingungen. Mit anderen Worten:

Ein Lehrplan muf auf diese Voraussetzungen fiir den Unterricht
Riicksicht nehmen und darf auch unter diesen Gesichtspunkten

keine unrealistischen Forderungen stellen. Welche sprachprak-
tischen Fertigkeiten und landeskundlichen Kenntnisse kann z.B.

ein Deutschlehrer vermitteln, der nie in seinem Leben Gelegenheit
hat, nach Europa zu reisen? Welches historische und geographische
Vorwissen bringt der Schliler in den Literaturunterricht mit? FRiir
welche Art von Sprachunterricht ist er motiviert bzw. motivierbar?
Ist der vorgeschriebene Stoff in der zur Verfiigung stehenden Zeit
und mit den vorhandenen Lehrmitteln sinnvoll zu bewdltigen?

Sicher wiirden die Gremien, die letztlich filir die Verabschiedung
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von Lehrpl3nen verantwortlich sind, Beitrdge zu all diesen Fragen

nicht einfach vom Tisch wischen.

4. Die Lehrerfortbildung

Nicht nur im schulischen Bereich miissen wir uns heute mit einer
Fiille von neuen Vorstellungen und Entwicklungen auseinander-
setzen. Und nicht nur der Lehrer steht vor dem Problem, daf er
vor zwanzlg Jahren unter ganz anderen Voraussetzungen ausgebildet
worden ist, als sie heute flir die Schule gelten. Gerade der
Fremdsprachenlehrer muf stdndig neue Informationen auf den Ge-
bieten der Literatur und der Landeskunde verarbeiten, er mufl die
Brauchbarkeit neuer methodischer und pidagogischer Konzepte {liber-

prifen.

Die institutionalisierte Lehrerfortbildung ist deshallk aus dem
Gefiige von Erziehung und Schule nicht wegzudenken. Natlirlich
gibt es eine fachliche Betreuung des einselnen Lehrers, Schul-
verwaltungen und Universitdten laden auch immer wieder zu ein-
zelnen Fortbildungstagen ein. Gibt es aber dariiber hinaus ein
langfristiges Konzept der Lehrerfortbildung, das von Universitdten,
Schulverwaltungen und Lehrern gemeinsam getragen wird? Kdnnte
sich eine Zusammenarbeit auf diesem Gebiet nicht zum Nutzen fir

alle Beteiligten auswirken?

Lassen Sie mich zum SchluB nochmals betonen, daf diese Gedanken
nicht mehr sein wollen als ein Diskussionsbeitrag oder ein Ver-
schlag, iiber welche Themen bei einer Diskussion itber die Zukunft
des Deutschunterrichts in Slidafrika gesprochen werden kdnnte.

Die Herausgeber dieser Zeitschrift mdchte ich fragen, ob sie nicht
einmal ein Heft ganz einem der genannten Themen widmen k&nnten.
Ich hielte es auch nicht flir Zeitverschwendung, bei einer Jahres-
tagung des SAGV eimnmal ein ldngeres Gesprdch tGher Fragen des
Deutschunterrichts in slidafrika vorzusehen. Vielleicht geliinge
es, die selt einiger Zeit recht mihsam in Gang gekommene Ausein-
andersetzung wenigstensg in Teilbereichen etwas zu beschleunigen
und zu einzelnen Exrgebnissen zu kommen, die von eilner breiten
Mehrheit getragen werden. Es niitzt dem Deuwtschunterricht in
diesem Lande wenig, wenn wir gegensdtzliche Positionen nur zur
Kenntnis nehmen anstatt gemeinsam fiir die Erhaltung und weitere
Entwicklung unseres Faches in Schule und Universitdt zu arbeiten.
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Briefkasten

Der "Deutschunterricht in Sidafrika" hatte in seinen Anfangsjahren
eine Rubrik "Briefkasten". Dieser "Briefkasten" sollte eine Art
Frage- und Antwortecke filr die t#glichen Probleme des fremdsprach-
lichen Deutschunterrichts sein., Der "Briefkasten" mufte nach
einiger Zeit wegen mangelnden Gebrauchs geschlossen werden.
Inzwischen ist der DUSA an den siidafrikanischen Schulen etwas
bekannter geworden. Daraus hat sich erfreulicherweise die
Situation ergeben, da8% Lehrer von Zeit zu Zeit mit berufspraktischen
Fragen an die DUSA-Redaktion herantreten. So scheint es sinnvoll,
den "Briefkasten" jetzt wieder in Betrieb zu nehmen.

Die DUSA-Redaktion wiirde sich freuen, wenn die in der Unterrichts-
praxis t&tigen Deutschlehrer sich mit allen kleinen und grofien
Problemen, mit Fragen zur Grammatik, zu vorgeschriebenen Werken,
zur Materialbeschaffung, zur Unterrichtsmethodik usw. an den DUSA
wenden wiirden. Die Redaktion wird dann bemiiht sein, dergleichen
Anfragen von kompetenten Mitarbeitern beantworten zu lassen - und,
fails die Frage von allgemeinem Interesse ist, Frage wie Antwort
im hiermit neu erdffneten "Briefkasten" zu verdffentlichen. An-
fragen, Zuschriften, Kommentare, Vorschlige und dergleichen mehr
kénnen seibstverstindlich auch auf afrikaans oder englisch abge-
fasst sein.

Wir beginnen unsere hiermit wieder neu aufgenommene Rubrik mit
einer Anfrage aus dem Transvaal, wo 1984 und 1985 Diirrenmatts

"Der Richter und sein Henker" (rororc 150) voergeschrieben ist.
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Diirrenmatt - "Der Richter und sein Henker"

FRAGE

"Kan u asseblief die betrokkenheid van Gastmann en von Schwendi
in die hele verhaal kortliks verduidelik? Die beskikbare uit-
gawe gaan gebrek aan 'n kommentaar en dit is vir Suid-Afrikaanse
skoliere wat met die Switserse politieke bedeling nie vertroud

is nie, moeilik om die fynere besonderhede in hierdie opsig te

begryp.”

ANTWORT

Zur schnelleren Versténdigung werden in der folgenden Darstellung
die unnummerierten Kapitel durchlaufend nummeriert:

Kap. 1 : "Alphons Clenin, der Polizist von Twann..... "

Kap. 2 ; "Tief in Gedanken versunken....." .

Kap. 3 : "Der neue Twanner schien Birlach nicht gut getan zu
haben"

Kap. 4 : "Um sieben Uhr fuhy Tschanz®....."

Kap. 5 : "Wie sie nun warteten...... " .

Kap. 6 : "Er begreife nicht, wunderte sich Barlach ..... '

Kap. 7 : "Es war zehn Uhr, als Tschanz..... o .

Rap. 8 : "Am anderen Morgen erwartete der alte Kommissdr.....

Kap. 9 : "Jetzt begriff Lutz den Nationalrat...,."

Kap.1l0 : "Lutz hatte gerade noch 2Zeit....." .

Kap.1ll : "Wie Birlach mit Lutz wieder im Wagen safB.....

Kap.l2 : "Doch er kam wieder hoch."

Kap.l3 : "Der Schriftsteller empfing sie..... "

Kap.l4 : "Die zwei Polizisten glngen wieder..... "

Kap.l5 : "Noch am selben Abend.....

Kap.l6 : "Gegen zwei Uhr nachts..... "

Kap.l7 : "Nach elner halken Stunde..... " )

Kap.l8 : "Der Tag, der nun immer mehr heragfzgg..... .

Kap.l9 : "Von Tschanz durchs Telefon verstandigt.....

Kap.20 : "Dann, noch am gleichen Tag....." "

Kap.2l : "Birlach saB die ganze Nacht im Lehnstuhl.....

Alle Seitenangaben nach der rorcro-Ausgabe April 1967.
Die Rolle Gastmanns

Es wird erst im Laufe der Erz#hlung deutlich, daf das Hauptthema
nicht die Aufkldrung des Schmied~Mordes ist, scondern die Wette
zwischen Gastmann und Barlach. Wie es zu dieser Wette kam, wird

im 11. Kapitel beschrieben. Gastmann und Bdrlach hatten als junge,
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leichtfertige Leute damals in einer tlirkischen Bar die Wette ab-
geschlossen, daB Gastmann sein Leben lang als unentdeckter Ver-
brecher leben k&nne, das Birlach dagegen diese Verbrechen auf-
decken werde. Daf eine solche furchtbare Wette tberhaupt abge-
schlossen werden konnte, zeigt die vermessene Grofmannssucht
dieser beiden Menschen. Birlach ist im gleichen Mafe schuldig
wie der sich dann zum perfekten Verbrecher entwickelnde Gastmann.
Die beiden Minner werden sich durch diese Wette lebenslang gegen-
seitig zum Fluch: "Wahrlich, e i n e Nacht kettete uns fiir

ewig zusammen!" {(S. 70).

Birlachs Lebensziel und Besesserheit ist fortan, Gastmann seiner
Verbrechen zu iiberfithren. Es geht dem Komissir nicht mehr um die
Frage nach Recht oder Unrecht, nach Gut oder R&se. Es geht ihm
darum, die Wette zu gewinnen, um dadurch zu beweisen, was der
Ursprung der Wette war: nimlich, daR es Dummheit sel "ein Ver—
brechen zu begehen, weil es unmdglich sei, mit Menschen wie mit

Schachfiguren zu operieren," Kernthema der Erzdhlung ist die

spiter von Birlach in verzweifelter Todesangst geduBerte Frage:
"Was ist der Mensch?" Was ist der Mensch fiir ein Wesen, wenn er
zu sclchen Vermessenheiten wie dieser Wette fdhig ist. Das

Schriftsteller-Kapitel (Kap. 13) ist im Grunde nur ein poetologisch-

philosophischer Einschub in die BrzZhlung, um diese Frage niher
zu begriinden. Was den Schriftsteller (=Diirrenmatt) an dem Ver-—

brecher Gastmann fasziniert, ist sein menschenverachtender Nihilis-

mis, ein Wihilismus, aufgrund dessen Gastmann heansprucht (aan-
spraak mzak), im Guten wie im BBsen absolut frei zu sein. (5. 82)
Daf Diirrenmatt diese Freiheit fiir falsch hdlt, wird deutlich in
Birlachs Worten: "Fiir diese Freiheilt gebe ich keinen Pfennig."
Der Schriftsteller gibt zwar Birlach in diesem Punkte recht, figt
aber nichtsdestoweniger hinzu: "Aber man kdnnte sein Leben
darangeben, diesen Mann und seine Freiheit zu studieren."

Auch Bdrlach hat an diese Aufgabe "sein Leben darangegeben." Die
Szene (Kap. 19), wo Birlach an Gastmanns Leiche steht, zeigt
das deutlich. "So trafen sie sich zum letzten Male, der Jiger

{Bdrlach) und das Wild (Gastmann), das nun erledigt zu seinen
Fiifen lag, Birlach ahnte, daB sich nun das Leben b e i d e %
zu Ende gespielt hatte. ..... Nur e 4 n Gedanke hatte ihn
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jahrelang beherrscht; den zu vernichten, der nun im kahlen grauen
Raume zu seinen Fiifen lag." (§. 107/108)

Das Interessante ist nun, daf Birlach diesen Sieq {iber den Berufs-
verbrecher Gastmann seinerseits auch nur durech verbrecherische
Mittel erreichen kann. Denn die Art, wie Birlach den Gegner
Gastmann zur Strecke bringt, hat nur sehr oberflichlich etwas mit
dem normalen Klischee des Detektivromans (speurverhaal) zu tun,

wo das Gute {Gerechtigkeit) {iber das B&se (Verbrechen) siegt, und
der Leser, befriedigt und beruhiqt lber die wieder instand ge~
setzte Weltordnung, das Buch aus der Hand legt. Freilich versucht
Birlach zundchst, Gastmann mit legalen Mitteln zu {iberfiihren
(vastrek). Das war ja Tell der Wette. Nach vierzig Jahren end-
lich findet Birlach in Schmied einen Kriminalisten (speurder) ,

der genial genug zu sein scheint, den ebenfalls genialen Berufs-
verbrecher Gastmann als solchen zu entlarven {ontmasker). Da wird
Schmied aus persdnlicher Eifersucht von dem Berufskollegen Tschanz
ermordet, Zum sovielten Male behilt Gastmann, dieses Mal ohne es
zu wissen; recht: "daB gerade die Verworrenheit der menschlichen
Beziehungen es mdglich mache, Verbrechen zu begehen, die n i ¢ h t
srkannt werden kinnten, daB aus diesem Grunde die Gberaus grdpfte
Anzahl der Verbrechen nicht nur ungeahndet, sondern ungeahnt
seien, als nur im Verborgenen zu geschehen." (5. 67) Birlach,
der vom Magenkrebs gezeichnet ist und den Ted herannahen fihlt,
welf, daB die Ermordung Schmieds ihm die letzte Chance geraubt
hat, seine Wette gegen Gastmann auf "normalem" {(polizeilichen)
Wege zu gewinnen. Deshalb greift er zu einem aknormalen {unge=-
setzlichen) Mittel. Er maBt sich die Rolle des Richters iiber
Gastmann an und iiBt ihn durch Tschanz hinrichten (teregstel),
"Ich habe dich Qerichtet, Gastmann, ich habe dich zum Tode ver-
urteilt.....Der Henker, den ich ausersehen habe, wird heute zu
dir kommen. Er wird dich tdten, denn das muf nun einmal in Gottes

Namen getan werden.” {SchluB von Kap. 17, S. 101}.

Erst beim zweiten Durchlesen der Geschichte merkt man, wie genial
Birlach vorgeht, um Gastmann durch den Schmied-MSrder Tschanz
hinrichten zu lassen. BHrlach schligt dabei zwei Fliegen mit
einer Klappe: Er gewinnt nach vierzig langen Jahren endlich

(ganz kurz vor dem eignen Tode) seine perstnliche Wette gegen
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Gastmann — und er richt die Ermordung Schmieds, indem er Tschanz
dermaBen in die Enge treibt, daB dieser nach der Tdtung Gastmanns
Selbstmord begehen mui. Tschanz wird somit in dopnelter Weise

der Henker im Dienste des Richters Birlach: der Henker Gastmanns
und seiner selbst.

Der kriminalistische Reiz der Erzdhlung liegt also darin, genau

zZu verstehen, wie Brlach ein doppeltes Spiel spielt: den M8rder
Schmieds zu bestrafen und die Wette gegen Gastmann zu gewinnen.

In dem Moment nimlich, wo Birlach zu ahnen beginnt, daf der auf
den tichtigen Schmied neidische Tschanz der Mdrder sein kdnnte,
begreift er (BHrlach) auf wahrhaft teuflische Weise, daB er
diesen Mord seinem eigenen, nun bereits 40 Jahre dauernden Kampf
gegen Gastmann nutzbar machen kann. Den ersten Verdacht bekommt
Birlach in Kapitel 4, als Tschanz mit ihm, unterwegs nach Lamboing
{auf deutsch "Lamlingen"), die umst&ndiiche Route iiber Ins nach
Ligerz fihrt, um Birlach "die Kom®die mit dem blauen Chareon vor-
zuspielen”, wie Birlach spiter sagt (S. 113). Durch Telefaonan-
rufe hatte B&rlach nimlich festgestellt, daB Schmied immer die
normale Route {iiber Zollikofen) gefahren war. Von diesem Punkt abh,
stellt Birlach dem Schmied-MBrder Tschanz eine Falle nach der

andern. Er 136t sich, durch den vorher mit Binden umwickelten
Arm geschiitzt, von Gastmanns Hund angreifen, um Tschanz auf den
Hund schieBen zu lassen (Kap. 6). Er begleitet dann Tschanz ganz
bewuft picht ins Lamboinger Wirtshaus zur Unterredung mit Clenin !
{dem Lamboinger Dorfpolizisten), um die Kugel aus dem erschossenen E
Hund entfernen zu kdnnen (8. 113). Die Kugel ist der erste i
wirklich konkrete Beweis dafiir, dap Tschanz Schmieds Morder ist.

Die zweite Falle, die Tschanz von Birlach gestellt wird, wird in

Kap. 7 beschrieben. Birlach spielt die Mordszene, wie sie sich
vermutlich zugetragen hat, noch einmal durch. Dabei becbachtet é
er Tschanz genau und findet durch dessen Verhalten den Mordverdacht i
bestiatigt: "Tschanz wurde weif vor heimlichem Entsetzen, ochne :
sich {iber den Grund der Furcht Rechenschaft ablegen zu kbnnen.
Birlach beugte sich nieder, und sie sahen sich ing Antlitz, stun-—
denlang scheinbar, doch handelte es sich nur um einige Sekunden.
Keiner sprach ein Wort, und ihre Augen waren wie Steine." (5. 43) :
Die dritte Falle stellt Birlach seinem Opfer, als er ihn (Kapitel

14) geschickt dazu herausfordert zuzugeben, daB er ({Tschanz)} auf




den erfolgreichen Kollegen Schmied eifersilichtig war: "'Jahrelang
bin ich im Schatten gestanden, Kommissdr, keuchte er. 'Immer hat
man mich Ubergangen, miBachtet, als letzten Dreck benutzt..... 4

Das gebe ich zu, Tschanz,' sagte Birlach unbeweglich in das ver-
zweifelte Gesicht des Jungen starreéend, 'Jahrelang bist du im
Schatten dessen gestanden, der nun ermordet worden ist'..... "
(5. 86)

Tschanz muBte natlirlich merken, wie Birlach das Netz immer enger
ber ihm zusammenzog. Fir ikn gab es nur einen Ausweg: die
Mordspur auf Gastmann lenken. Daf er dabei auch hierbei im
Gruende von Bdrlach ferngesteuert wurde, erféhrt er erst am Abend
vor seinem Selbstmord {Kap. 20). Birlach war es mehr als recht,
daf sein Chef, der Untersuchungsrichter Dr. Lucius Lutz es ihm
verbot, den reichen, einflufreichen und cffensichtlich allseits
geachtefen Gagtmann mit in die Morduntersuchung einzubeziehen,
(lber die Roile, &ie von Schwendi dabei spielt, spiter mehr.)

Tschanz dagegen drdngt immer verzweifelter darauf, Gastmann als
den angeblich Hauptverdidchtigen von der Untersuchung nicht
auszuschlieBen. Als ihm dann iiberdies {(Kapitel 16) der Uberfall
auf Birlach miBfgliickt und er folglich die von Schmied gegen

Gastmann zusammengestellte Aktenmappe (l&er) sich nicht aneignen
kann, bleibt ihm nur der Ausweg, Gastmann am hellichten Tage auf-
zusuchen, ein SchuBgefecht zu provezieren {uit te lok) und das
Ganze dann hinterher als Notwehr des Polizisten gegen den Ver-
brecher darzustellen. Dabei heofft er ganz richtiyg, durch Ver-
tauschung des Revolvers die Spur des Schmied-Morders eindeutig
auf Gastmann lenken zu k&nnenwas ihm ja dann auch gelingt.

(Rap. 18). Tschanz konnte natlirlich nicht wissen, daf BErlach,
in kla;er Erkenntnis der Tschanzschen Verzweiflung, Gastmann
gewarnt hatte, dad Tschanz am Sonntagmorgen kommen wiirde, um

ihn (Géstmann} zu tHten (Rap. 17, SchluB). Biarlach kann dieses
Verhalten ({(optrede) von Tschanz so genau vorhersagen, weil er
selbst (BArlach) ja Tschanz in diesen verweifelten Schritt hinein-
getrieben hat.
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Tschanz ist nur eine von dem genialen Meistergehirn Bar-

i

1

lach gelenkte Marionette, die das {iber Gastmann verhédngte 3
I

Todesurteil zu vollstrecken hat. Die Art, wie Birlach dieses
{ungesetzliche) Todesurteil vollstrecken 13Bt, ist ebenso genial,

wie es das bis zum Schluid unentdeckt gebliebene Verbrechertum
Gastmanns gewesen war. Barlach erweist sich mit seiner "moralischen"
Kriminalit&dt dem "unmoralischen" Verbrechertum Gastmanns durchaus g
ebenbiirtig! Die von Birlach ferngesteuerte Ermordung Gastmanns §
durch den Polizisten Tschanz hat alle Merkmale des (von Gastmann i
angestrehten!) perfekten Verbrechens: Der Mdrder (Tschanz) weif
nicht, dafd er im Auftrage eines anderen (Bdrlach) handelt; der
Brmordete {(Gastmann) wird seinerseits als Verbrecher entlarvt;

der Mord erscheint fdlschlicherweise als berechtigte Notwehr eines
Polizisten; die wirklichen Hintergriinde des Mordes bleiben un-
aufgekldrt - niemand weil, dad Birlach den M@rder Tschanz einen
zweiten Mord begehen 185t, um ihn flr den ersten Mord zu bestrafen
- und niemand weif, daf Gastmann im Grunde mehr das Opfer seiner
Wette als seines Verbrechertums ist. A
Im Vollzug des derart genial ferngesteuerten Mordes liefert E
Barlach auf ironisch unfreiwillige Weise den Beweis, dall Gast- !
manns Sicht der Welt, damals in der tiirkischen Schenke, letztlich
doch recht behalten muf! Birlach, der behauptet hatte, es sei
unmbglich mit Menschen wie mit Schachfiguren zu spielen (§. 67),
spielt mit Tschanz und Gastmann ein solches Spiel, wobei Bdrlach
mit tddlicher Prdzision das Schachmatt voraus kalkuliert und

durchflihrt! Barlach widerlegt sich selbst! Der geniale Schach-

spieler setzt sich in einem tieferen Sinne selbst matt - auch
wenn er die Wette, vordergrindig gesehen, zu gewinnen scheint.
Bdrlach hat allen Grund, in Todesfurcht und Verzweiflung zu
stdhnen: "Was ist der Mensch? Was ist der Mensch?" (S. 72)

Von Schwendis Rolle

von Schwendi spielt eigentlich nur die Rolle eines Katalysators:
Er beeinfludt den Gang des Geschehens auf entscheidende Weise,
ohne selbst wirklich daran teilzuhaben. BAuch er ist, bei
ndherer Betrachtung, nur eine Fiqur in dem Schachspiel, das
Birlach gegen Gastmann spielt., Es ist von Schwendi, der dafir
verantwortlich ist, da@ Birlach und Tschanz ihre Nachforschungen
nach Schmieds Mdrder nicht auf Gastmann richten diirfen. Durch
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dieses Dazwischenkommen von Schwendis erh#lt Birlach die Mdg—
lichkeit, Tschanz, der ja den Verdacht gerade auf Gastmann lenken
will, zur Verzweiflung zu treiben. Da Birlach sich Tschanz gegen-—
Gber auf den vom h&heren Ort (Von Schwendi und Dr. Lucius Lutz)
kommenden Befehl berufen kann (5. 84/85!), gelingt es ihm bis

zum SchluB, das heiBft bis zu dem Enthiillunysgesprich (5. 112-117),
Tschanz dariiber im Unklaren zu lassen, daB es ja Birlachs Absicht
war, ihn {Tschanz) in voller Verzweiflung auf Gastmann zu hetzen!
Von Schwendi liefert alse nur das Alibi dafiir, daB Komissir
Birlach dem Untersuchungspolizisten Tschanz mit gutem Grund ver-—
bieten darf, Gastmann zu vernehmen (te ondervral.

Um dieses Alibi glaubhaft zu machen, mufte Diirrenmatt von Schwendi
als eine hochwichtige Amtsperson darstellen. Von Schwendi ist
Nationalrat (= 1id van die Switserse Volksraad), er ist Oberst in
der Schweizer Armee (Oberst = kolenel) und auBerdem ein hochan-
gesehener Advokat, der den einfluBreichen Gastmann zu Seinen
Klienten zdhlen darf, DaB von Schwendi sich seiner beruflichen
und gesellschaftlichen Bedeutung bewust ist, zeigt sich in jedem
seiner bombastischen Worte, die er bei allen passenden und un-
passenden Gelegenheiten im Munde fiihrt. Er ist ein reprisentatives
Mitglied des schweizer "Establishments", das in von Schwendis
Person von Dirrenmatt hart kritisiert wird. Langenhoven nannte
solche Leute "voorsuiers cnder die parasiete".

Nach der Episcde vor Gastmanns Haus, als Birlach vom Hund ange-
griffen und durch Tschanzens SchuB "gerettet" wird {Kap. 6),

‘hilt von_Schwendi, ein Hausfreund Gastmanns, es fiir notwendig,
seinen EinfluB in Regierungskreisen spielen zu lassen, um seinen
Freund Gastmann vor weiteren polizeilichen Behelligungen (be-
moeienisse) zu bewahren. %u diesem Zweck "dampfwalzt" (stoom-
roller) er den Untersuchungsrichter Dr. Lutz derart in Grund und
Boden (Kapitel 8), dap diesem gar nichts anderes {brig bleibt,

als das Vernehmungsverbot (ondervragingsverbod; beziiglich Gastmann
fiber Birlach und Tschanz zu verhingen. Von Schwendi informiert

Dr. Lutz, dapd Gastmanns Haus ein helmlicher Treffpunkt fiir
inoffizielle Ost-West Wirtschaftskentakte (handelsbetrekkinge)

ist, und dap Schmied unter dem falschen Namen Dr. Prantl "fiir

eine fremde Macht spioniert habe" (5. 48). Es gilt fiir von
Schwendi als ausgemacht, daf Schmied/Prantl von Agenten des
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kommunistischen Ostblocks, wo man die Handelsbeziehungen mit der
kapitalistischen Schweiz natlirlich nicht weltbekannt werden lassen
mbchte, ermordet worden sei. Aus allgemein weltpolitischem
Interesse wire es nun besser, wenn der (vermutlich kommunistische) ¥
Mtrder unentdeckt bleiben kdnnte! Und auferdem: der Freund %
Gastmann und die {ibrigen schweizer Industriellen diirfen auf keinen ;
Fall durch diese ganze Angelegenheit belastet werden {onder 4
verdenking geplaas word nie). Dr. Lutz sieht das natiirlich ein.
Die ganze Angelegenheit wird dem Bundesanwalt (Hoofstaatsaanklaer)
zur Entscheidung {ibergeben werden (S. 54). 2Zunichst aber muf
Gastmann von den polizeilichen Erhebungen (cndersceke)} ausgeschlos-
sen bleiben. Denn: "Millionen stehen auf dem Spiel, Ddkterchen,
Millionen!" (5. 55)

Es ist sehr bezeichnend fiir die (hier won Diirrenmatt kritisierte)
Verfilzung von Politik und Wirtschaftsinteressen {ekcnomiese
belange), daf weder von Schwendi noch Dr. Lutz das eigentliche
Wesen Gastmanns durchschauen. DapR er ein wirklicher Verbrecher,
ein genialer Berufsgangster ist, wissen im Grunde nur Schmied

und Birlach. Erst in Kapitel 19 lernt Dr. Lutz einen Teil der
Zusammenhdnge begreifen: daf Gastmann ein von Schmied gesuchter
Verbrecher war. Aber er irrt, wenn er meint, deshalb habe

Gastmann Schmied tdoten lassen. Daf Tschanz der Mdrder war, daB
Bidrlach den Mord auf seine Weise hat ahnden (bestraf) lassen,

daf Gastmann nicht Tschanzens scondern Birlachs Opfer ist - dies
wissen nur Bdarlach und Tschanz. Beide werden dieses Wissen mit

ins Grab nehmen: Tschanz, wenn er am folgenden Tag Selbstmord
begehen, Birlach wenn er in Jahresfrist am Magenkrebs sterben

wird.




Schiller -~ "Die Worte des Glaubens"

"Worte" heift hier soviel wie "Grundwahrheiten", "Erkenntnisse",
"Maximen", "philosophische Aussagen™.

In der ersten Strophe betont der Dichter, daR es drel solche
Wahrheiten gibt, bedeutend und gewichtig ("inhaltschwer"), die
im Grunde allen Leuten bekannt sind ("Sie gehen von Munde zu l
Munde); allerdings sind diese Wahrheiten nicht durch die

FRAGE

"Bogenoemde gedig is o.a. vanjaar in Kaapland voorgeskryf. Die
ho& vlak van sowel filosofiese beredenering asook taalgebruik
maak dit besonder moeilik om hierdie gedig - as 'n derde-taal-
teks - met die kinders te behandel. Kan u miskien bre& riglyne
neerlé waarvolgens die gedig makliker verduidelik kan word?"

Tl

Beobachtung der uns umgebenden Umwelt zu erkennen - man muf sie
im innern Menschen suchen, nur dort sind sie zu hdren ("das

Herz" verklindet sie: Herz heifit hier soviel wie der gesamte

i Mensch, bei dem Verstand und Gefiihl eine Einheit bilden - die
WORT "
ANTWORT Seele). Die Menschenwilirde bleibt immer intakt, solange der
DIE WORTE DES GLAUBENS : ! Mensch an die Giiltigkeit dieser Wahrheiten glaubt - ebenso wahr
} ist das Gegenteil: wem der Glauben an die Giiltigkeit dieser
Drei Worte nenn ich euch, inhaltschwer, ! . . . .
Sie gehen von Munde zu Munde, Wahrheiten verloren gegangen ist, der wird auch seine Menschen-

Doch stammen sie nicht von auBen her,

Dag Herz nur gibkt davon Kunde,

Dem Menschen ist aller Wert geraubt,

Wenn er nicht mehr an die drxei Worte glaubt.

wirde ("aller Wert") verlieren.

In den nichsten drei Stophen wird je eine dieser Wahrheiten dann

Der Mensch ist frei geschaffen, ist frei, ' ndher erdrtert.
Und wilrd er in Ketten geboren,

e Strophe 2: Erste Wahrheit: Der Mensch ist grunds#tzlich ein
LaBt euch nicht irren des P&bels Geschrei,

et s S T e S RS T e G

Nicht den Migbrauch rasender Toren! freies Wesen! Und zwar von der Geburt her, von seinem Menschsein; @

Vor dem Sklaven, wenn er die Kette bricht, der Anspruch auf Freiheit ist ein jedem Menschen angeborener Ur- E

Vor dem freien Menschen erzittert nicht! ) o :
drang, auch wenn er als Sklave in Unfreiheit geboren ("Ketten")

Und die Tugend, sie ist kein leerer schall, 4 sein sollte. Die Tatsache, daB Freiheit oft zu Mifbrauch fiihrt,

Der Mensch kann sie iiben im Leben, . A " . s .

Und sollt er auch straucheln Uberall, daB in revolutionZren Aufstinden die primitiven Instinkte des

Er kann nach der gdttlichen streben,

e Menschen Blut und ZerstBrung verursachen ("des PSbels Geschrei,
Und was kein Verstand der Verstindigen sieht,

pDas filbet in Einfalt ein kindlich Gemiit. ] MiBbrauch rasender Toren" = gekke!, "der Sklave, der die Kette
) lle leb ‘ bricht"), dies alles darf nicht dariiber hinwegtiuschen, daf

Und ein Gott ist, ein heiliger Wille lebt ; o ) ) )

Wie auch der menéchliche wagke, ! Freiheit und Frei-Sein-Wollen ein Grundwert des wahren Menschen

Hoch lber der Zeit und dem Raume webt
Lebendig der h&chste Gedanke,

Und ob alles in ewigem Wechsel kreist,
Es beharret im Wechsel ein ruhiger Geist.

ist.

Strophe 3: Zweite Wahrheit: Der Mensch ist grundsdtzlich ein

Die drei Worte bewahret euch, inhaltschwer, gutes (tugendhaftes, ethisches, moralisches) Wesen. Es gibt l
Sie pflanzet von Munde zu Munde, Tugend, das Gute ist nicht nur leeres Geschwdtz ("Schall") oder !
Und stammen sie gleich nicht von aufen her, ) . o !
Euer Innres gibt davon Kunde. gar etwas, was man nicht leisten kann (man kann es iben = tun!). !
Dem Menschen ist nimmer sein Wert geraubt,

Freilich, man wird immer wieder Fehler begehen, das Falsche und

So lang er noch an die drei Worte glaubt. Schlechte tun ("straucheln"), aber gerade deshalb soll der Mensch %
immer bemiiht sein, tugendhaft zu leben: Tugend ist ein Gottesg=- E
geschenk, nach dem man immer zu streben hat {"nach der gatflichen §
{Tugend) streben"). Tugend ist auch nicht an hohen Verstand %
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gebunden: im Gegenteil - gerade die Klugen und Weisen meinen oft,
es gdbe keine Tugend; wenn sie sich die Welt genau anschauen,
sehen sie fast nirgendwo tugendhafte Menschen ("was kein Verstand
der Verstdndigen sieht"); und doch gibt es viele kindlich-naive
Menschen ("Einfalt"), die ganz unbewuBt, chne verstandesmiBiges
{berlegen, aus angeborener Giite tugendhaft handeln, also das

Gute tun. Auch hier wieder des Dichters liberzeugung: auch wenn
es dem duBeren Anschein nach keine Tugend in der uns umgebenden
Welt gibt - die Tugend bleibt eine dem Menschen innewchnende

Kraft, ohne welche er seine Menschenwiirde verlieren wiirde.

Stophe 4: Dritte Wahrheit: Es gibt einen Gott in dieser Welt!
(Wenngleich Schiller hier nicht den christlichen Gottesbegriff:
Gott Vater, Gott Sohn, Gott Heiliger Geist zu Grunde legt, so0

sind christliche Gottesvorstellungen hier doch nicht auszuschlielen).

Die irdische, menschliche Welt ist vergdnglich, der menschliche
Wille schwach, unvollkommen {"wankend"). Gegen diese irdische
Unvollkommenhelt hilt Schiller die Uiberzeugung, daB es irgendeine
Form des Vollkommenen, des Gbttlichen, des Bleibenden, Ewigen und
Unvergidnglichen geben miisse ("heiliger Wille", "hoch iber der
Zeit und dem Raume webt lebendig der héchste Gedanke" = Gott,
beziehungsweise ein gdttliches Wesen). Die irdischen Dinge sind
nicht nur vergdnglich, sie sind auch einer t&dlichen Routine von
Leben und Tod ("alles in ewigem Wechsel kreist"} unterworfen.
Trotzdem darf der Mensch iiberzeugt sein, dad es "gdttliche"
Gesetze gibt ("ruhiger Geist™), die Herr und Meister liber die
irdische Vergénglichkeit sind und die der gesamten Schdpfung und
dem Kosmos, der Welt und dem Menschenleben einen tieferen und
dauernden ("ewigen") Sinn geben. Dieser tiefere Sinn der
Schdpfung 1st unvergidnglich, er "heharret", wenngleich die
individuellen Lebensformen {Menschen, Tiere, Pflanzen usw.)
vergidnglich sind.

Fiir Schiller war et&a des Menschen Sinn fiir Schénheit so ein
Beweis filr das Vorhandensein unverginglicher ("g&ttlicher™)

Warte. Weitere Manifestationen dieser Uberzeitlichen Normen sind:
das moralische Gesetz im Menschen (siche Strophe 2), des Menschen
Urdrang nach Freiheit (Strophe 3), des Menschen Vernunft, sein
Streben nach Erkenntnis, nach Wahrheit - alsc seln Wissensdrang usw.
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Die Schlufstrophe fajt, abschlieRend, noch einmal die Wichtigkeit
dieser drei Wahrheiten zusammen: diese Einsichten sind nicht

nur wie Kostbarkeiten zu bewahren, sie sind vor allem auch weiterzu-
sagen {("pflanzet sie von Munde zu Munde!"). Dieses Sffentliche
Verkilindigen ist vor allem deshalb so wichtig, weil es in der uns
real umgebenden Welt oft so scheint, als ob diese drei Wahrheiten
keine Giiltigkeit hitten; wo gibt es denn wahre Freiheit, wo wahre
Tugend, wo deutliche Beweise flir die Existenz des GSttlichen
Prinzips? Wer die Welt niichtern analysiert, erkennt viel leichter,
daf ihr Jammertalcharakter {iberwiegt. Deshalb betont der Dichter
noch einmal, daf man diese drei Wahrheiten nicht "aufen" in der
konkreten Lebenswirklichkeit suchen diixfe, sondern im Innern des
eigenen Herzens (Seele, Verstand, Gewissen, ethisches Empfinden,
Gerechtigkeitssinn, usw. ="Euer Inneres gibt davon Kunde™).
Eindringlich wiederholt er die beiden SchluBverse der ersten
Strophe in leichter, jetzt positiv formulierter Abwandlung: die
Wirde des Menschen (= sein Wert) hingt davon ab, dafl der Mensch

an die Wirklichkeit, an die Gliltigkeit und auch an die Wirkung
dieser drei Wahrheiten glaubt.

Anmerkung: Das Gedicht ist ein hervorragendes Beispiel fiir die
Gattung "philosophische Lyrik". Insofern kann es nicht als

"Irhaltsangabe" zusammengefaBt werden. Man muff es erliuternd
kommentieren. Fiir slidafrikanische Deutsch-als-Fremdsprache-
Schiiler ist das Gedicht sehr schwer. Trotzdem sollte man auch
solche Gedichte von Zeit zu Zeit im Klassenunterricht durchnehmen -
und sei es nur um den Schiilern eine echte Hefausforderung zu

geben und zu zeigen, was der fremdsprachliche Deutschunterricht

zu leisten vermag. In diesem Sinne ist das Gedicht so ausfiihrlich
kommentiert worden,

Im Ubrigen ist das Gedicht auch ein Musterbeispiel fir die idea-
listische Asthetik und Poetik der deutschen Klassik um die Wende
vom 18. zum 19. Jahrhundert. Entgegen der Hufleren (zutiefst
unvallkommenen und gebrechlichen) Weltwirklichkeit ist diese
Dichtung daven ilberzeugt, dag im Menschen selbst die Mafstibe

und Normen liegen, auf Grund welcher die Welt als sinnvolles

Ganzes gedeutet werden kann (idealistischer Humanismus). Erst

von dieser Primisse aus werden M8glichkeiten sichtbar, die Welt
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nicht nur als sinnvolle zu erkldren, sondern auch durch titiges
Eingreifen (Handeln) zu etwas Sinnvollem zu machen, d.h. konkret
an der Verdnderung der unvollkommenen Weltverhiltnisse (im Sinne
einer "Verbesserung") mitzuwirken. Fiir Schiller allerdings waxr
die Kunst (Dichtung) autonom. Sie hatte ihren Zweck in sich
selbst, sie sollte nie zur Dienerin, zum Werkzeug fir auBer-
kiinstlerische Zielsetzungen (Politik, Wirtschaft, Wissenschaft
usw.} eingesetzt werden. Er konnte dies fordern, weil er iiber-
zeugt war, daB vom vollkommenen Kunstwerk eine solche veredelnde
Wirkung ausgehen miisse, daB die "Besserung" (Reinigung) des
Menschen - und in der Folge doch auch der Welt, d.h. der Verhilt-
nisse — eine ganz natlirliche Folgewirkung solch absoluter
Asthetik sein wiirde. Daher sein Appell an die Kinstler, in der
RKunst nur ein Ziel zu haben, das absolut Schdne!
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Rezensionen

TWELVE STORIES by Wolfdietrich Schnurre, ed. Jack Stevenson and

Bernfried Nugel, Bell & Hyman, Landon 1982 / R 10,10

Wolfdietrich Schnurre erwidhnt in seinem "Schattenfotografen",

er habe zwischen 1945 und 1972 von allen deutschen Autoren die

meisten Blicher verdffentlicht. Diesen "zweifelhaften Rekord",

wie er ihn nennt, bringt er in Beziehung mit der Auffassung, er
sei der "verkannteste deutsche Schriftsteller™, und gewinnt
daraus die Maxime: "Merke. An einem verkannten Autor gibt es

mal immer wieder etwas zu riicken. Der erkannte Autor dagegen

drlickt unverriickbar den Sockel." Etwa seit dem Erscheinen von

"Das Los unserer Stadt" (1959) fand Schnurre bei der deutschen
Literaturkritik nicht mehr jene Beachtung, wie sie seinen friiheren
Arbeiten gegolten hatte. In der Folgezeit becbachtete man
Schwichen, Schwankungen in der Qualitit seiner Produkticn, die -
schirfer als alle seine Beurteiler - der Autor selbst registrierte:
"Die Abwesenheit jeder Methodik, jedes organisch weiterentwickel-
ten Stils laR2t Riickschliisse auf innere Unausgeglichenheit,
chactische hirnliche Zustlnde zu." Er falle, meint Schnurre,
"immer wieder hinter das einmal Erreichte zurfick”. Und das,
glaubten die Kritiker zu bemerken, war zunehmend stirker der Fall.
Der Dichter schien sich seit Beginn der sechziger Jahre mehr und
mehr in Harmlosigkeit und Stiiisierungsakrobatik zu verzetteln.

So erkannte man Schnurre {wie auch Borchert und B&1l) zwar den
Rang eines Vaters der deutschen Kurzgeschichte zu, sah in ihm-
aber angesichts seiner spiteren Dichtungen nur einen literarischen
Kleinmeister, liber den man nicht weiter diskutierte.

Seit der VerBffentlichung des "Schattenfotografen" (1978), der
von der Kritik iiberwiegend positiv aufgenommen, teils sogar ent-
husiastisch als "Jahrhundertbuch" gefeiert wurde, ist Schnurre
wieder ins Zentrum des literarischen Gesprdchs geriickt, gibt es
nun an dem verkannten Autor erneut "etwas zu riicken". Nicht

verwunderlich, daf im Zuge dieser Renaissance eine Ausgabe von
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12 Schnurre-Geschichten erschienen ist, gedacht hauptsdchlich

fiir studenten, die noch in den mittleren Stadien ihres Bemiihens

um die deutsche Sprache und Literatur sind. In dem Bindchen ist
vieles von dem versammelt, was Schnurre beriihmt machte, z.B.

"Die Tat" {1946), vier Geschichten aus "Als Vaters Bart noch rot
war" (1958), "Man scllte dagegen sein™ (1960) und "Funke im Reisig"
(1963): eine reprisentative Auswahl aus dem erzdhlerischen

Friihwerk.

Das Geschichten-Buch 1st so einfach wie sinnvoll gegliedert:

Dem kurzen Vorwort folgen die Texte, an deren Ende jeweils eine
(manchmal zu kurze) Liste mit Verstehenshilfen - ilberwiegend in
Form von Worterkldrungen - steht. Dem Textteil schlieft sich
eine Einfiihrung in Grundfragen der TInterpretation an, die in
eine ausfilhrliche Deutung der ersten Geschichte ("Der Ausmarsch")
miindet. Zur Interpretation hinfiihrende Vergtandnis— und Schliissel-
fragen zu jeder Erzihlung auf Deutsch und Englisch, Ausziige aus
Schnurres AuBerungen zu seiner schriftstellerischen Tdtigkeit

im allgemeinen sowie zu einzelnen Werken und ein schmales Ver-
zeichnils verfligbarer Ausgaben schliefen den Band ab. TIch halte
ihn fiir niitzlich, erleichtert er doch dem deutschlernenden

Studenten den Zugang zu einem bedeutenden Erzdhler.

MANFRED MISCH
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Rezension

Biichner, G. : LEONCE UND LENA AND LENZ. Hrsg. M.B. Benn.
Harrap & Co. Lendon, 1963,

Nl LT

Dreste-Hiishoff, A. ven : DIE JUDENBUCHE. Hrsg. J.R. Forster.
Harrap & Co. London, 1955.

Eichendorff, J. von : AUS DEM LEBEN EINES TAUGENICHTS. Hrsg.
J.M. Ritchie. Harrap & Cc. London, 1970,

Keller, G. : ROMEO UND JULIA AUF DEM DORFE. Hrsg. M. Harvey.
Harrap & Co. London, 1979.

Kleist, H. von : PRINZ FRIEDRICH VON HOMBURG. Hrsg., R. Samuel,
Harrap & Co. London, 1957,

MSrike, E. : MOZART AUF DER REISE NACH PRAG. Hrsg. M.B. Benn.
Harrap & C¢o. London, 1970.

Schiller, F. von : WILHELM TELL. Hrsg. H.B. Garland. Harrap &
Co., London, 1950,

Storm, T. : DER SCHIMMELREITER., Hrsg. E.H. Burrough. Harrap &
Co. London, 1953.

Storm, T.
1969,

IMMENSEE. Hrsg. J.M. Ritchie. Harrap & Co. London,
AuBer den Texten enthalten die genannten Ausgaben Einleitungen,
Wort- und Sacherkldrungen sowie - mit Ausnahme von WILHELM TELL,
DIE JUDENBUCHE und DER SCHIMMELREITER - Vokabellisten, dazu in
einigen F&Zllen - WILHELM TELL, PRINZ FRIEDRICH VON HOMBERG, LENZ
und DIE JUDENBUCHE - auszugsweise Abdrucke von Quellen.

Die (deutsch - englischen) Veokabellisten sind, soviel ich fest-
stellen kann, sehr zuverlissig. Sie geben die fiir die betreffen-
de Stelle passende ﬁbersetzung und erleichtern schon dadurch den
gchiilern die Lektiire und ersparen ihnen den Gebrauch eines Wor-
terbuches - wobei man allerdings fragen kann, ob diese "Ersparung",
die ja zugleich einen Mangel an iilbung bedingt, didaktisch wiin—
schenswert ist.

Die Wort- und Sacherklirungen, zum Teil ergdnzt durch Bilder,
Rarten und Zeichnungen, enthalten Angaben iiber Personen sowie
historische und geographische Gegebenheiten, die fiir das Verstind-
nis unerldslich oder zumindest niitzlich sind. Ausdriicke werden

in ihrem Zusammenhang erliutert, und es wird auf Bezlige zu an-
deren Stellen im Text oder auch zu anderen Werken hingewiesen.

Sehr wertvoll ist der Abdruck von Stellen, die den Vergleich

45




zwischen dem literarischen Text und einigen Quellen ermdglichen,
50 bei WILHELM TELL, DIE JUDENBUCHE, LENZ und PRINZ FRIEDRICH
VON HOMBURG. Lelder sind zwel dieser Texte, der Bericht Fried-
richs des GroBen liber die Schlacht von Fehrbellin und ein Aus=-
zug aus Oberlins Blographie von D.E. Stdber, die in franzdsischer
Sprache abgefafit sind, chne 5bexsetzung abgedruckt worden.

Die Einleiltungen enthalten durchweq biographische Informationen
iber den Autor. Es werden nicht nur wichtige Freundschaften
besprochen, sondern auch literarische und philcsophische Ein-

fliisse sowie politische Umstdnde, die die Werke mitbestimmt habken.

Bei den literarischen Einfllissen fehlen jedoch interpretatorische
Hinweise. Wenn Z.B. in der Einleitung und in den Anmerkungen zu
LEONCE UND LENA Parallelstellen aus Werken Shakespeares, Goethes,
Brentanos und A. de Mussets lediglich genannt werden, erfordert
es betrdchtliche zusitzliche Arbeit des Lehrers, aus den (ber-
einstimmungen und - mehr noch - aus den Unterschieden £lir die
Deutung bedeutsame - und mdglichst auch im Sinne des Autors zu-
treffende - Schlilsse zu ziehen.

Auf Aufbau und Still des Werkes und die Gattungsmerkmale wird in
diesen Einleitungen mit unterschiedlicher Ausfiihrlichkeit einge-
gangen.

Die Interpretationsversuche in den Einleitungen unterscheiden
sich voneinander in Ausfiihrlichkeit und Qualitidt. Da sie fast
ausnahmslcs in den flinfziger und sechziger Jahren entstanden sind,
entsprechen sie nicht dem neuesten Stand der Forschung. Es

kommt hinzu, daB mehrfach der Eindruck der Fliichtigkeit oder des
lockeren Zusammentragens von Einzelheiten ohne Bemiihung um Inte-
gration in einen tbergreifenden Sinnzusammenhang entsteht.

Dafiir zwei Beispiele: Beim SCHIMMELREITER wird chne Beriicksichti-
gqung des doppelten Rahmens der Novelle naiv die Erzdhlperspektive
des Schulmeisters ibernommen, und beim TAUGENICHTS wird Philipp
Veits Bild von der Grafin Julie Zichy reproduziert und kurzerhand
behauptet, es sei das Urbild dessen, das der Taugenichts im
Atelier des Malers in Rom erblickt, obwohl schon ein fllichtiger
Vergleich geniigt, um sehr wesentliche Unterschiede festzustellen =

wesentlich fiir die Interpretation dieser Stelle, die eben mehr
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bedeutet als bloBe Beschreibung eines willkiirlich gewdhlten
Bildes.

Flir den Schulgebrauch und selbst bei Einfﬁhrungskursen an Uni-—
versitdten mdgen diese Biicher zu ihrer Zeit wertvoll gewesen
sein. Zumindest flir die Hlteren dieser Ausgaben gibt es -

vielleicht mit Ausnahme der deutsch-englischen Vokabellisten -
Besseres.

ANNE BAKER




Michael Ende, "MOMO oder DIE SELTSAME GESCHICHTE VON DEN ZEIT-
DIEBEN UND VON DEM KIND, DAS DEN MENSCHEN DIE GESTOHLENE ZEIT
ZURGCKBRACHTE". Stuttgart: K. Thienemanns Verlag 1973, 271
Seiten. ISBN 3-522-11940-1

Die Armbanduhr um den Puls geschnallt -
das ist die Handfessel der Zeit, an die
deren Knechte geschmiedet sind. Sie

haben keine Zeit, aber die Zeit hat sie.

Sigismund von Radecki (18%1-1974Q)

In dieser Rubrik, in der meist nur belehrende und sehr ernsthafte
Biicher besprochen werden, soll nun das entzlickende Buch Momo vor-
gestellt werden. Sein Untertitel weist es als Mirchen-Roman aus.
Das muB keine Abwertung sein. Oft genug schon kam im Gewande des
Mirchens zu uns, was sich danach als tiefe und heilsame Wahrheit

erwies.

Michael Endes Blicher, neben Momo besonders Jim Knopf und nun Die
unendliche Geschichte stillen mehr als nur den Lesehunger eines

Publikums, iiber dessen angebliche Lesemiidigkeit doch so oft ge-
klagt wird. Anders whre die begeisterte Aufnahme von Michael
Endes Schriften kaum zu erkldren. DaB8 Mome viele Monate lang
weit ocben auf der Bestsellerliste stand, daB das Werk den Deutschen
Jugendbuchpreis erhielt, éaB es in nicht weniger als 24 fremde
sprachen iibersetzt wurde (darunter Afrikaans, aber auch Hebrdisch
und Koreanisch), dad es laufend nachgedruckt und verkauft wird -
das alles mu® noch nichts Endgliltiges iiber den tats3dchlichen

Wert des Buches besagen. Es muf’ jedoch unsere Aufmerksamkeit
wecken, nun herauszufinden, was so Besonderes an diesem Werk ist.

Das Bild auf dem Schutzumschlag des Buches zeigt eilnen Raum mit
scheinbar unendlich vielen Uhren: Taschen- und Turmuhren,
Weckern, Wand-, Sand- und Standuhren. Damit ist schon auf den
Inhalt hingewiesen. Dieser handelt von der Zeit und wie sie den
Menschen immer knapper wird. Je mehr Zeit diese einsparen,
desto weniger haben sie. Mitten im Bild zwischen all den Uhren
ist Momc zu sehen, die Titelheldin der Geschichte.
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Momo ist ein elternloses kleines M3dchen und literarisch verwandt
mit Pippi Langstrumpf und Huckleberry Finn. TIhr sind Pippis
herzhaft zupackende Fréhlichkeit und Hucks heiter ertragene
Armut zu eigen. Sie wohnt allein in einem halbverfallenen Amphi-
theatexr auBerhalb einer grofen Stadt. ({Wer weilB, wie gerne und
lange Ende in ITtalien lebte, wird leicht in ihr Rom erkennen.)
Momo ist zwar bettelarm, aber sie hat Zeit, beneidenswert viel

Zeit. Darum auch hat sie Geduld und kann allen auf ganz und gar
einmalige Weise zuhdren:

Momo konnte so gut zuhfren, daf dummen Leuten pldtzlich
sehr gescheite Gedanken kamen. WNicht etwa, weil sie etwas
sagte oder fragte, was den anderen auf solche Gedanken
brachte, nein, sie saf nur da und h¥rte einfach zu, mit
aller Aufmerksamkeit und aller Anteilnahme. (...) Sie
konnte so zuhéren, daf ratlose oder unentschlossene Leute
auf einmal ganz genau wusten, was sie wollten. Oder dag
Schilchterne sich pldtzlich frei und mutig filhlten. Oder daf Ungliick-
liche und Bedriickte zuversichtlich: und froh wurden. (...) 5o konnte
Momo zuhSren! (5.15/16)

Sie und die mit ihy befreundeten Kinder und Erwachsenen leben

nicht nur am Rand der groBen Stadt, sondern zugleich am Rande

unserer heutigen Konsumgesellschaft.

S5ie sehen, wie immer mehr Menschen in deren Wirbel von rastlosem
Produzieren und Konsumieren hineingerissen werden. Die mensch-
lichen Beziehungen untereinander verkiimmern dabei ganz und gar.
Das Verhalten wird durch die damit verbundenen Zwadnge unfrei,
unfreundlich und@ ungeduldig. Es wird automatenhaft, ein be-
stindiges Gejagt- und Getriebensein.

Diege Zwinge sind in den 'grauen Herren® verkSrpert, den gespen-
stischen 'Zeit-Dieben'. Sie bilden eine geheime Organisation,

die sie 'Zeit-Sparkasse' nennen. Angeblich wollen sie die Ver-
schwendung von Zeit verhindern, tatsichlich aber betriigen sie

die Menschen um die von ihnen eingesparte Zeit. Fiir scheinbares
'Vorwdrtskommen im Leben' sind diese bereit, Liebe und Freund-
schaft, gegenseitige Hilfsbereitschaft und Fr8hlichkeit des Her-
zens, kurzum alle Menschlichkeit einzutauschen. Wer einen solchen
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Pakt mit den grauen Herren schloB, beginnt nun krampfhaft Stunden,
Minuten und Sekunden zu sparen. An die Zeit-Diebe kann er sich
selhst dabei dann nicht mehr erinnern.

Anders Momo. Bei ihr haben sie keinen Erfolg. Sie bleibt gegen
alle angeblichen Geschenke und Angebote der grauen Herren gefeit.
Die erkennen die Gefahr, die fiir ihre Pline von diesem Menschen-
kind ausgeht. Sie beginnen sie zu verfolgen. So kommt es 2u
einem Kampf ganz eigener Art, der nicht mit Waffen ausgefochten
wird. Unterstiitzung findet Momo dabei durch die hilfreiche
cchildkrdte Kassiopeia und ihren Herrn, den Meister Secundus

Minutius Hora.

Wie diese Auselndersetzung endet, wie die Zeit-Diebe durch Momo
besiegt werden und wie den Menschen ihre Zeit und damit ihre
Freiheit und Prohlichkeit wiedergegeben werden, das soll dem
lesevergnigen eines jeden im Verlaufe der 21 Kapitel vorbghaliten

bleiben.

Ein Mirchen? Wenn man es als solches sehen will, sc ist es
zumindest keines im herkdmmlichen Sinne. Man k¥nnte auch von
einem Gleichnis sprechen cder von einer Parabel. Selbst an die
Fabel 1iBt die kluge schildkrSte derken - konnte doch in jener
altgriechischen Geschichte ihre Vorgingerin trotz scheinbarer
Langsamkeit auch von einem schnelleren Gegner nicht eingeholt

werden.

Eine Geschichte wie Momo, die man nicht so ohne welteres klassifi-

zieren kann, stuft man, sobald sie nur einige nicht-reale Elemen-
te enthilt, gewdhnlich der Einfachheit halber als Mirchen ein.
Lassen wir es dabeil bewenden, lassen wir Meister Hora mit seiner
Schildkrdte ruhig auf der Ebene des Mirchens wohnen, auf der auch
sein 'Nirgend-Haus' steht. Daj die zeit-Diebe aber nicht nur
dorthin gehBren, sondern krdftig in unseren Alltag hineinwirken,
das beweist uns so mancher unserer Mitmenschen, der von ihnen
behext scheint, sobald er hinter einem Schreibtisch oder dem

Steuer seines Autos Platz genommen hat.

Die Heldin ist ein kleines M#dchen, das durchaus nicht frei wvon
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Angst ist. Es zeigt, daB der Kampf gegen Ubel nicht mit dem
Schwert, wohl aber oft mit dem Herzen gewonnen werden kann, wenn
man es nur auf dem rechten Fleck hat. WNicht nur im Mdrchen geht
das Rettende oft von einem Middchen azus (bei Geschwistern ist es
dort in der Regel so, vgl. Ha&nsel und Gretel, Briiderchen und

Schwesterchen, Die sechs Schwine, Die sieben Raben). Momo kimpft

ohne Gewalt zu gebrauchen. In ihrem ganzen Auftreten erscheint
sie wie die gestaltgewordene VerkSperung der Ideen von Leopold
Kohr. Dieser in Deutschland noch viel zu wenig bekannte Denker
rdt in seinen Biichern, unsere Welt nach menschlichen anstatt
nach technischen Bedlirfnissen zu gestalten (vgl. den Artikel
Gber Kohr in Die Zeit, Nr. 49 v. 3.12.1982, S5.4. - Auch die
wanigsten der gewaltlesen 'Greenpaece'-=Umweltschiitzer wissen,
daB sie im Grunde genommen den Gedankengingen folgen, die Kohr
als einer der ersten deutlich formuliert hat).

Mome jedenfalls ist noch ganz unverdorben natiirlich und ein
echtes Kind. Gerade ihre Naivitit bewirkt, daB sie nicht von
'des Kaisers neuen Kleidern' getduscht werden kann, mit denen
unsere Zeit so gerne ihre Bl&Ben verhdngt. So wie Momo den
anderen nicht durch klugen Rat, sondern durch geduldiges Zuhdren
hilft, so hilft das Buch unaufdringlich so manchem Leser, neue
und gute Einsichten selbst zu finden. Dabei ist esg leicht und
angenehm zu lesen. Es ist durchaus unsentimental und in der
Sprache unserer Zeit geschrieben, die bei aller Schlichtheit
keineswegs dichterischer Schdnheit entbehrt. Jilingere Leser
migen dabei dem vordergriindigen Geschehen folgen, fiir andere
erschliefen sich weitere Dimensionen dahinter. Im nachstehenden

Beispiel genieBt Momo erstmals in ihrem Leben eine ganz wunder-
bare Mahlzeit:

Je. ldnger sie aB, desto besser schmeckte es ihr. Es war
ihr, als kénne sie tagelang sc weiteressen. Meister Hora
schaute ihr dabei freundlich zu und war taktvoll genug, sie
zundchst nicht durch Gespriche zu st8ren. Er verstand,
dal es der Hunger vieler Jahre war, den sein Gast stillen
muBte.. ;. (5.148/9)

[T

Genauso unaufdringlichlund.gescheit wie Meister Hora verhdlt sich
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seinen Lesern gegenliber auch der Autor Michael Ende.

Momo gehdrt zu jenen Jugendbitichern, die auch von Hunderttausenden
ven Erwachsenen begeistert aufgenommen werden. Vvielleicht liegt
einer der Griinde darin: Momo zeigt keine 'heile wWelt', deutet
aber an, wie sie éin wenig heiler werden kénnte = und das ist

schon viel.

Ein solches Buch wie Momo sollten wir uns flir den Deutschunter-
richt nicht entgehen lassen. Vom Inhaltlichen her dliirften sich
keine Schwierigkeiten ergebemn. Seinen ‘'Leser-Test' hat es
lingst und in vielen Lindern mit Erfolg bestanden. Es bliebe
also seine sprachliche Eignung fiir den Unterricht zu lberlegen.

Die Wortwahl ist ven mittlerem Schwierigkeitsgrad und kann von
Schiilern nach einigen Jahren Deutschunterricht erwartungsgemas
verstanden werden. Einige ungewohnte Wendungen wirken dabel

eher auflockernd. So geben die grauen Herren immer eine 'aschen-
graue Antwort', die 'glattrasierten Wiesen' vor den Hdusern laden
ein, darauf Purzelb&dume zu machen (5.200) oder der schlidfrig
gewordenen Momo legen sich Meister Horas Hinde 'schneeleise' auf

die Augen (5.164).

Die Sitze haben eine durchschnittliche Linge von 12 Wortern (be-
rechnet nach jeder 40.Seite; Vergleichswerte: Erich Kidstner 9,
gtefan Andres u.Werner Bergengruen 15, Schiller 16, Carossa u.
stifter 17, Storm 18, Goethe 1.Eichendorif 25). In einem unmerk-
lichen, aber angenehmen Rhythmus wechseln Gruppen klirzerer Sidtze
mit solchen lingerer Sitze miteinander ab. Haupt- und Neben-
sitze bilden ibersichtliche und leicht erfagbare Verbindungen.
gehr viele Qespri#che in direkter Rede beleben den Gang der Hand-
lung. (Die indirekte Rede, deren Liebhabern sei's hier geklagt,
ist in dem Buch kaum zu finden.) Als Beispiel sei hier der An-

fang des 7. Kapitels wiedergegeben:

"Ich weif nicht", sagte Momo eines Tages, "es kommt mir SO
vor, als ob unsere alten Freunde immer seltener zu mir
kommen. Manche hab' ich schon lang nicht mehr gesehen."
Gigi Premdenfilhrer und Beppo stralenkehrer safBen neben ihr
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auf den grasbewachsenen Steinstufen der Ruine und sahen
dem Sonnenuntergang zu.

"Ja", meinte Gigi nachdenklich, ™mir geht's genauso. Es
werden immer weniger, die meinen Geschichten zuhtren. Es
ist nicht mehr wie frilher. Irgendwas ist los."

"Aber was?" fragte Momo.

Robert Ulshdfer ist als Begriinder und Herausgeber der Zeitschrift
Der Deutschunterricht in Fachkreisen weithin bekannt. In seinem
Werk Methodik des Deutschunterrichtes (Stuttgart: Klett, 2. Aufl.
1960; darin bes. Rap. I,3; IV,l u.VII} untersucht er nicht nur

die Bedingungen, unter denen ein Buch zu einer wertvollen Klassen-

lektiire werden kann, er gibt auch Anregungen vielfacher Art zur

Durcharbeitung des Werkes. Momo entspricht allen in dieser Hin-
sicht zu stellenden Anforderungen. Es regt wie selten ein Buch
zum eilgenen Weiterausmalen mancher Szenen an und zum Erfinden
passender neuer - ganz nach des Autors Motto: Alle Macht der
Phantasie! Es bietet Ansatzpunkte fiir viele zeitkritische Ge-
sprdche und nicht wenige Stellen laden zu freien Dramatisierungs-—
versuchen ein. Wollen wir hoffen, daBd sich der Autor weiterhin
gegen die vorgeschlagene Verfilmung des Buches wehren kann. Die
wiirde - und das ist nicht nur sein Bedenken - wohl ein grofier
Erfolg,‘aber vieles, was das Buch so liebenswert macht, ginge
doch dabei verloren.

Es tut mir leid, daf diese Besprechunyg mehr einem Loblied als
einer Rezension zu gleichen scheint. Dafilir bin jedoch nicht ich,
sendern ist Michael Ende verantwortlich, der Autor des Buches.
Bevor es.den Weg in unsere Deutschklassen antreten kann, wird es
wohl noch manches kritische Priifen und Gelesenwerden lberstehen
miissen, und dabei wi;d ihm manch_neuer Freund gewonnen werden,
der sagt: o ' ' .

| kleine Momo!

Willkommen in?éﬁdaffik

[




LISTE DER AN S{DAFRIKANISCHEN SCHULEN VORGESCHRIEBENEN WERKE. _ |

TITEL PROV. STD. JAHR i

Alexander Flucht und Heimkehr 0.V.S. 9 1984 !
Bock pas Schlafwagenabteil (Klett} B.Sake 9 1585 i
BGLL Erzdhlungen (Klett) Kap 9 1984 ]
P11l Erzdhlungen (Grafisk Farlay) B.Sake 9 1985 ‘
Buchholz {ed.) Fragen, Kritische Texte fiir den ‘
Deutschunterricht. ! ;
(Bayr. Schulbuchvlg.} Kap 10/ 1984 1
Diirrenmatt - Der Besuch der alten Dame (Arche} Xap 10/M 1984
Diirrenmatt Die Physiker (Arche) Kap 9 1984 |
Diirrermatt Der Richter und sein Henker :
(Rohwolt) Tvl. 1¢ 1984/85 ‘
Dlirrenmatt Der Verdacht (Rororo) Natal 9 1984 :
Echtermeyer/ Deutsche Gedichte (Bagel) Natal 9 1984 ?
Von Wiese Natal 10 1984/85 i
_ Kap 10/M 1984 i
Fontane Der Stechlin (Ullstein) Kap 9/M 1984 :
Frisch : Biedermann und die Brandstifter
{Suhrlkamp) : Kap 9/M 1984
Horn/Kriger (ed.} Deutsche Gedichte von dex Tv1. 9 1983/84 |
{ Reformation bis zur Gegenwart Tvl. 10 1984/85 i
(McGraw-Hill) C.V.5. 10 1984 i
Kistner Dred Minner im Schnee Q.V.5. 10 1985 |
Klier/Martin Deutsche ErzZhlungen Bd. 1 i
(ed.) {Huaber) Natal 9 1984
Kussler (ed.) Texthuch Lyrik (Hueber) Kap 10 1984
Kussler (ed.) Textbuch Lyrik (Hueber) B.Sake 9 1985
Kussler (ed.) Textbuch Lyrik (Hueber) B.Sake 10 1986
Ienz Das Feuerschiff (Klett) Kap 10 1984
Lenz Das Wrack and other stories
(Heineman) 0.V.S8. 10 1385
Lenz Der Mann in Strom (dtwv) Natal 10 1984 /85
MacPherson Deutsches Ieben Teil 2 0.V.S. 9 1984
Mann, T. Buddenbrooks {Rororo) Kap /M 1984
Meyer - Wehlack, Die Sonne des fremden Himmels
Vrkljan : {Klett) B.Sake 10 1986
Scharang -, Der Beruf des Vaters (Klett) B.Sake 10 1986
Schrurre Dle Tat/Ein fall £ir Herrn
‘ Schmidt (Klett) Kap 9 1984
smith, M.E. Deutsche Horspiele V1. 9 1983/84
(ed.} {MoGraw-Hill) .
Spoerl ; Der Gasmann (Grafisk Forlag) B,Sake 9 1985
Stifter . Bergkristall (Reclam) Natal 10 1984/85
Tripelmann Van Bliittenbaum der deutschen 0.V.S. 9 1984
Dichtung O.V.5. 10 1985
Von Delft (ed.) Deutsche Erzdhlungen aus dem Tvl. 10 1984/85
20. Jahrhupdert (H & R Academica] OQ.V.S 10 1984
Kap 10 1984
Voegeli Die wurdlerbare Lampe 0.V.5. 10 1984
Vorderwiilbecke Blick auf beutschland (Klett) Natal 9 1984
(ed.}
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