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BERTOLT BRECHY : TANNEN
Interpretation in didaktischer Absicht und Unterrichtsvorschldge
Ulrich Plliddemann
TANNEN | \

In der Friihe |
sind die Tanmen kupfern, i
So sah ich sie !
Vor einem halben Jahrhundert '
Vor zwei Weltkriegen

Mit jungen Augen.

AUTOR, ERSCHEINUNGSWEISE

Autor - Bertolt Brecht, geb, 71898 in Augsburg, Dichter und Dramaturg,
1933-1947 1in der Fmigration {in der Schwelz und Dinemark, dann lber Schwe-
den, Finnland, die Sowjetunion nach Kalifornien), seit 1948 in 0st-Berlin,
DDR; dort Regisseur des von {hm zusammen mit seiner Frau Helene Weigel ge-
griindeten "Berliner Ensemble". Brecht schrieb gesellschaftskritische Ge-
dichte, S5ongs, Lehrstiicke und sozialistisch-kritische Dramen {z.B, "Mutter
Courage und ihre Kinder").

Erscheinungswaise - Das Gedicht "Tannen" gehdrt zu den 1953 entstandenen

‘ “Buckower Elegien", Ausgabe: Bertolt Brecht, Gedichte VII, Suhrkamp, Frank-
furt 1964. Hier in: R. Kugler (Hrsg.), Textbuch Lyrik, Hueber, Minchen 1978,
5.43,

VORBEMERKUNG
bas Folgende versteht sich als eine Interpretation in didaktischer Absicht
und mit Didaktisierungsvgrschldgen fiir den Lehrer.

Ausgegangen wird von einem ersten, vorldufigen Verstdndnis des Textes, wie
es sich nach dem ersten oder zweiten Lesen spontan bzw. nach nur kurzem
liberlegen bildet, Dieses Verstindnis wird in einer Paraphrase bzw. in der

Form einer Konkretisation objektiviert.




Das erste Verstindnis wird korrigiert und vertieft durch die Beriicksichti-
gung der Formelemente des Textes - gegebenenfalls erganzt durch textexterne
Informationen - und die Bestimmung ihres Beitrags zur Gesamtbedeutung des
Textes. In diesem Arbeftsschritt geht man von der Analyse einzelner
sprachlicher Elemente aus, die man dann 1n den zunichst tentativen, aber
schrittweise prdziser fasbar werdenden semantischen Gesamtzusammenhang des
Textes einordnet, Die Darstellungsweise ist beschretbend und logisch argu-
mentativ., Die Schllsselfragen, die an jedes sprachliche Element zu stellen
sind, Tauten: "Wie verstehst du das? und: "WorauFhin kannst du das sagen?"
Entscheidend ist - aus hermeneutischen, d.h. “verstehenswissenschaftlichen”,
wie aus didaktischen Grinden - die Offenlegung des Yerstehensprozesses. Denn

nur wenn der Adressat - immer verstanden als skeptischer Leser, der den 1i-

terarischen Text anders versteht als man selber - diesen Prozes begbachten
und kontrollieren kann, wird er sich iiberzeugen lassen. Und nur wenn der
Schliler die Verstehensschritte mitmachen kann und lernt, seinen eigenen
Verstehensprozep zu beobachten, kann er zu einem selbstindigen und sinn-
vollen Umgang mit Literatur gebracht werden. Diasen Arbeitsschritt und sein
Ergebnis nennt man Interpretation. Das Ziel der Interpretation {ist die For-
mulierung und Begrindung eines Textverstindnisses, das andere liberzeugt und
dadurch intersubjektive GUltigkeit erlangt.!

Diese Arbeit hat also zundichst das Ziel efner verstehensmdsig nachvollzieh-
baren und kontrollierbaren Interpretation des Brechtschen Gedichts.

Sie begreift sich ferner als ein Beitrag zum Thema der Integration wvon
Sprach- und Literaturunterricht im Fach Deutsch als Fremdsprache auf der Se-
kundarstufe. Kupler und Rode gehen mit Thren nlitz1ichen Anregungen zu dieser
Frage nicht weit genug.2 Den Begriff “Thema" verwenden sie im engeren Sinn
als "Gegenstandshereich®, wihrend sein Gebrauch im wefteren Sinn als “Aus-
sageintention" bzw. "Textmeinung" hermeneutisch befriedigender und didak-
tisch sinnvoller wire. Es kann nicht nur darum gehen, Gedichte bestimmten
Sachgebfeten zuzuordnen und sprachliche libungen dazu zu erstellen. Integra-
tion von Sprach- und Literaturunterricht miigte sinnvollerweise zum Ziel
haben, dag die sprachliche Arbeft der Erschliesung der Textbedeutung und der
Befihigung des Schiilers zur Mitteilung des von 1hm verstandenen Sinns - Je
nach 3Zielsetzung such zur Auseinandersetzung damit - urmittelbar zugeordnet
wird,

DAS ERSTE VERSTANDNIS

Um einen Ansatzpunkt flir die Erschliepung der Textbedeutung zu gewinmen, ist
es wichtig, das der Leser/Schiiler sein erstes Textverstdndnis in Worte fast.
Dies kann in zweierlei Weise geschehen. In der Form der Paraphrase, die sich

eng an 1hre Vorlage anlehnt, wird der Gedichttext mit anderen, d.h, "ein--

facheren", dem Schiiler verstdndlicheren Worten umschrieben, wobei die Um-
schrefbung durchaus linger werden kann als der Primdrtext, In einer Konkre-
tisation artikuliert der Leser frel, wie er den Text verstanden hat, In bei-
den Féllen handelt es sich um - verschieden starke - individuelle Realisa-
tionen des Textsinns. Daher gebe fch fiir jede Form mindestens zwei Beispiele
(teilweise originale Studentenarbeiten):

Paraphrasen

1. Morgens frith im Licht der ersten Sonnenstrahlen sehen die Tannen am
Rand des Tannenwalds kupferfarben aus. So jedenfalls sah ich sie damals vor
1914, als 1ch noch jung war.

2.  Friih morgens bei Sonnenaufgang gldnzen die Tannen wie Kupfer. Ich kann
das behaupten, weil ich in meiner Jugend auf dem Lande gelebt und es oft mit
eigenen Augen gesehen habe.

Konkretisationen

1. Der alternde, jetzt vermutlich in der Stadt lebende Dichter erinnert
sich an seine Jugend auf dem Lande, besonders an den schdnen Anblick der
Tannen morgens kurz nach Sonnenaufgang.

2, Als der Dichter jung war, sah er Deutschland als schin an. Aber nun ist
er alt geworden und sieht nicht mehr mit “jungen Augen", Nun sieht er die
Probleme und das Elend, die durch den Krieg gekommen sind.

3. Vor zwei Weltkriegen war die Welt ein besserer Platz um in zu wohnen
(zum Wohnen). “Kupfern" war (ist) eine warme braune Farbe, das Wort driickt
ein Geflihl von Warmheit (Wd@rme) aus. Die Warmheit (Wirme) des Lebens war
(ist} verloren. Alles ist nun kalt. Da sind keine Gefiihle mehr.

4, Im Paradies freut sich der Mensch an der Schinheit der Natur. Der
Mensch ist aber wegen seiner Siinde aus dem Paradies vertrieben, Zum Fluch
seines Erdendaseins gehdrt, das er unfdhig geworden ist, das Schine wahr-
zunehmen,




TNTERPRETATION

Wir unterscheiden praktischerweise Textbedeutung (d.h. was IN dem Text mit-
geteilt 1st) und Textsion {d.h. was MIT dem Text gesagt ist, das Warum und
Wozu des Textes). Bei dem ersten Schritt beschrinkt sich der Blick so weit
wie mdglich auf textinterne Elemente. Bei der Frage nach dem Textsinn miissen
textexterne Faktoren, vor allem solche, die Autor und Leser betreffen, mit
beriicksichtigt werden. Textbedeutung und Textsinn fassen wir zusammen in dem
Bagriff Textmeinung.

Erster Schritt: Die Erschliesung der Textbedeutung

1.  Zum Titel

Das Gedicht "Tannen" gehirt zu dem Zyklus der "Buckower Elegien". Buckow ist

ein Dorf, ca. 50 km Bstlich von Berlin gelegen. Unter dem Begriff Elegie

versteht man, nach Wilpert, "eine wehmutvolle, klagend-entsagende subjektive

Geflih1slyrik". Der Leser erwartet demnach vermutlich ein wehmutsvolles Lied

mit einem lindlichen Motiv (z.B. Schnheit der Natur).

Der Tite! "Tannen" trifft bei dem zeitgenfssischen deutschen Leser - diese

textexternen kulturellen Kenntnisse sind wichtig - auf einen Erwartungsho-

rizont, der mindestens folgende erkennbare Punkte einschiiest:

{a) die Tannen- und anderen Wilder als Erholungsgebiete {z.B. im Harz,
Schwarzwald, in der Mark Brandenburg usw.)

{b) den Tannenbaum als Wethnachtslied "0 Tannenbaum, o Tannenbaum” (Text im
Anhang).

Gemeinsam ist diesen Punkten das Element des Bekannten, Vertrauten. Natur-

erlebnis, Wald und Weihnachten - das sind traditionelle Kulturgiiter, von de-

nen sich "die Deutschen" weitgehend emotional angesprochen filhTlen,

2. Zur Sprechsituation

Der Dichter tritt als ein Ich-Sprecher auf, der von der Gegenwart und von
einem: viel friiheren Zeitpunkt in seinem Leben spricht. Ein Hirer ist im Ge-
dicht nicht angesprochen, obwoh! der gedruckte Text natiirlich einen oder
viele Leser oder Horer impliziert.

3,  Zum Aufbau

Das Gedicht weist sechs Zeilen ungleicher Linge auf und ist ungereimt. Es
hat nur zwei Stze, einer zwei, der andere vier Zeilen lang, Die S&tze sind
einfache Aussagesitze. Der erste Satz macht durch das Prdsens des Verbs
("sind"} eine allgemeingiiltige Aussage. Der zweite Satz bezieht sich - durch

das Prdteritum des VYerbs ("sah"), durch die beiden adverbialen Zeitbestim-
mungen ("vor...") sowie durch die natiirliche menschliche Lebensdauer des
Ich-Sprechers - auf eine relativ kurze Zeit in der Vergangenheit,

4. Zum Subjekt

Im ersten Satz sind die "Tannen* das Subjekt. Im zweiten Satz werden *sie"
aber zum Objekt. Der Satz "So sah ich ‘sie® heist daher NICHT: *“DIE TANNEN
sahen damals so aus", SONDERN: "ICH sah dfie Tannen damals so", denn das Sub-
jekt des Satzes ist entscheidend, es macht das Ich zum Handelnden. Das hetst
wetter: Nicht die Tannen haben sich ver@ndert, sondern der Ich-Sprecher, er
sieht jetzt anders als friher,

Das Thema. Die Interpretation des Subjekts und Objekts des zweiten Satzes
hat uns auf das eigentliche Thema .des Gedichts gebracht. Entgegen der Er-
wartung, die der Titel “Tannen" in uns erzeugt hat, bilden die Tannen offen-
bar nicht das Thema des Gedichts, d.h. das, “wovon das Gedicht handelt". Das
Thema ist DIE YERANDERTE SICHT DES ICH-SPRECHERS, Die Tannen sind nur der
Gegenstand, an dem der Sprecher sich seiner eigenen Veridnderung bewust wird:
Als er jung war, sahen ihm die Tannen kupfern aus, jetzt sieht er dieselben
Tannen anders.

In logischem Anschlus an die obige Feststellung ergibt sich die Frage: Wo-
durch hat stch der Ich-Sprecher verindert?

5. Zu den Zeitangaben

Das Gedicht nennt nur zwei Dinge, die die Perspektive des Ich-Sprechers be-
einfluat haben kiinnen, Sie sind enthalten in den beiden adverbialen Zeitbe-
stimmungen: Erstens ist er ein halbes Jahrhundert #1ter geworden, und zwei-
tens hat er zwei Weltkriege erlebt.

Der erste Faktor, das Alterwerden, kinnte als eine "natilrliche™ Entwicklung
verstanden werden und bedeuten: Wenn man jung ist, hat man noch ein Auge fijr
die besonderen FarbtSne in der Natur, fir ihre eigentiimlichen Reize und fhre
Schonheit; im Alter ist man nicht mehr so schwirmertsch und interessiert
sich flir andere Dinge. - Oder: "Vor einem halben Jahrhundert' k&nnte auch
nur eine fiir ein Menschenleben sehr Tange Zeit heigen, in der viel geschehen

ist und man sich verdndert hat, §

Erst der zweite Faktor, die beiden Weltkriege, prdzisiert den érund der Ver-
#nderung des Sprechers: Nicht das Alterwerden allein hat ihn verindert: was
seinen Blick so gewandelt hat, sind vor allem die beiden Weltkriege, die er
erlebt hat - sofern man die Weltkriege konnotiert mit dem, was sie histo-




risch fiir die meisten Menschen bedeuteten: mit Schrecken, Entbehrungen, Lei-
den, Zersttrungen, Tod und allem, was dies im einzelnen beinhaltet haben
mag.

Mit anderen Worten: Der junge, d.h. naive, unschuldige Blick fiir die Schin-
heit der Natur ist dem Sprecher durch alles, was er in {zwischen und nach)
den zwei Weltkriegen erlebt und erfahren hat, verlorengegangen. Nach all dem
SchréckTichen und Bidsen kann er die Natur nicht mehr rein Hsthetisch be-
trachten.

i

6. Zum niichternen Ton

Das Gedicht ist stilistisch gekennzeichet durch seinen niichternen Ton (z.8.
in der Wahl des Verbs "sind" statt etwa "leuchten") und formal durch seine
SchmuckTosigkeit {z.B. Refmlosigkeit, unregelmipige rhythmische Gliederung).
Diese Mitte! haben auch inhaltliche Bedeutung, indem sie zeigen, dap das
Verhd1tnis des Dichters zur Natur kein gefiihlsmdgiges, emotionales mehr ist,
wie es vielleicht friiher einmal war {z.B. in einem Lied wie "0 Tannenbaum, o
Tannenbaum”), sondern ein nilchternes und ratignales. - Mit diesem Ton wird
ferner die Erwartungshaltung des Lesers verfremdet, der aufgrund der Sig-
nalwirter "Elegie” und "Tannen* sich auf ein geflihlvolles Naturgedicht ein-
gestellt hat,

Die Textbedeutung. Wenn wir die bisherigen Ergebnisse zusammenfassen und
vera11geme1n¢rn bzw. abstrahieren, haben wir die Textbedeutung festgestellt,
d.h. das, was IN dem Text gesagt ist.

Wir gehen davon aus, dad die adverbiale Zeitbestimmung “In der Frilhe" nicht
nur auf den Tagesbeginn, sondern auch auf den Lebensanfang Qerwe1st. Die
verdnderte Perspektive, der Verlust des Blicks fiir die Schinheit der Natur
entspricht von daher einem Verlust an jugendlicher Unschuld und Raivitdt.
Mit dem Blick flr die Schtnheit der Natur ist m.E. weiter allgemein ein #s-
thetisches Verhdltnis zur Welt zu verstehen, Der Ich-Sprecher meint demnach
offenbar, daf er die Welt nicht mehr wie friiher in dsthetischer Weise be-
trachtet, bzw. betrachen kann, und keinen unmittelbaren emotionalen Zugang
zu thr hat. Allerdings gibt er keinen Hinweis darauf, worin seine neue Per-
spektive besteht, sondern entld8t den Leser mit der Frage, was flir eine
neue Perspektive er wohl meint, bzw. was flir andere Perspektiven es woh}
geben kénnte,

Zweiter Schritt; Die Realisferung des Textsinns

Der Begriff Textsinn verweist auf das, was MIT dem Text gesagt sein soll,
auf das WARUM und WOZU des Textes. Wir mlssen also fragen: WARUM hat Brecht
woh! dieses Gedicht geschrieben? Was wollte er DAMIT wohl sagen? Was hat er
wohl damit BEZWECKT? Diese Fragen lassen sich nicht textintern beantworten:
Wir brauchen dazu weitere, textexterne Informationen.

{a) Allgemeiner kultureller Kontext. Brechts Gedicht setzt eine Auffassung
voraus, nach der Gedichte zur Literatur gehiiren und Kunst und Literatur vor
allem dfe Aufgabe haben, schén und erhebend zu sein. Es setzt ferner voraus,
da@ diese Kunstauffassung sich mit einer &sthetisierenden und gefithlsbe-
stimmten Lebensauffassung verbindet, die sich fiir alles interessiert, was
sie schién und erhebend findet, bzw. die alle Dinge vor allem unter der Per-
spektive betrachtet, ob oder inwiefern sie schén und erhebend sind.

Mit diesem Gedicht wird diese ganze #sthetisierende Kunst- und Lebensauf-
fassung in Frage gestellt. Aufgrund der Geschichte der ersten Hi1fte des 20.
Jahrhunderts erscheint sie dem Dichter als naiv und iiberhelt, und sie ist
ihm unglaubwlrdfg geworden., Denn Unschuld und eine dsthetisierende
Lebensauffassung haben zwe! Weltkriege nicht verhindern und werden auch
weftere Kriege nicht abwenden knnen. (Das der Dichter nicht nur an den
Ersten und Zweiten Weltkrieg denkt, sondern auch weitere Kriege flir méglich
hilt, zelgt das Fehlen des bestimmten Artikels in Zeile 5.) Mit diesem
Gedicht sagt der Dichter alse etwas liber die Aufgabe der Poesie. Diese
kinne nicht mehr darin bestehen zu zeigen, wie schiin das Leben und die Welt
stnd bzw. sein kinnen, wund es dem Betrachter zu ermiglichen, rein
geflih1smisig darauf zu reagieren.

{b) Literaturgeschichtlicher Kontext. Das Gedicht entl¥gt den Leser mit
zwei Fragen, zu denen er die Antworten nicht im Text selbst findet. Das Ge-
dicht stellt es durch seinen offenen Schlus jedem Leser frei, zu entschei-
den, welche Alternativen er fiir richtig hdlt. Schriftsteller seit Brecht ha~-
ben auch durchaus verschiedene Antworten auf die Fragen gegeben. Die Antwor-
ten, die Brecht wahrscheinlich hervorrufen wollte, lassen sich aus einer
allgemeinen Kenntnis seines wefks, wie es z.B. 1n literarischen Nachschlage-
werken nachzulesen 1st, erglinzen (siehe oben: Autor und Erscheinungsweise):

- Brecht meint mit der neuen Perspektive eine gesellschaftskritische Ein-

stellung zur Welt,

i
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- Daraus leitet er auch die Aufgabe der Poesie ab: sie soll1 (i} die Ge-
sellschaft kritisch durchleuchten und (i1} den Leser dazu bewegen, sie
zu verandern, .

Zu dieser Motivering des Lesers trdgt das Gedicht insofern bel, als es die

traditionelle &sthetisierende Lebensauffassung in Frage stellt und die ge-

filhsmdpige Identifizierung mit der Natur und der Kunst durch Verfremdung

verhindert.

Dritter Schritt: Zusammenfassung der Textbedeutung und des Textsinns zur
Textmeinung
Mit diesem Gedicht distanziert sich Brecht, wie mit anderen Ruserungen und
Texten, von der Tradition der geflihlvollen und dsthetisierenden Naturlyrik.
Damit ibt er indirekt Kritik an der Flucht 1in die Natur und die Kunst - und
an der damit verbundenen unpolitischen Haltung. Als Beleg flir diese Deutung
zitiere ich folgende Verse aus dem Gedicht "An die Nachgeborenen":

Was sind das fir Zeiten, wo

Etn Gesprdch Uber BHume fast ein Verbrechen ist,
Weil es ein Schweigen iiber so viele Untaten einschliept.?
Eine dsthetisierende Naturbetrachtung und die dadurch gefirderte naive Hs-
thetische und scheinbar natiirliche Lebensauffassung sind ihm auf Grund der
Geschichte der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts unglaubwiirdig geworden.
Mit ihnen kann man - nach diesem Gedicht - die Probleme unsere Zeit und Welt
nicht 1dsen.

DIDAKTISIERUNG
Ich habe meine Interpretation des Gedichts vorangestellt. Darin habe ich
mein Verstidndnis nicht nur formuliert, sondern habe die schrittweise Ent-
wicklung dieses Verstdndnisses dargestellt, am Text belegt und argumentativ
begriindet - und S5ie hoffentlich iiberzeugen kénnen, obwehl grundsatzlich
gilt, dap keine Interpretation beanspruchen kann, das letzte Wort zu einem
Text zu sein,

Flir den Lehrer ist es wichtig, sich iiber sein Verstindnis eines Gedichts
klar zu werden, das er im Unterricht behandeln will; er braucht diese Klar-
heit a's Grundlage fiir seine Didaktisierung. Andererseits darf er seinen
Schiilern sein Verstdndnis nicht einfach servieren. Er hat ja die Aufgabe,
sie zur Eigenaktivitdt anzuregen und anzuleiten. Er mup sie dazu fiihren,

selbst einen Sinn im Text zu finden, ihr Verstindnis des Textes zu artiku-
lHeren und es zu begriinden - und sich gegebenenfalls mit der Textmeinung
auseinanderzusetzen. Sie sollen mit anderen Worten zum selbstdndigen Umgang
mit Texten befihigt werden. Nur so kann ich die Bedeutung des kommunikativen

Ansatzes des neuen Lehrplans flir den Literaturunterricht verstehen: der

Lernende soll mit anderen iiber die Gedichte, d.h. iiber .sein und ihr Ver-
stindnis der Gedichte, sinnvoll und angemessen reden kénnen,®

Die folgenden Obungen (und L&sungsmglichkeiten) verfolgen das doppelte Ziel
der Hi11fe zu reflektierter Textrezeption und der Anleitung zu entsprechender
sprachlicher Produktion.

1. Fragen zur Vorentlastung

1.1 Formal, Was versteht man unter einer Elegie? Was bedeutet das Wort ele-
aisch?

1.2 Geographisch. Was' flir ein Ort st Buckow? Wo 1iegt Buckow? Was sind die
Hauptmerkmale der Landschaft um Buckow?

1.3 Historisch, VYon wann bis wann daverten der Erste und der Iweite Welt-
krieg?

1.4 Biographisch, Wann ist der Dichter geboren? Wie alt war er, {a) als der
Erste Weltkrieg ausbrach und (b} als er das Gedicht schrieb?

2. Zum ersten Verstindnis
Wie verstehst du das Gedfcht? Lies es aufmerksam durch und notfere DEIN er-
stes Verstindnis -
- entweder fret in der Form einer Konkretisation (du darfst, wenn
niitig, eine Landessprache zu Hi1fe nehmen)

- oder als Paraphrase, d.h. indem du den Gedfchttext mit eigenen
Worten erklérend wiedergibst.

(Lbsungsmdglichkeiten: siehe oben Abschnitt "Das erste Verstindnis®).

3, Zu grammetischen Phinomenen
3.1 Zur Syntax
(a)  Welche Satzarten gibt es? Wenn ngtig, sieh in der Referenzgram-
matik nach,
(Hauptsitze: Aussagesatz, Fragesatz, Aufforderungssatz, Ausrufe-
satz)
(b} Welche Satzart kommt in dem Gedicht vor?




{c) Mit welchem grammatischen Fachausdruck bezeichnet man die Wort-
gruppe "In der Friihe"? Mit welchem Fragewort fragt man danach?
Enthdlt das Gedicht noch andere Wortgruppen gleicher Art? Wenn

‘ Jja, welche? |

3.2 Zu den Funktionen des Prasens |

Gib bet jedem der nachstehenden Sétze an, was sie bezeichnen:

{a} einen gegenwirtig ablaufenden Vorgang

(b} einen zukiinftigen Vorgang

{¢) einen sich wiederholenden Vorgang (wie oft bzw. 1in welchen Ab-
stinden wiederholt er sich?)

{d) einen andauernden Zustand (wie Tange dauert er an?)

In welchen Fdllen, kann man sagen, bezeichnet das Prisens etwas All-
gemeingliltiges?

Die Welt ist rund.

Da kommt der Lehrer!

Peter ist nicht miide.

Seewasser 1st sailzig.

Morgens geht die Sonne auf.

Das Essen ist warm.

Im Frihling erwacht die Natur.
Die Nachricht st aktueli.

Sie ist intelligent,

Ndchste Woche beginnen die Examen.

Zusatzaufgabe: Adverbien der Wiederholung
L
Setze folgende Adverbien in eine logische Reihenfolge:
oft, . nie, selten, immer, gelegentlich, meistens, manchmal.

4. Konnotationen
Werter haben die Mtglichkeit, etwas direkt zu bezeichnen {d.h. zu denotie-

ren) und gleichzeitig anderes indirekt mitzubezeichnen (zu konnotieren), Die
Sprache der Dichtung nutzt diese Moglichkeit besonders aus.®

{a) Welche Konnotate haben die folgenden Worter? Wieviele fallen euch ein?
Tragt in der Klasse eine mdglichst umfassende Liste zusammen. Laat eure

Phantasie schweifen, wund vergent auch nicht, das Worterbuch zu Hilfe zu
nehmen.

Zusatzaufgabe: Ordnet die Konnotate unter sinnvolle Oberbegriffe,
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{b) In einem Text werden jeweils nur einige FKonnotate eines Wortes
aktualisiert. Unterstreicht diejenigen, die in den Bedeutungszusammenhang
dleses Gedichts passen, Die anderen sind Bedeutungspotentiale, die in
anderen Kontexten realisiert werden ktinnen.7

4,1 Tannen .
Komnotate beispielsweise: Stamm, Aste, Nadeln, Tannenzapfen; Zeder, Blautan-
ne, Edeltanne, Kiefer; Weihnachtsbaum; schlank, agrap, griin, schwarz wenn
nas, wels wenn verschneit, harzig; in Wildern wachsend, vom sauren Regen
bedroht usw. '
4.2 kupfern
Denotation: aus Kupfer gemacht, wie Kupfer aussehend
Konnotate beispielsweise: Kupferbergwerk, Kupfergewinnung, Kupferpreis,
Kupferblech, Kupferdraht, Kupferrohr, Kupfergefds, Kupfermlinze, Schmuck aus
Kupfer; etwas Braunes, Griines, Warmes, Mattes, Glinzendes, Schiines,
Goldenes, Weiches usw,
4,3 Krieg
Konnotate beispielsweise: Nationalgefilhl, Yaterlandsehre, Kampf fiir die ge-
rechte Sache, Paraden, Militdrmusik, Heldentum, Orden, Propaganda; Soldaten,
Gewehre, Kanonen, Flugzeuge, Raketen, Schiffe, Panzer, Munition; Angst,
Grausamkeit, Brutalitdt, Migtrauen, Schuld, Heimlichkeit, Gleichgiiltigkeit,
Trinen; Hunger, K¥lte, Durst, Verwundung, Tod, Verfolgung, Flucht, Ge-
fangenschaft, Erniedrigung, Vergewaltigung, Tod, Beerdigung, Trauer usw.
4,4 jung
Beispiele: klein, schwach, gesund, vollkommen, unerfahren, ungeschickt, un-
schuldlg, wehrlos, abhlngig, hilfsbediirftig, anh¥nglich, spielerisch, stau-
nend, listig, lirmend, zHnkisch, niedlich, lebendig, Windeln, Geschref, Ei-
fersucht, Miihe usw.
4.5 In der Friihe
Worauf kann sich die adverbiale Zeitbestimmung "In der Frilhe® beziehen auser
auf den Anfang des Tages? ' '
Antworten etwa:

- auf den Anfang des Lebens, d.h. friih 1m Leben eines Menschen, auf

die Kindheit oder Jugend
- auf den Anfang des Jahres, d.h, das Friihjahr oder den Friihling
- ayf den Anfang der Welt bzw. der Menschheitsgeschichte, d.h. auf
einen friheren (paradiesischen oder unverdorbenen) Zustand,
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Priife jede Bedeutung darauf hin, ob sfe in dein vorhandenes Versténdnis des
Sinnzusammenhangs des Gedichts hineinpast oder ob sle so hineinpast, das
dabei ein neuer (allgemeinerer) Textsinn erkennbar wird.

&,  Abstraktionsilbung

In welche griseren Einheiten TE3t sich das Wort Tannen stelien? OQOrdne diese
Einheiten hierarchisch.

Antwort etwa: Bdume, Wald, Vegetation, organisches Leben, MNatur, Schipfung.
6. Gesprich Uber efgenes Verstindnis des Textes.®
Frage

Warum sieht der Sprecher die Tannen nicht mehr so wie frilher in seiner Ju- .

gend? Formyliere Vermutungen als Aussagen oder als Fragen in der Er-Form o-
der in der Ich-Form.
Redemittel und mégliche L¥sungen
In der Ev-Farm:
Vielleicht steht er jetzt zu spdt auf.
Steht er Jetzt nicht vielleicht zu spit auf?
Womiglich geht er jetzt nicht mehr dort spazieren,
Mdglicherweise ...
¥ielleicht ist er in die Stadt gezogen.
Es kdnnte sein, das die Tannen nicht mehr da sind.
Xonnte es nicht sein, dag er im Krieg blind geworden ist?
Wire es nicht miglich, das er sich nicht mehr flir die Schinheit der
Tannen interessiert?
Es st denkbar, das ... .
Ich kann mir vorstellen, dag er sich nur noch nostalgisch an seine Ju-
gend erinnert, wie es im Alter so iibTich sein soll.
In der Ich-Form:
*Wer so viel Schreckiiches erlebt und durchgemacht hat wie ich und mei-
ne Generation, der ist so erfiillt von der Frage, wie man in Zukunft et-
was Derartiges verhindern kann, das man sich mehr flir die Gesellschaft
und die Politik interessiert als fir die Schinheit der Natur. Das heist
aber nicht, dag man den Blick flir solche Schénheit verloren hat!"

-
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7. Liickentext
TANNEN

Sind die Tannen ....... .
SO vevevnes. Ich sie

Vor einem halben ..........,
Yor zwei ......... .

Mit ....... Augen.

8. Meinungsaustausch fiber Gedichtverstindnis

Ziel: Eigenes Verstindnis, bzw. Ablehnung einer abweichenden Deutung, be-
griinden
- durch Bezugnahme auf den Text
= und durch logisches Argumentieren,

Aufgabe 1: "Mit efgenen Augen”

Stellen Sie sfch folgende Situation vor: Man hat in einer neu entdeckten
Handschrift Brechts die letzte Zeile des Gedichts in folgender Fassung ge-
funden: "Mit eigenen Augen". Sie finden diesen Wortlaut interessant und er-

_kYiren Ihren Mitschiilern die Griinde. Versuchen Sie dabel zu zeigen, das der

Text - so verstanden - durchaus eine Uberzeugende Gesamtbedeutung aufweist.

Lisungsmiiglichkeit

Ich finde, Brecht will in diesem Gedicht dem Stadtmenschen kiarmachen, wie
schin es auf dem Lande ist.

Ihr kennt doch den Ausdruck: “Ich habe das mit eigenen Augen gesehen.* Mit
diesen Worten bekriftigt man eine Behauptung, die jemand anderes nicht glau-
ben will,

In diesem Gedicht steht im ersten Satz eine Beschreibung von Tannen zy efner
bestimmten Tageszeit. Dfie Beschrelbung hat die Form einer allgemeingiiltigen
Aussage: “In der Frilhe / SIND die Tannen kupfern", d.h. sie Teuchten so
schin wie Kupfer, dad sie sozusagen aus Kupfer gemacht sind, Das ist sehr
stark ausgedriickt. Doch flirchtet der Ich-Sprecher, das ihm seine Horer nicht
glauben. Deswegen verstiérkt er seine Behauptung, indem er betont, dag er die
Tannen mit eigenen Augen so gesehen hat,

Auch die anderen Teile des Gedichts passen in diesen Rahmen. “In der Frihe"
steht flir die Tageszeit des frilhen Morgens kurz nach Sonnenaufgang, und
Ysind" heist soviel wie "sehen aus”. Die beiden adverbialen Zeitbestimmungen
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bedeuten “vor langer Zeit" und zeigen, daz das Gedicht biographisch zu ver-
stehen ist, weil sie sich auf die erste H&Elfte des 20. Jahrhunderts und
damit auf die Lebenszeit des Dichters beziehen,

Aufgabe 2: "In der Friihe"

Sie sind mit der Gesamtbedeutung des Gedichts, wie sie sich aus der Variante
"Mit eigenen Augen" ergibt, nicht zufrieden. Sie finden das Gedicht reich-
haltiger und sinn-voller, wenn man annimmt, das die Fassung mit dem Attribut
"jung" die spitere und deshalb eigentliche ist., Begriinden Sie Ihre Meinung
anhand der ersten Zeile "In der Frilhe"!

L&sungsmiglichkeit
In der Interpretation, die die Variante "Mit eigenen Augen" flr richtig
h&lt, bedeutet "In der Friihe® - wie der Kommilitone sagt - soviel wie "die
Tageszeit des friihen Morgens kurz nach Sonnenaufgang”.
Wenn man aber von dem WortTlaut "Mit jungen Augen" ausgeht, bezieht sich "In
der Friihe" nicht nur auf die Morgenstunde als den Anfang des Tages, sondern
auch auf die Jugendjahre als die Frilhphase des Menschenlebens. Mit der Ju-
gend konnotiert man im allgemeinen Unerfahrenheit, Unschuld und eine Vor-
stellung von etwas wie "unverdorbene Natlirlichkeit®, Deshaldb kann man sagen,
dag “In der Friihe® in diesem Gedicht dreierlei bedeutet:
1. den Tagesanfang
Z. die Jugendzeit des Menschen
3. einen Zustand der Unschuld oder unverdorbenen Natiirlichkeit im allge-
metnen, d.h, auch bel Erwachsenen
Die ebenfalls mbglichen Bedeutungen
- am Anfang des Jahres, d.h. im Frithjahr / Friih1ing und
~ am Anfang der Welt
scheiden hier aus, weil sie durch keine andere Textstelle hervorgerufen baw.
aktua11§1ert werden.
Wenn man die Bedeutung ven "In der Friihe® ganz auf die Tageszeit festlegt,
reduziert man sie auf die erste MGglichkeit, und die Bedeutungen 2 und 3 ge-
hen verloren. Damit geht aber auch die ganze "tiefere" Bedeutung des Ge-
dichts - all das, was sich auf den Menschen und auf seine Perspektive, sei-
nen Blick, eine Ansicht der Natur, der Welt und des Lebens bezieht - verlo-

ren, Und gerade das 1st mir das Wertvollste an dem Gedicht,
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Das kleine Liederkarussell, Alte und neue Kingerlieder. Ausgéw&h!t u, hrsg.
von Juliane Metzger. - Frankfurt, Berlin, Wien: U11stein 1967 (U11stein Buch
Nr. 2700}, S.133.




ANMERKUNGEN

1 Zum hermeneutischen Ansatz vgl. ausfihrlicher Weimar, Klaus: Enzyklopddie
der Literaturwissenschaft, Miinchen: Francke 1980 (UTB 1034), S. 163-231,
bes. S. 175-188. :

2 Kupler, Rainer / Rode, Rudolf: Anregungen zur Planung, Durchflihrung und
Priifung der Gedichtbehandlung nach dem neuven Lehrplan. - Deutschunterricht
in SUdafrika 16 (1985) H.1, S, 52-64,

3 KuBler und Rode ordnen die GedichtbehandTung mit ihrem integrativen Ansatz
dem Sprachunterricht praktisch unter, well nicht klar ist, WIE die zum
"Erkennen sprachlicher Phinomene® vorgeschlagenen {lbungen der
"Beantwortung von Fragen zum Inhalt" (5.53) und der Erschliesung des
Textsinns dienen sollen, Lbschmann/Schréder fordern dagegen m.E, zu Recht,
das "die Arbeit an sprachlichen Mitteln in Titerarischen Texten" "der
Interpretation des Textes untergeordnet werden” mlisse (5.23}. Gibt man das
Primat des Textverstehens preis, Yduft man Gefahr, die literarischen Texte
"zum Stofflieferanten filr die Landeskunde oder zur Vorlage flr formale
Sprachiibbungen* zu degradieren {S.44).

Ldschmann, Martin / Schrider, Gisela: Literarische Texte 1im Fremd-
sprachenunterricht, Letpzig: VEB Verlag Enzyklopidie 1984 {Reihe: Zur
Theorte und Praxis des Deutschunterrichts flr Ausldnder),

4 Vgl, dazu Fingerhut, Karlheinz und Margret (Hrsg.): Naturlyrik, Ein
Arbeitsbuch. Filr die Schule hrsg. von ... Begleitheft fiir den Lehrer.
Frankfurt a.M./Berlin/Mlnchen: Diesterweg 1985, 5,137, Das Gedicht
"Tannen" wiirde in die Reihe "Poetologische Gedichte zur Naturlyrik", S.
135-141, passen,

Der ‘Lehrplan von 1985 befindet sich durch sein Festhalten an der Formel

“ "Kenntnis und Verstdndnis des Inhalts" als Priifungsanforderungen flir die
_ Titerarischen Texte zu sefnem eigenen kommunikativen Ansatz im Wider-

spruch, Die Entwicklung der FEhigkeit zum Me1nungsaustausch iber Titera-

rische Texte miigte efne hohe Prioritdt haben und im Lehrplan ausdriicklich
gefordert werden, flber den Wert dieses Lernziels sind sich

Literaturdidaktiker verschiedener Richtung grundsdtzlich einig. Beispiele:

{a} Kéhnke weist darauf hin, dag es manchmal wichtig sei, den Inhalt von
Gedichten “zu liberdenken". - Deutschunterricht in sildafrika 16
(1985) H.1, $.5

{b} Kast setzt, im Anschlug an Malte Dahrendorf, "Umgang mit Texten" als
Lernziel und wversteht den Schiiler als ®“aktives Subjekt", Kast,

. Bernd: Jugendliteratur im kommunikativen Deutschunterricht. Berlin /
Mlnchen: Langenscheidt 1985, S.39. ‘

(c) + LBschmann/Schrider zeigen an einem Beispiel, "wie Jugendliche {...)
in der Alltagskommunikation mit L{iteratur umgehen. Iwar wird auf das
Gedicht (...} eng Bezug genommen, aber es wird dabet kaum
reproduziert. Die eigene Sprachproduktion dominiert. Vielfdltige
Assoziationen tauchen auf, eigene Erfahrungen werden 1ins Spiel
gebracht, Widerspruch angemeldet, Schlusfolgerungen gezogen" (Das.,
S.21), Sie weisen auf die Notwendigkeit hin, Titerarische Texte vu.a.
deswegen als Sprechanlasg zu nehmen, well "nach der Akzeptabilitit
der Stnndeutungen gefragt wird und gefragt werden mus* {5.57).

6 Zum Begriff Konnotation wgl, Link, Jlrgen: Literaturwissenschaftliche

Grundbeqriffe, 2., {iberarb. u. erg. Auflage. Miinchen: Fink 1979 (UTB 305},

5. 41-45,

Zur Bedeutung der Konnotationen fiir die Interpretation vgl, etwa L&schmann

/ Schrider {die den Begriff allerdings wefiter fassen als Link}: “Aus den

verschiedensten Konnotationen sind die verschllsselten Informationen zu

gewinnen, die Leerstellen auszufiillen. Erst dieses Erschliegen ermigTicht

das Erfassen des eigentlichen, des tieferen Sinns.* (Das., 5.28)

8 Das Lernziel Befihigung zum Meinungsaustausch bzw. zum Umgang mit
Literatur verTangt die Bereitstellung der dazu erforderlichen Redemittel
und eine starke Weiterentwicklung entsprechender Ubungen. Die Ubungen 6
und 8 sind erste VYersuche 1in dieser Richtung. Sie bewegen sich zwar noch

wn
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liberwiegend im Rahmen der Interpretationsmethode, michien aher zur
Diskussion iiber die Frage anregen, welche verstehensmdfigen und
sprachlichen Leistungen dieses Lernziel dem Schiler konkret abverlangt und
inwiefern -die gewiinschten Fihigkeiten lehrbar und das heist auch zumutbar
cind - wobei wir davon ausgehen, dae sie auch im Bereich des

Fremdsprachenunterrichts und unter den hiesigen Bedingungen lehr- bzw.

lernbar sein miissen.

17




"Inhalt”, "Kenntmis®™ und "VYerstindnis“.

Ammerkungen zur Prilfung der vorgeschriebenen Werke.

Rainer KuBler

Einen unvoreingenommenen Betrachter miissen die neuen DaF-Lehrplidne - da bin
ich ganz sicher - als betrdchtlicher Fortschritt erscheinen. Indem sie ein
verbindliches Paket von Themen, Situationen und Sprechhandlungen vorschrei-
ben, geben sie der Unterrichtsarbeft die feste Basis, die sie bistang
entbehrte. DaB manche Lehrer die neuen Richtlinien noch unsicher-handhaben,
ist verstindlich, Es gibt jedoch deutliche Anzeichen dafiir, daB ein Girungs-
prozeB eingesetzt hat, der im Laufe der Zeit vieles kldren diirfte. Freilich
haben die neuen Lehrpléne auch Schwachstelien. So ist z.B. unklar - und viele
Lehrer beklagen dies -, wie denn nach den neuen Richtlinien zu priifen sef. Um
50 Tobenswerter ist der in Heft 2 des vorigen Jahrgangs dieser Zeitschrift
unternommene Versuch, die neuen Lehrpldne mit Yorschldgen fiir das Matrikexa-
men zu konkretisieren. Ich mbchte der Einladung zur Diskussion falgen und
mich mit den "Vorschlége{n) fiir den zweiten Priifungsbogen - Literatur" von
UWrich Pliddemann und Klaus von Delft auseinandersetzen.

Zunidchst eine Vorbemerkung: Ich halte das Prinzip der sog. "vorgeschriebenen
Werke", ohne das hier im einzelnen begriinden zu wollen, filr unvereinbar mit
den neuen Richtlinien. Ich plédiere deshalb dafiir, diesen ganzen Bereich aus
dem Lehrplan zu streichen. Die Behdrden sollten statt dessen lingere
Auswahllisten geeigneter Texte sowie einen verbindlichen Grundwortschatz
vorgeben und die Lehrer frei entscheiden lassen, welche davon sie - iibungs-
weise - behandeln wollen, Geprift werden sollte dann die Lesefdhigkeit der
Schiiler an unbekannten Texten.

Bamit zuriick zum bestehenden Lehrplan und zu den Vorschldgen Pliiddemanns und
von Delfts! Beide Autoren gehen von den Lehrplanformulierungen “kennis",
"begrip" und "inhoud” aus. Von Delft {1986: 33) meint, diese Begriffe seien
schon im auslaufenden Lehrplan unklar gewesen, Er kritisiert, "dag die
verfasser der neuen Lehrpldne die Kernbegriffe "Inhalt" und “Verstindnis"
nicht ndher abgegrenzt haben". Denn die Neufassung enthiilt - wie von Delft
klar heraussteilt - gegeniiber der von 1973 eine wesentliche Anderung. Sie
sieht fir die Uberpriifung von Inhaltskenntnis und Inhaltsverstindnis ver-
schiedene Fragen vor. Damit trennt sie Féhigkeften voneinander, die bislang
in ein und derselben Frage - d.h. aufeinander bezogen - lberpriift werden
soliten oder konnten. Sie trennt diese Fihigkeiten - worauf von Delfi
ebonfalls hinweist - auch bezlizlich des Antwortmcdiums voneinander; die
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Kenntnisfragen sind in der Fremdsprache, also auf deutsch, zu beantworten,
wihrend di‘e Yerstdndnisfragen auch in der Muttersprache, d.h. auf englisch
oder afrikaans, beantwortet werden diirfen. Von Delft bejaht diese Anderung
unter der Voraussetzung, “daB der Lehrplan “Inhaltskenntnis" und “Textver-
stindnis" als sich erginzénde und gegenseitig nicht ausschlieBende Begriffe
verstehen michte." Er kritisiert, dad fur die Uberpriifuny des Textverstind-
nisses nur “kimmerliiche 5% der Gesamtexamensnote" vorgesehen sind {S. 34}.

1eh méchte im AnschluB an diese Uberlegungen von Delfts zu efner Lehrplanin-
derung, die fch fhrer Wichtigkeit wegen hier noch einmal ausfiihrlich
dargestellt habe, begriinden, warum ich diese Anderung ebenfalls begriiBe.
Indem ich in diesem Zusammenhang erbrtere, was die Enderung bezwecken mag und
was sie bewirken kann, hoffe ich die Intention des neuen Lehrplans noch kiarer
zu machen. Soweit ich sehe, geht es grundsdtziich darum, die Lerner {und
indirekt die Lehrer) im Hinblick auf Verstindnisfragen zu den vorgeschriebe-
nen Werken sprachlich zu entlasten. Man will fhnen die Moglichkeit bieten,
fret ihre Meinung zu einem Text zu HuBern, kann aber - angesichts der stark
kommunikativen Anlage des Lehrpians und zumal auf der Sekundarstufe vornehm-
1ich die Lesefahigkeit gefirdert werden soll - kaum erwarten, daf die dazu
nstige Schreibfihigkelt schon vorhanden ist. Diese berlegung trigt auch den
Priifungsberichten (der Kaplindischen Erziehungsbehrde) der letzten Jahre
Rechnung, wonach die Mehrzahl der Examinferten vom zweiten Priifungsbogen in
puncte schriftsprachlicher Ausdrucksfihigkeit iiberfordert war. Das s0ll1te
keinen Eingeweihten iiberraschen; denn die interpretierende Auseinander-
setzung mit Literatur stellt hohe Anforderungen an eben diese Fihigkeit. Um
sicherzustellen, daB tatsdchlich Textverstindnis, und nicht Schreib- oder
Ausdrucksfiahigkeit, gepriift wird (denn Letzteres geschieht - auf angemesse-
nem (kommunikativem) Niveau - im ersten Priifungsbogen), trennt der neue
Lehrplan Kenntnis- von Yerstindnisfragen, erlaubt bef Verstindnisfragen die
Verwendung der Muttersprache und schaitet damit efne Beurteilung der
Schreibfihigkeit in der Fremdsprache aus. Der neue Lehrplan sieht also vor,
daB auch anspruchsvollere Interpretationsfragen, die zwar dem intellektuel-
len MNiveau der Lerner entsprechen, aber das Niveau ihrer schriftlichen
Ausdrucksfihigkeit fm Deutschen ibersteigen, fm Unterricht ertrtert und im
Examen gestellt werden, Dadurch ermbglicht er efnen anspruchsvolleren
Literaturunterricht, ohne daB die Voraussetzungen eines kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts grundsitzlich miBachtet zu werden brauchen. Wie
von Delft halte ich das Verhdltnis vom "Inhaltskenntnis" (60 Punkte) zu
“Inhal tsverstindnis” {20 Punkte) fiir nicht akzeptabel. Mir wire eine Gleich-
gewichtung lieber.

Pliiddemann [1986) geht auf diese Lehrplandnderung nicht ein. Ihm scheint es
eher um eine Kritik an der Priifungspraxis zu gehen. Aber er nimmt in der
"Einfiihrung® zu seinen Priifungsvorschligen (S, 25f.) ebenfalls kritisch auf
die genannten Lehrplanformulierungen Bezug; nicht in direkter Weise, wie von
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“irrelevant" und “bedeutungslos" bleibt. SchlieBlich méchte ich auf das
Argument von der grundsdtzlichen “Wichtigkeit ... der hermenautischen Cr-
kenntns des Verstehens selbst” (S. 25) hinweisen, das m.E. nicht eingelist
wird. Wenn "Hermeneutik" hier besagen soll, daB das Einzelne nur aus dem
Ganzen und das Ganze nur aus dem Einzelnen verstindlich wird, dann ist -
potentiell - jedes Wort in einem Text "relevant" und "bedeutungsvell". Aus
diesen Griinden kann ich nicht - mit von Delft (1986: 33) - “hoffen", fchmichte
vieTmehr davor bewahren, "daB Pliiddemanns Interpretation der etwas unscharf
formulierten Examensvorschriften sich in der Prilfungspraxis des Schulall-

tags und vor allem auch der des zentralen Matrikexamens aller Provinzen
durchsetzen wird." :

Mich interessierte auch, wie Lehrer mit der Formulierung *kennis en begrip
van die inhoud” zurechtkommen. Ich gelangte zu der beruhigenden SchluBfol ge-
rung, daB daven bei den meisten der Befragten ganz klare Vorstellungen
bestehen: “kennis van die inhoud” bezieht sich fiir sie auf das, was da steht;
“begrip van die inhoud" verweist fiir sie auf das, was eben dieses, was da
steht, bedeutet. Und diese Auffassung - so meine ich - ist sowohl didaktisch
als auch 1iteraturwissenschaftlich durchaus akzeptabel. Sie ist didaktisch
vertretbar, insofern sie - wie ich gleich zeigen werde - operationalisierbar
fst. Und sie ist 1iteraturwissenschaftlich - etwa nach Leibfried (1972} -
annehmbar, insofern sie den VerstehensprozeB {methodisch) gliedert in ainen
Akt des "Auffassens” (der Textwird lesend zur Keantnis genommen}, demein Akt

des “Erfassens" {aus dem zur Kenntnis Genommenen wird Verstindnis herge-
stellt} folgt. ‘

Machen wir uns doch nichts vor: Wennwir Literatur unterrichten, dann stelten
wir doch anfangs sicher, daB unsere Lerner zunichst einmal verstehen, was da
steht - dfe Wirter, Sitze, Satzverknilpfungen, Zusammenhinge, Verweisungs-
felder usw. Wir stellen anfangs gern die Frage: "Was versteht Ihr nicht, sind
Worter zu erkldren?” u. dgl. Wir veranstalten Inhaltsprifungen. Wir lassen
Inhaltsangaben anfertigen, eine ganz klar definierte Textsorte, die zwar
einen "interpretierenden” Einleitungs- oder SchluBsatz haben darf, anson-
sten aber ehen den Inhalt, noch ohne Zugriff auf das, was der Text dem
einzelnen Leser bedeuten mag, darstellen sall, Dann erst machen wir uns
daran, den Text zu interpretieren, d.h. seine Bedeutung, seinen ("tieferen")
Sinn herauszuarbeiten. Das ist - bet allen még)ichen Variatfonen imeinzeinen
- allgemefne Titeraturdidaktische Gepflogenheit.

So unklar st die Formel “kennis en begrip van die inhoud" gar nicht. Auch die
Trennung der Kenntnis- von den Verstandnisfragen kann - mit den Yorbehalten,
die von Delft formuliert hat - durchaus sinnvell gehandhabt werden. Ich will
gern an einfgen konkreten Beispielen erliutern, wie ich das meine. Als
Textgrundiage wihle ich Meyers “Die FiiBe im Feuer". Der {ibersichtlichkeit
halber stelle ich (sowelt miglich; denn Yerstindnisfragen kdnnen die n¥tige
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belft, sondern indem er es fiir ndtig erachtet, "die Begriffe "Kenntnis" und
"Verstdndnis” klarer {zu) fassen und gegeneinander ab{zu)grenzen”. In dieser
Absicht definiert er “Inhalt" als "den thematischen Gehalt, die Aussage oder
den Sinn eines Textes, der sich nur durch die Beachtung "stofflicher” und
"formaler" Elemente erschiieBen 14Bt." Unter “Kenntnis" efnes Textes ver-
steht ar “Kenntnis der Textbedeutung, d.h. Kenntnis dessen, was in efnem Text
thematisch mitgetei1t oder ausgesagt ist*. "Verstindnis® eines Textes,
schlieBlich, ist fiir ihn der "sog. Textsinn ..., d.h. ... das, was mit dem Text
gemeint ist”.

Pa mir diese Interpretation, die von Delft (1986: 33) allen Betroffenen
wirmstens empfiehlt, trotz besten Willens auch nach wiederholter intensiver
Lektiire nichts k1drt oder abgrenzt, habe ich mir erlaubt, andere Abonnenten
des DUSA - insbesondere Lehrer - um ihre Meinung zu bitten. Als Antworten
erhielt ich fast nur Fragen wie diese:

Ist "Inhalt" dasselbe wie “"Gehalt"?

Ist “Sinn" etwas anderes als “Bedeutung"?

Was ist "thematischer Gehalt"?

Was {st das, was "thematisch ausgesagt" ist?

Was st der Unterschied zwischen "stofflichen" und inhaltlichen Ele-
menten?

15t das, "was mit dem Text gemeint ist", das, was der Autor damit meint?

Ein Splirhund unter meinen Gewdhrsleuten belegte mit seinem DUDEN (Bedeu-
tungswirterbuch), dad "Stnn* u.a. als Erklérung fiir “Bedeutung®, "Bedeutung”
u.a. als Erkldrung fiir *Sinn" angegeben wird. Und als scharfer Logiker
folgerte er: :

Ergo ist "Inhaltskenntnis" gleich "Textverstindnis"!

Diese Fragen und Aussagen, die fiir sich sprechen und die fch daher kommentar~
los weitergeben michte, bestdtigen meinen Eindruck, daB Pliiddemanns Inter-
pretation unzureichend {st. Ohne ausfiihrlichere terminologische Begriindung,
chne genauere Anleitung, wie das "Stoffliche", wie das "thematisch" Ausge-
sagte, wie das "Gemeinte" zu ermitteln ist, besitzt siemehr Yerunsicherungs-
potential als K}drungswert. Die Forderung, Inhaltsfragen auf den jeweiligen
Textzusammenhang zu beziehen, die ich unterstiitze, folgt gewiB nicht schilis-
sig aus dieser Interpretation. Auch das Beispiel, das Pliiddemann zur Erlaute-
rung dieser Forderung anfiihrt, halte ich flir nicht gut gewdhlt. Er sagt:
“Relevant und bedeutungsvoll ist, daB der Ketzer dem Schneider Zunto viel
Geld, praktisch den Gegenwert eines Monatslohns schuldet, Irrelevant und
bedeutungslos ist die Angabe: 32 Skudi" {5. 25). Das mag, wenn es sich um Skudi
handelt, angehen. Ginge es um Mark, Schillinge oder Franken, wiirde ich mir
jedoch wiinschen, daB der jeweilige Betrag fiir meine Schiiter nicht ganz
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Kenntnis natiirlich auch vorgeben} die Xenntnis- und die Verstdndnisfragen
einander gegeniiber, Stichworte zu den erwarteten Antworten gebe ich jeweils

in Klammern.
Kenntnis

Was ist unter einer "Tapeten-
tir" zu verstehen? (verborgener,
nicht sichtbarer Zugang}

Inwiefern verdndert sich der
SchloBherr wihrend der Nacht
duBerlich? (ergraut)

Wie erkldrt sich der Xurier, daB
der SchioBherr {hn unbehelligt
ziehen 148t? (klug, besonnen,

Verstindnis

Welche Funktion hat die Nennung
einer Tapetentiir Ihrer Meinung
nach im Gedicht? (SchloBherr
hitte ungehindert in das Zimmer
des Gastes eindringen kbnnen)

Worauf deutet diese Yerdnderung
Ihrer Meinung nach? (innerer
Kampf zwischen Rachsucht und
Vertrauen auf géttliche Gerech-
tigkeft)

Erldutern Sie die Bedeutung der
Naturschilderung {als Inhalts-
vorgabe zitieren: "Sie reiten
««+ PFlug."} gegen Ende des Ge-
dichts. {verwefst auf den iiber-
standenen inneren Kampf des
SchloBherrn)

Trifft diese Erklirung Ihrer
Meinung nach zu? {Allenfalls
zum Teil: begriindet seine Ent-

Angst vor dem Kinig) scheidung mit religidsen

Argumenten)

Sowoh! der Xurier als auch der
SchloBherr verweisen am SchluB
auf den “gréBten Konig". Erldu-

- tern Sie aus dem Textzusammen-
hang, wen jeder der beiden da-
mit meint. (Kurier: Konig;
SchloBherr: Gott).

Den letzten Auftrag habe ich zwischen "Xenntnis® und “verstindnis" angeord-
net, weil er - genau genommen - belide Bereiche tangiert. Der Priifling muB
Inhaltselemente (er)kennen, eaine Beziehung zwischen ihnen herstellen und
diese dann deuten. Wenn ich richtig sehe, meint Pliiddemann, daB rur solche
Fragen gestellt werden kinnen. Es wiire zu diskutieren, ob derartige Auftridge
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nach den neuen Richtlinien zulédssig sind. Wenn die entsprechende Textstelle
vergegeben wilrde, entfiele das Problem; die Frage wire dann als Yerstindnis-
frage zu stellen. 5

Die explizite Bezugnahme des Lehrplans auf den "Inhalt” halte ich insofern
fiir begriindet, als damit festgelegt wird, daB Priifungsauftrige und -fragen
sich nur auf das beziehen diirfen, was efne konkrete Basis im Text hat. In
Situationen wie der hiesigen, wo Fachlehrer nicht seTbst priifen, sondern auf
ein anonymes zentralisiertes AbschluBexamen vorbereiten, sind solche ein-
schriankenden Bestimmungen zum Schutz aller Beteiligten nitig; es darf keine
Unklarheit dariiber bestehen, was geprift wird. '

Das lbersehen Pliiddemann und von Delft. Beide machen Prifungsvorschldge, die
auf mehr als die konkrete Textbasis rekurrieren. Zu Fontanes "Die Briick am
Tay" z.B. macht Pliiddemann (1986: 28) u.a, folgende Aussage: "Fontane
personifiziert die drei Winde in der Gestalt der drei Hexen aus Goethes
“Macbeth®, weil er sich das Zugungliick nur {bernatiirlich erkldren konnte,"
Die Schiiler-sotlen nup die Warter aufschreiben, “die etwas liber die Ballade
sagen, was falsch 1st” und "die Fehler, wo nitig ... korrigieren®, Dazu midten
sfe pun freilich wissen, welche Migtichkeften efner Erkldrung fir das
Zugungliick Fontane kannte; aber weder steht das im Text, noch 1dBt es sichmit
Sicherheit aus ihm erschlieBen. Oder wird hier vorausgesetzt, dag der Lehrer
neben Textkenntnis und -verstindnis auch dfe Autormeinung vermitteln soll
(was wiederum efn gefundenes Fressen fiir alle Auswendiglerner wire!17 Ist der
“Textsinn ..., d.h. ... das, was mit dem Text gemeint {st”, auf den Pliiddemann
in seiner “Efnfilhrung® {S. 25) verweist, also die Autormeinung? Dann wiirden
seine eigenen Voraussetzungen ad absurdum gefiihrt; sowohl das Postulat vom
"Yerstehensvorgang” als "Individuellem Akt" (S. 25f.} als auch die daraus
abgeleftete Forderung, daB "der Schiiler tatsdchlich sefn Verstindnis der
Texte artikulieren darf® (5. 26). Wie dem auch sel: die Bezugnahme auf die
Autormeinung widerspricht demLehrplan. Sie wire - das sef nebenbei angemerkt
-"auch 1iteraturwissenschaftl{ch nur zuldss{g, wenn eine Riickkopplung an den
Autor migl{ch wére. Wo nur der Text vorliegt - und das hat laut Lehrplan hier
der Fall zu sein - gilt die These Leibfrieds {1972: 316ff.), wonach die
autoraddquate nur eine verschiedener mbglicher textadiquater Bedeutungen

tst.

Auch auf "Goethes Macbeth* (Hervorhebung R.X.) zu rekurrieren, halte ich fir
didaktisch nicht sehr gegliickt. Ich bezweifle, daB die damit implizierte
Frage nach dem Autor des dem Gedicht vorangestellten Zitats "relevant” und
“bedeutungsvoll” ist. Es scheint mir dabed um eine "isolierte Tatsache" zu
gehen, die mit dem, was in Fontanes Gedicht steht, wenig zu tun hat; was wire
denn "{hre Bedeutung im Gesamtzusammenhang des Textes*? - Meiner Einschit-
zung nach widerspricht dieser Priifungstypus, bet dem es um das Erkennen und
Korrigieren falscher Informationen zu Texten geht, sowohl dem Lehrplan als
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auch Pliiddemanns eigenen Yorgaben; welil er das Uberschreiten der konkreten
Textbasis - in Pliiddemanns Terminologie also dessen, was in einem Text
“thematisch mitgetei1t" wird - zum Prinzip erhebt,

“Die Briick am Tay" ktnnte m.E. mit Auftrigen wie den folgenden angemessener
examiniert werden:

Kenntnis Yerstindnis

In dem Gedicht wird ein Ungliick Am Anfang und am SchluB des Ge-
berichtet. Sagen Sie, welcher Art dichts treten drei Hexen auf.
dieses Ungliick ist, wann, wo und Wie werden diese Hexen im Mit-
unter welchen Umstdnden es telteit des Gedichts bezeich-
stattfindet und welche Personen net, und was haben sie Ihrer
davon betroffen werden. (Zugun- Melnung nach mit dem Ungliick zu
gliick; an efnem Tag kurz nach fun? ("Sturm", "Wind"; personi-
Weihnachten, nachts; Briicke fizlerte Maturmichte, die Brik-
mit Zug stiirzt im Sturm ein; ke zum Efnsturz bringen und da-
Johnie und seine Eltern) mit Ubertegenheit der Natur ge-
geniiber Menschenwerk beweisen)

Im Zusammenhang mit der "Brilck am Tay" stellt sich die interessante Frage,
inwieweit die Kenntnis von Shakespeares "Macheth" zum Inhalt der Ballade zu
rechnen ist; so daB - wenn die Schiiler das Orama nicht 2ufillig aus dem
Englischunterricht keanen - der Deutschlehrer entsprechende Yorinformatio-
nen bereftsteilen miiBte. Ich glaube, diese Frage ist nur pragmatisch zu
beantworten. Im Rahmen des Programms fiir die Klassen 2 und 10 stehen fiir die
Erarbeitung der Ballade etwa 2 bis 3 Unterrichtsstunden zur Verfllgung; flir
mehr als eine kurze Hintergrundinformation bleibt also ohnehin keine Zeft,
Fch mchte deshalb dringend empfehlen, die Beschrdnkung des Lehrplans auf den
Inhalt, verstanden als die konkrete Textbasis, auch hier wirtlich zu nehmen
und den Schiilern im Examen kein Hintergrundwissen abzuverlangen, wie von
Delft es - nach seinen Beispielantworten jedenfalls - in fast jedem seiner
Priifungsvorschldge tut. Zu diesem Wissen rechne ich auch historische,
biographische und poetologische Informationen; kurzum alles, was nach der
Trichtermethode vermittelt und als auswendig Gelerntes wiedergegeben werden
kann, Tch bestreite damit - woh?gemerkt - kefneswegs, do8 solche Informatic-
nen filr das Verstdndnis von Texten nitziich und oft notwendig sind!

Zum SchluB noch eine Ammerkung zur Xommunikativitdt von Examensfragen.
Pliiddemann 1obt diese Eigenschaft des neuen Lehrplans. Ich gebe zu, dad es
schwer 1st, Auftrige zu den vorgeschriebenen Werken zu formulieren, die
wirklich kommunikativ sind, Nur: unkommuniktiv ditrfen sie auch nicht sein! Zu
Schillers "Birgschaft" z.B. erteil1t Pliiddemann (1986: 27) folgenden Auftrag:
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“Stellen Sie sich vor, daB Sie einer der Zuschauer waren, die in
wachsender Spannung auf die Riickkehr Damons gewartet haben und von
Erstaunen ergriffen waren, als er tatsichlich eintraf.

Berichten Sie ..., was Sie aus Gespréchen liber Damon erfahren haben und
was 5{e selbst gesehen haben. Sie sind noch ganz aufgeregt. Ihr Adressat
ist ein Bekannter, der von dem Ereignis noch nichts ‘weiB.“

Dieser Auftrag eignet sich vorziigl fch flir eine miindl iche Ubung imK1assenzim-
mer. Als schriftliche Prifungsaufgabe ist sie ungeeignet. Was sie erwartet,
teilt man - wenn man nicht gerade Schriftsteller oder Journalist ist -
normalerweise nicht schriftlich mit; jedenfalls nicht, wenn man “noch ganz
aufgeregt" ist {ein Hinweis lbrigens, der nicht gerade von Verstandnis fiir
die Situation des Priifungskandidaten zeugt!). Insofern ist diese Aufgabe
unkommunikativ. Sie {st auch unbil11g; denn der Xandidat hat die dazu ndtige
Fihigkeit des umgangssprachlichen emotiven schriftiichen Ausdrucks im
Deutschunterricht nach dem neuen Lehrplan nicht gelernt. Zu fragen wire auch,
welche Bedeutung bei derartfgen Aufgaben etwa Fihigkeiten wie Vorstellungs-
vermégen und Lebendigkeit des Ausdrucks zukdmen und wie sie bewertet wiirden.
Denn in erster Linie solche Fihigkeiten sind es, liber die der Kandidat
verfiigen miBte, um die Aufgabe iiberhaupt ldsen zu kdnnen. So sehr ich
Kreativitdt schdtze - hier {st sfe fehl am Platze.

Damit sollte mein Standpunkt hinldnglich klargeworden sein. Ich halte die
Richtlinien zur Examinierung der "vorgeschriebenen Werke™ im neuen Lehrplan
durchaus fiir klar formuliert und fiir praktikabel. Diese positive Einschit-
zung g1t freflfch nur, solange ich sie fitr sich betrachte, Fiir eine
zuklinftige Revision dieser Richtlinien wiirde ich mir deshalb wiinschen, daB
die in meiner Vorbemerkung formulierte Anregung Gehdr finde.
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UBERGHTZUNG UND (BERSETZUNGSUNTERRICHT IN RASNEN DES NEUEN
LEHRPLANS FOR DEUTSCH ALS FRENDSPRACHE AN UNSEREN SCHULEN.

GEDANKEF ZUR UNTERRICHTSPRAXIS. '’

Klaus Menck

1. BIWLEITUNG

Ubersetzen ist grundsdtzlich eine interdisziplindre Tétigkelt. Das
heift, ebenso wie eilne Fremdsprache nicht nur “als Sprache® gelernt
werden kann, well sie nicht von den eigentlichen Sprechern dieser Sprache
und fhrer Welt zu trennen ist, 1ist ﬁbersetzung picht nur eine rein
"sprachliche” Handlung. Das Verstindnis fremdasprachlicher Texte - arsts
Voraussetzung fir die ﬁbersetzung in die Nuttersprache (Heribersetzung) -
setzt oft "die Erschliefung sprachlicher Elemente, die lediglich aus der
Kenntnis der Xultur der fremden Sprachgemeinschaft zu erklidren sind,
(als} auch Bachkenntnisse - Literatur, Geschichte, Geographie, Staats-
aufbau etc. des betreffenden Landes -“2* voraus. Landeskundliche Eennt-
nisse - der Linder, in denen die Sprachen gesprochen werden, aus der und
in dle ibersetzt wird - spielen also eine grundsétzliche Rolle im Ober-
setzungsvargang.

Die erste Voraussetzung fir eine ﬂberaetzung ist das Verathndnis des
ausgangssprachlichen Textes, d.h. des Textes, der ubersetzt werden soll.
Am Anfang eines jeden Ubarsetzungsvorgangs steht also die Textanalyse in
-sprachlicher und inhaltlicher Hinsicht: der Text mup untersucht und
ausgelegt werden. Der Uversetzer liest den Text wie andere Leser, um ihn
Zu verstehen. Glelchzeitig liest er ihn aber auch als (bersetzer, dh er
fragt sich, wie er diesen Text Lesern der Zielsprache vermittelnp kann.

Alles kommt auf die Reziplenten der ﬁbersetzung an. Sie sollen die
Botschaft des Originals in ihrer eigenen Sprache verstehen; in fhrer
“"¥uttersprache”. Dieses ifberaetzungsziel gilt fir alle Formen und Ebenen
der fversetzung.

Hisrvon unterscheidet sich die ﬂ'beraetzung ie Sprachunterricht. Sie
komat in der Schule bauptsdchlich alas fbungsform vor. Ein zielsprach-
licher Leser ist nur finglert.

Bein Ubersetzen als Fertigkeit, ob als Beruf oder als Hobby, werden
nahezy vollkommene Sprachkenntnisse in belden Sprachen vorausgesetzt,

Hier steht der Text im Zentrum des Interesses. In der Schule dagegen
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steht der Bchiiller im Mittelpunkt. Der Lehrer rechnet als Aufgabensteller
mit der unvallkemmenen ausgangssprachlichen und zielsprachlichen Kom-
petenz des Schilers. Das bestimmt die Textauswahl und —aufhereitung. Und
doch soll auch die ﬁbersetzungsiibung laut Lehrplan Teil esines kommuni-
katlv orientlerten Unte.rrichts sein: Der Lehrer soll die Ubersetzung
méglichst "authentisch” durchfibren und das heipt, er soll in der Uber-
setzung als ﬁbungsfcrn gleichzeitig die DPbersetzung als Fertigkeit
tingieren, also die wirkliche Ubersetzung nachahmen.

Aus dem neuven Lehrplan ergeben sich m.E. eindeutig folgende Voraus-
setzungen fir den Deutschunterricht an sidafrikanischen Schulen:

a) Einfaches, umgangssprachliches oder geschriebenes Gegenwartsdeutsch
(Je pach Textsorte) bildet die Grundiage des gesamten Unterrichts.

bj Der Unterricht ist lernsrzentriert, d.h. hier jugend- bzw. schiler-
bezogen. ’

¢} Der Unterricht orientiert sich inbaltlich an den fiir das Schul jahr
angegebenen Themen.

d} Der Unterricht ist landeskundlich aktuell.

e) Die allgemeine Kommunikationsfihigkeit 1st oberstés Lernziel, das in
allen Stadien und Formen des Unterrichts erkennbar sein sollte.®*

f) Alle Aspekts des (Fremd-)Sprachenlernens bilden eine integrierte

' Binheit. )

Im Mittelpunkt efnes solchen Unterrichts- steht der Text als das
sprachiiche Mittel der Kommunikation schlechthin. Aller Unterricht beruht
nach diesem Xonzept auf Texten bzw. geht v.cm Texten aus. Das gilt also
innerhalt des Unterrichts auch fir alle Ubungen bis hin zu Briefen,
Aufsidtzen und ﬁbersetzungen uwud heift, dap Textauswahl und -aufbereltung
von grofter VWichtigkeit sind. Deshalb darf eine angemessene Textauswahl
und -aufbereitung nur unter Beriicksichtigung der oben genannten Voraus-
getzungen (a) - f)) stattfinden. Mafigebend ist dabei der finglerte
kommunikative Anlap; Ein authentischer Text entstammt der VWirklichkeit
oder 1st ihr nachgebildet. Einzelne Wérter und kontextlose, allein-
stehende Sitze sind keine Texte. Sie verfolgen weder eins kommunikative
Absicht, noch sind sie konsequent fingiert.

Wir kommen somit zur Frage: Voher nimmt man also geeignetes Material
tar I'J-bersetzungs\'ibungen; wo findet man authentische Texte, die auch die

Vuraussetzungen a) - f) erfillen?
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2. TEXTAUSYAHL UND -AUFBEREITUNG

ich beschrinke mich auf die ﬁbersetzungsﬁbung im Senior Secondary
Course, well dis Ubersetzung als schriftliche Mufgabe, wie sla im neven
Lehrpian vorgesehen ist, Sprachkenotnisse voraessetzt, die ®. B,
frihestens in Staadard 8 erreicht warden.

Aus einer Erhebung -~ wvon mir Sept./0Okt. 1985 unter den Deutschlehrern
in Transvaal und Oranje-Freistaat veranstaltet*® - geht hervor, dag Zeit-
schriften und Zeitungen von der Lehrern in Standards B-10 (6-10!) oft
benutzt werden und in Standard 10 bal etwa B0% der Lehrer eine Material-
quelle darstellen, Xhnliches glit fir Lehrwerke®> und - in geringeren
MaBe - fir die deutsche Literatur. Dagegen zeichnet sich bei saelbst-
erstellten Material eine In Standard 10 bis auf 50% fallende Tendenz ab.

Selbsterstelltes Material - nicht fir einen Leser, sondern zum Uber—
setzean verfaft - kann kaum als authentisch gelten, wenn ein solcher
"Text® keine kommunikative Absicht verfolgt oder zumindest konseguent
fingiert. Das trifft auch auf erstelltes ﬁbersetzungsmterial in Lehkr-
werken zu. .

in t'radltianellen Lehrwerkea und bisheriges Matrikpriifunger wurden
fast alle Texte und Sitze villlg “unbearbeitet” oder aus dem Zugsammenhang
gerissen dargebeten. Fast immer fehlte jeder Ansatz zy einer syntak-
tischen, semantischen oder landeskundlichen Hiife bein l'l'bersetzen. als
auch der Versuch, den Text kommunikativ zu lokali{sieren, d.h. ihn in den
Bahmen einer fingiertea Verf.asser—t-}bersetzungsanlaﬁ-Lesersltuatinn einzu-
betten. .

Bisher sind Texte und Sitze zum Ubersetzen natiirlich auch unter
Beriicksichtigung der Sprachkenntnisse der Schiiler ausgewdhlt und bear-
beitet_ gder verfaft worden. Man hat stets versucht, in der Erstellung der
ﬁhersétzungsﬁbungen auf Grammatik- und Vortschatzkenntnisse der Schiiler
Ricksicht zu nehmen. 2u oft wurde jedaochk nur auf dlesa Aspekte der
Sprache geachtet, als ob eine Sprache gelernt werden kinnte, chne dag auf
ihre eigentliche Anwendungsfunktion geachtet wiirde, Die Sprache wurde in
diesen ﬁbungen gewisgermafen “nur als Sprachmaterial™ und nicht als
Eommunikationsmittel gebraucht.

Ein derartiges Vorgehen kamn den Lehr- urd Lernzielen des Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache nicht dienen und entspricht auf keinen PFall den
Absichten des neuen Lebrplans (vgl. S, [a~11), Zur Verdeutlichung des
Gesagten einige Beispiele von ﬁbersetzungsiibungen aus drei traditionellen

siidafrikanischen Lehrwerken:
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Ket bewende lippe iet my kameraad in my oor gefluister: “Moenie die
olifant skiet n_ia. ek sier 'n tier bo in die boom en hy maak hom klaar
om te spring.™=?

Daardie man, wie se kind twaslf Jaar oud is, is dertig jaar cuer as sy

Jjongste kind.”>

Is Hamburg bigger than Minchen? That ] do not know, but I am sure that
Bonn is not as big as Berlin.®?

In diesen véllig kontextloeern Sstzen® wird Sprache mipbraucht, um
Grapmatik zu iben/testen: Die Ausgangssprache (Afrikaans, Englisch) wird
night natiirlich, umgangssprachlich und sinnvermittelnd, d.h. sie wird
nicht authentisch vermittelt: Die Beispiele wirken inbaltlich und sprach-
lica véllig erfunden und unwahrscheinlich. Deshalb kénnen sie nicht U
sinnvoller Anwendungl der Zielsprache fihren.

Iz Folgenden wird versucht, den anfangs kurz dargestelltean Gefahren
timerseits und den Absichten des nsuen Lehrplans andererseits in Yor-
achlégen zur Textauswahl Rechnung zu tragen. In den Beispielen von Her-
und Hinibersetzungsiibungen im 2. Anhang handelt es sich dabel um Texte,
die sich etwa fir Std. 10 signen dirften.

Ich halte dia Heriibersetzusg (D + A/E> 1inm Fremdsprachenunterricht auf
hsheren Fiveau fir geeignet. Dagegen ist die Hinibersatzung (A/E + D) -
vor authentischen Texten - als formale fibung meines Erachtens zu schwer
tir Fremdsprachenlerner in unseren Schulen. Sugar in der Praxis ({iver-
setzer als Beruf - ﬁbersetzung als Fertigkeit) wird nfimlich fast nur in
die Muttersprache iibersetzt. Ich habe auch fir die Hini.ibersetzung vOn
Material, das landeskundiich wie fir die Heribersetzung dem deutschen
Sprachraun entnonmen wird, Xeinen fingterbaren ﬁbersetzungsanlaﬁ finden
kénnen (Vozu Deutsches 1ns Deutsche (rick-)iibersetzen?). Hier mp also
meines Erachtens selbsterstelltes bzw. bearbeitetes sidafrikanisches
Naterial verwendet werden. Ich habe das in den drei Hiniibersetzungs-
belspielen (A/E + D) wund den “ﬁb.rsetzungsvurschl&gen' (siehe 2. Anbang’
unter den Bedingungen des neven Lehrplans versucht.

Vie aus den Her- und Hiniibersetzungsbeispielen (D # A/E)} {(siehe 2.
Anhang} erkenubar ist, halte ich es dem neuen Lebrplan entsprechend fir
notwendig, bei ﬁbersetzungsiibungen einen fingierten pragmatischen Rahmen,
d¢.h. einen praktischen ﬁbersetzungsanlaﬂ fir den Text zu liefern. Die
kommunikativ orientierte E‘Tbersetzung als Ubungsforn' simiiert die Hber-
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setzung als Fertigkeit, und "Simulation bedeutet die méglichst realisti-
sche Darsteliung von Kommunikationssituationen, die fir den Schiiler rele-
vant seln kénnen,*'®?

Mziner Erhebung (siehe 1. Anhang) ist zu entnehmen, daf Deutschlehrern
Zaitschriften, "Literatur™ und Lehrwerke als Materialquelle bei der Text-
auswahl dienen. Melne Belsplele {(siehe 2. Anhang’ sind alie Zeiischriften
(bes. Scala und Jugendscala? entnowmmen. Jede Schule, in der Deutsch
unterrichtet wird, abonniert wohl Jugendzetiischriften. Die deutsche Scala
- uni die meist sehr brauchbare englische ﬁbersetzung (V¥gl. 2. Anhang} -
sind kostenlos zu beziehen,''® wobel von der deutschen Ausgabe gleich
mehrere Exemplare bestellt werden kinnen. Deutsche Jugend— und allgemeine
Informationszeitschriften sind im Hinblick auf die Voraussetzungen des
neeen Lehrplans (vgl. S. fa-f1) elne sehr ergiebige Fundgrube fir all-
gemelnes ifbungs— und ﬁbersetzungsmterial.

Den eben genannten Voraussetzuogen entspricht Literatur als MNaterial-
queile nut dann, wenn es sich um sinnvolle, ganzheitliche, schiiler- und
themenbezogene Ausziige in einfachem, umgangssprachlichem, -héutigem
Deutsch handelt. Das schiieBt "Texte von hohen sprachkiinstlerischen
Graden, dichterische Prosa vergangener Jahrhunderte, Gedichte™'*> aps.

Xhnliches gilt fir die Lehrwerke als Quelle von ﬁbersatzungsmterlal.
Die landeékundlichen Inhalte und Aussagen dieser Lehrwerke missen aktuell
sein und missen in elnfachem, heutigem Deutsch geboten werden. Dem ’geniigt
fast keines der bisher in Sidafrika verfaften Lehrwerke. Kein Lehrwerk
kann meines Erachtens als Quelle diemen, das nicht laufend gewissenhafte
und fundierte Revision seines didaktischen, sprachlichen und landes—
kundlichen Gehalts aufwelsen kann. Sprache und Landeskunde missen authen-
tisch sein!' Diesen Bedingungen genigen zur Zeit meines Wissens ln unserenm
Lande nur das Lebrwerk Deutsch ZA und - in geringerem Mafe’®* - manche
der sonst fiir den internaticnalen Gebrauch meist in Deutschland verfaften

Lebrwerke etwa der letzten zehn Jahre,

3. TAHERES ZU DEN BREISPIELEN (IN 2. ANHANG)

De Heriibersetzungen (D -+ A/E) enthalten selbstversténdlich nicht nur
Vak&beln, die in Jeden Grundwortschatz (z.B. Oehler) erscheinen. Trotzden
fehlen fegliche Worterklarusmgen. Das ist Zufall, nicht Absicht. Im 3.
Text <(Zeugnis - Tag der Rache?!) kénnten z.B. die Wérter "Vertrauens-

lehrer*, "Pauker™ und "dtzend" erklirt werdemn.
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¥ahrend der 1nterfér£erende Binfluf der Muttersprache auf die Fremd-
sprache in der Hinibersetzueg eine grofe Folle spielt und mannigfaltig
bekdmpft wird, gilt die =zilelsprachliche Voraussetzung vom *heutigen,
gtandardsprachlichen Deutsch" natirlich auch fir die jewsilige Mutter-
sprache. Es kommt n#wlich durchaus wvor, dap die Fremdsprache 1in der
Heriibersetzung auch interferierend auf die Muttersprache wirken kaun, was
abenfalls weder in der Klasse noch fm Examen geduldet werden diirfte.

Doch wup bhiler nmochmal festgehalten werden: Die drei Heriibersatzungs-
beispiele sind im Entwurf vnd in der Zielsetzung anders als die bisher in
unserem Unterricht iiblichen Heriibersetzungen, weil es sich hier um
authentische Texte handelt. Der Text soll miglichst ein in sich abge-
schlossenes Ganzes, eine sinnvolle Mitteliung darstellen und in den vom
Lehrplan vorgeschriebenen Themenkatalog passen. Durch die systematische
Vorbereitung auf derartige Texte kann der Schiier lernem, damit zu
rechnen, dafi jeder ‘T_eil eines vou ihm zu bearbeltenden Textes in elnem
sinovollen Kontext ¢d.h. in syntaktischem, semantischem und pragmatischem
Zuscammenhang! steht. Dis rezeptiven, zunm Verstindais das deutschen Textes
nitigen Fahigkeiten des Schiilers sind durch Kontext und Authentizitst
sengibilisiert, d.h, er hat gelernt, “"intelligent zu raten*.

Annliches gilt fur die Hinibersetzung. Doch kann hier die FAhigkelt
des Schilers, den verstandenen Text in die Zielsprache zu iibersetzen,
aicht wie bel der Ubersetzung im die Muttersprache vorausgesetzt werden.
Um iberhaupt noch eine wvertretbare "ﬁbersetzung" zu ermoglichen, muf dem
Schiller betrachtlich geholfen werden. Das sollen die “{ibersetzungs-
vorschlige® leisten. Sie basieren auf eiper miglichen deutschen Fassung
und sind nicht ein leicht abgewandeltsr Versuch, dem Schiiler die Arbeit
Bit dem Worterbuch zu ersparen, Sie stellen alsc keine Wortliste dar,
sondern ganze Teile einer méglichen deutschen Fassung. Disese Teile werden
S0 geboten, daf der Schiler ihre Bedeutung und das heifit ihre Rolle im
Text auf Grumd seiner textrezeptiven FAhigkeiten begreifem kann und sie
dann - syntaktisch richtig - in ein sinnvolles Ganzes integrieren kann.
Dabei muf stets bericksichtigt werden, dap es sich bler nur um eine
migliche richtige (addquate) Fassung der Antwort handelt, denn es gibt
fast nie nur eine richtige, d.h. nur eine mégliche ﬁbersetzung.

4. His- UND HRR{UBERSETZUNG

Diese beiden Formen der l-Ibersetzung im Peutschunterricht an sidafrika-
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nischen Schulen unterscheiden sich klar, demnn "... je nachdem aine Tber-
setzung eine Her- oder eine Hiniibersetzung ist, ... mipt sie andersartige
sprachliche FAhigkejten/Fertigkeiten."'<?

, Das beststigt such der Lebrplan, wenn er - besonders in den Examens-
bestimmingen - zwlischen diesen belden Pormen der ﬁbersetzung unter-
scheidet
- 1indem er sie getrennt priift,

- indem er bei gleicher Punktzahl (30) zwischen der jewelligen Textlange
differenziert: D + A/E: "& 150 words® und A/E + D: "about 120 words®.
Yeniger klar ist die Unterscheidung der "andersartigen sprachlichen
Fadhigkeiten/Fertigkeiten"” {obiges Zitat): D -+ A/E: "Testing the can-
didate’'s ability toc understand German texts within the thematic framework
cf familiar sitvations® und A/E - D: *Testing the candidate's knowledge
of modern everyday German, within the context of familiar situations. "'
Die Unterscheidung nach Textldnge bel gleicher Punktezahl setzt
voi‘aﬁs, daf die ﬂ'bersetzung ins Deutsche “schwerer™ 1st, da es sich hier
um eine produktive Leistung in der Fremdsprache handelt. Deshalb eind die
Texte, die es in Unterricht und Examen in die Muttersprache zu ilbarsetzen
gilt, fast immer wesentlich anspruchsvoller als die Texte fir die Hin-
iibersetzung. Gleichzeitig wird die Heribersetzung auch allgemein
"strenger® benotet.

5. UBERSETZUNG IN STANDARDE 6 UND 7

Augs meiner Erhebung geht hervor, daf selbst Iio Standard € poch wiel
hig— und heriibersetzt wird (A/E w D), und zwar schriftlich, obwohl der
newe lebrplan das nicht vorsiasbt: "Ho trenslations are done in Standard
5. "Ve>

, Der neue Lehrplan splegelt auch sonst durchaus die heute allgemein
anerkannten Prinzipien im Anfdngerunterricht einer Fremdsprache wider:
Der Unterricht soll iiberwiegend miindlich und einsprachig stattfinden.
Beides spricht gegen ﬁbersetzung.

Fir Standard 7 heift es zur E-Ibersetzung: “¥her this technigue is
applied in Standard 7, it should be limited to sentences and expressions
to indicate the difference in form and idiom between the puplls’ mother-
tongue and German,“'”* wobei die Examensbestimmungen eindeutig festlegen,
dap es sich hier ausschlieflich um die Heribersetzung handelt.

Ich entnehme den allgemeinen und den Examensbestimmungen des neuen
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Lehrplans zur ﬁbersetzung in Standard 7, dap die {Hin—)ﬂbersetzung bier
zwar schon gestattet, aber keineswegs empfoblen wird. MNeines Erachtens
setzt jegliche ﬁbersetzu'ng authentischen Textmaterials fremd- und mutter-
gprachliche Kenninisse voraus, die in Standard 7 noch nicht vorhanden
sein kénnen.

Auf die §. Frage ip nmeiner Brhebung {("Sonstige Fra[gen. Varschlige,
Gedanken zu diesem Thema ..." - vg'l. 1. Anhang) reagierten zwei
Lehrer(inpen) mit dem Seufzer: “Es ist sehr schwer, passende Sticke zu
finden, vor allem fir die unteren Stufen.® Und: *“Ofters finde ich es
schwierig, interessante Texte fir die jiingeren Schiler zu bekommen.* Nach
den neuen Lebrplan <(vgl. &. [a-f1) s0llte das Finden geeigneten
{authentischen!) Textmaterials fiur ﬁbersetzungszwecke "fiir die unteren
Stufen/jingeren Schiiler* fast unméiglich und - wie ich meine - iberfliissig
geworden sein.

Venn jedoch unbedingt in Standard 7 etwas ibereetzt werden soll, uad
dies so0ll sich auf "sentences and expressions*'®* heschrinken, s0 sahe
ich bhier nur die MNiglichkeit, Teile eines Ganztextes iibersetzen zu
lassen, Der Lehrer kinnte den Schilern den deutschen Text und jene Teile
des zfelsprachlichen Textes, die der Schiiler nicht zu iibersetzen braucht,
bereits iibersetzt vorlegen.

Bel allen Bedenken in Sachen daer schriftlichen (l{er-}ﬁbersetzung in
Standard 7, lekne ick jedoch die mindliche Hin- und Heriibersetzung kurzer
idiomatischer Ausdriicke und Redewendungen nicht ab,

6. URERSETZUNG IN STANDARD 6

Hier michte ich Folgendes aus dem neuen Lehrplan (Senior Secondary
Course) hervorheben:

- Wihrend sowohl die Her- als auch die Hiniilbersetzung in den Examens
Begtizmungen als verpflichtend dargesiellt werdsn und lnsgesawt 15%
der Gesamtnote (d.h. jewells 30 (=60} aus 400) ausmachen, wird fber—
setzung in den allgemeinen Bestimmungen gar nicht erwdhot.

- Die Examenshestimpungen (Standards & und 9) werden eingeleltet mit dem
Hinwels: “It is recommended that the examination for Standards 8 and 8
follow the pattern of the Standard 10 examination, with the necessary
amendments, according to individual requirements.”

Glei-chzeitig wird Standard 8 jedoch in den allgemeinen Bestimmungen
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auch als [bergangsphase zwischen Standards 7 und 9 bezeichnet: "A,
ORAL WORK Extension of the work done in the previous years, in con
juncticn with new themes.* und "D. VRITTEE WORK 1. The syllabus for
Standard 8 comprises consolidation and the written imculcation of the
work done Lln previous years ...", wihrend Standards 9 und 10 an ander
er Stelle als Einheit erfapt werden: "The syllabus for Standards 9 and
1¢ camprises further consolidation and written inculcation af the work
done in previous years, and af the new subject-matter ..."
Schlieflich wird auch 1m Senior Secondary Course wieder betont: "N.EB.
It is of the utmost importance that, in planning the units of
instruction, the order: listenlng comprehension/speaking/reading/

writing be maintained."'™?

Standard 8 liegt alsoc so ziemlich "dazwischen*. Traditionell bildete
‘es mlt" Standards 6 und 7 den ersten Teil des Deutschunterrichts: Stan-
dards §-8, in dem man die grundsktzliche Grammatik {aufer z.B. den Kon-
junktiv). einfiihrte. In Standards 9-10 wurden damnn die vorgeschriebenen
Verke gelesen und die Sprache allgemein “"konsolidiert”, 4.h. im sinn-
vollersn (Text—)Zusammenhdngen geiibt und gefestigt.

Da die grammatischen Grundstrukturen der Zielsprache in Standard 8
teilweise noch zum ersten Mal eingefiibrt werdem, bin ich der Meinung, daf
mit der ﬁbersetzung hier (nicht in Standard 7) begoanen werden kinnte.
Und zwar denke ich an einen méglichst ™lelchten® Binstieg: nur Heriiber-—
setzung; kurze Texte und/oder Textteile, wie oben fir Standard 7
beschrieben; Besprechung der 2zu machenden - und sphiter der gemachten
Bbersetzung in/mit der Klasse; geringe Betonung der 3bersetung in Tests
und Priafung usw.

Ahnliches gilt fir die Hinibersetzung, weann mit dieser schom in Stan-
dard 8 begonnen wird, wiewohl ich meine, dap die dazu nstigen Sprach-
kenntnisse erst gegen Ende dieses Jahres vorausgesetzi werden kinnen.

Pap iiberhaupt erst spiter in Standard 8 mit schriftlicher DMversetzung
begonnen werden darf, geht meines Erachtens auch aus oblger Bestimmung
{*"YL.B. It is ... be mwaintained.”) hervor, 2?

7. INDIREXTE VORBEREITUNG AUF DIE JBEESETZUNG

Unter "indirekter" Vorbereitung verstehe ich Aufgaben, ﬁbungen und
sonstige Formen der Klassen— und Hausarbeit, die auf einzelne Aspekte der
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Ubersetzung vorbereiten umd in denen Ubersetzen und/oder Dolmetschen
keine direkte Rolle splelen.

Der Ubérsetzung liegt ein ausgangssprachlicher Text zugrunde, dessen
Bearbeitung in zwel Schritten geschieht: Erst wird er gelesen und aus-
gelegt/rezipiert und dany in die Zielsprache ibersetzt. Der erste dieser
Schritte heipt Textrezeption, also Behandlung von {(Text-»Syntax, {(Text-)
Semantik, (Text-)Pragmatik: fegliche Farm der Arbeit mit ganzen, authen—
tischen Texten.

Das (freie, stille) Lesen, besanderg. der Materialien, die spiter als
Quelle von Ubersetzungsibungen diensn - Zeitschriften, Literatur, Lehr-
werke -~ kann ab Standard 7 und bis Standard 10 zur “rezeptiven Sensibili-
sierung" der Lerner beitragen.

Der neven Lehrplan entsprechend eollten (authentische) Texte sowleso
schon ab Standard 6§ der Ausgangspunkt fir ﬂbungen sein, das heipt:
Ubungen jeglicker Art sollten m’églichst in einen sinnvellen sprachlichen
Zusasmenbang aingebet;tet sein. Dann miften unter diesen Texten, die als
3;515 fir diese ﬁbungen benutzt werden, auch geeignete Texte fir (even—
tuall spitere) ﬂbersetzungsiibungen sein, denn sie entsprechen dem Geist
deg peusn Lehrplans, der davon ausgeht, “... that all aspects of acqui-
ring & language form an integrated entity."2'> Alle Obungen, die auf
solchen Texten basieren, halte ich fiir eine indirekte Vorbereitung auf
die ﬁbersetzung.

8. DIRNKTE VORBEREITUNG

"Direkte Vorbereitung" auf ffbersetzung wire jepliche Form der {iber-
setzung, dle elner anderen, anspruchsvolieren ﬁbersetzung vorauesgeht.
Dazu gehéren verschiedene Forman mindlicher und konditionierter/vor-
berejteter 'Iibersetzung. die ﬁbersetzung bekannter (schon vorher
benutzter, gelesener oder besprochener) Texte und das Ubersetzungs—

gesprach bzw., der ﬁbersetzungsverglei;:h.
8.1 Eiglichkeiten mindlicher Ubersetzung

Auf die 5. Frage melner ¥rhebung (“Sonstige Gedanken ,.. zu diesem
Thema®) antwortete eine Learkraft: “Ich mache auch haufig mindliche Uber-

setzung bzw. Wacherzdhlung. Die Schiiler lesen aus einer deutschen Zeit~

schrift, z.B, Jugendscala, Hobby u.a. einen Bericht und erzdhlen, was sie
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gelesen haben, in Englisch. Dabel stellt man fest, ob sie auch etwas ver-
stehen, ohhe jedes Wort zu kennen oder nachzuschlagen. Dle Methode ist
lockerer als die schriftliche.® Hier wird aus der Praxis gesprochen! Was
"ankommt", Spaf macht und die Lust am Lesen nicht verringert, ist
empfehlenswert. Dabel ist es unergiebig, zwischen FNacherzihlung und
(freier> ﬁbersetzung unteracheiden zu wollen. Hauptsache, es wird funk-
tional ibersetzt, d.h. sinnvoll von eipner Sprache in eine andere iliber-
tragen.

Auch zwischen mindlicher und schriftlicher {bersetzung braucht nicht
grof unterschieden zv werden, wenn eine andere Lehrkraft dazu feststellt:
“lch lasse die Schiiller auch deutsche Biicher aus unserer Bibliothek lesen,
und dann machen sle eine kurze [nhnltsnngabe-auf afrikaans. "

In belden Fallen hielte ich es z.B. fir “kommunikativ sinnvoll", wenn
éicﬁ Schiiler auf diese Veise gegenseitig dariiber informleren, warum ein
Artizkel. eine Zeitschrift oder ein Buck {(nicht) lesenswert ist.

"Eine weitere Fora mindlicher ffbersetzung liegt im Bereich des
(finglerten) Dolmetschens: "Dolmetschen 1st eine Fertigkeit, die bis zu
einem gewissen .Grad im schulischen Framﬁsprachenunt'err;cht ausgablldet
werden sollte, well Jeder Schiiler sinmal in die Lﬁge k.nnmen wird, im tdg-
lichen Leben ‘Dolmetscher splelen’ zy missen. Venn der schulische Fremd-
sprachenunterricht im Sinne. seiner Lernzielintention auf schte Kommuni-
kationsslituationen vorbereften willi, dann gehért auch die Situation des
Dolmetschens dazu. [...] Es ist relativ leicht, adiquate Dolmetsch-
situationen zu finden, die sich im Unterricht realisieren lassen. Vor
allem deshalb, weil sie im mindlichen Sprachunterricht vorbereitet warden
kénnen. Héren und Sprechen bilden die Voraussetzung fiir das Dolmetschen.
Der Schiiler kann nur das Sprachmaterial im Translationsvorgang anwenden,
was er sich vorher durch Heér-Yersteben und Hachsprechen angeelgnet hat.
{...1 so verstandene Dolmetschiibungen liefen sich schon 1m Anfangs-—
unterricht verwirklichen ungd nicht erst auf der Oberstufe.®®?

Das eigentliche Dolmetschgesprach kennt drel Gespriéchspartner (die
beiden Sprecher und zwischen ihnmen der Dolmetscher - Gruppenarbeitty,
dock kann eine Teiliibung auch mit zwel Gesprichspartnern durchgefiihrt
werden: "Dabel iibernimmt es der erste Gesprichspartner, seine Aussage
(Frage) deutsch zu stellen und sofort ins EBnglische zu lbersetzen. Der
zwelte Gespriachspartner antwortet auf englisch und dolmetscht gleich an-
schlieflend ins Deutsche. Diese ﬁbung kann auch damit begonnen werden, dap
die Ausgangsfrage englisch gestellt wird. Sle endet dann damit, dag der
zwelte Gespréchspartner die Antwort ins Englische dolmetscht.=*=®?
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Es Lundelt sich also um elu mundliches Min- uynd Hertbersstzan.
8.2 Veltere ffbersetzungs.‘iglichkeiten

Auf fortgeschrittener Ebene halte ich das ﬁ'bersetzungsgesprﬁch iir
sebr nitzlich. Ein Beispiel: "Nach gemeinsamer S$icherung des Textver-
sténdnisses ... (wird) in Gruppen zu dritt ader viert ein I-Jbersetzungs—
entwurf  angefertigt; die spezifischen ﬁbersetzungsschwierigkeiten
(warden? in der Gruppe vordiskutiert und mit Losungsangeboten fiir das
Plenum versehen."=+4> Das *Plenum® wire i{n unserem Falle die ganze Klasse,
die sich 1n Gruppen mit der ﬁbersetzung beschAftigt hat.

Pas fibersetzungsgesprach ist auch allgemein als Korrekturmethode der
ﬁbersetzungskorr‘ektur durch den Lehrer vorzuzieken - und das nicht nur,
well sich der Lehrer auf diese Art (viel) Zeit ersparen kann! Indem die
voh den Schilern ggmchten ﬁbersetzungen von diesen, statt vom Lehrer,
gemeinsam besprnchen'und korrigiert werden, kénnen ihnen bel einer der-
artigen Besprechung verschiedene ﬁbersetzungsmbglichkeiten vorgefihrt
werden, Gleichzeitig kann man ibhnen auch etwas von der Probiematik des
fhersetzens verdeutlichen.

Im Bereich der "konditonierten*® Ubersetzung bleten sich viele migliche
Ubungsvarianten an. Als eine Form konditionierter Ubersetzung babe ich
bareits die Ubersetzung von Tellen eines Ganztextes erwdhnt, die sich
besonders fir Std. 8 {(am Anfang des ﬁbersetzungsnuterrichts also) eignen
diirfte. Der #interschied =zwischen dieser Vorform der ﬁbersetzung und
meinem endgiltigen Vorschlag fiir die Hinibersetzung (Vgl. 2. Anhang) ist
ziemlich gering. Ich erwihnte auch schon die - eventuell zuerst anzu-
wandende - Variante, bei der der Lehrer die nicht-unterstrichenen Stellen
vorher ibersetzt und dem Schiler mit dem deutschen (oder ‘landes-
sprachlichen? Text vorlegt.

Der hier berelts sinnvoll integrierte Sprachvergleich 1st zwar bis
heute als Mittel zur Bekdmpfung von Interferenzen noch umstritten, doch
halte ich es allgemein fir zweckmdRlg, wenn den Schilern von Zeit zu Zelt
nach der Besprechung einer von ihnen versuchten ﬁbersetzung eine "Muster-
ibersetzung® zur Verfigung gestellt wird. Noch sinnvoller wire es, wenn
es durch Diskussion (eventuell erst in Gruppen, dann in der ganzen
Klasse) gelinge, eine oder mehrere gemeinsam fir adiquat befundene Jber-
satzungen zu erstellen.
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8.3 Ein anwendbares ﬁhersetzungsmdﬂll

Ith michte diesen kurzen Beitrag zur Vorbereitung auf die Ubarsetzuag
mit der Darstellung eines Nodeils fir die eigentliche ﬁbersetzung elnes
Textes im Fremdsprachenynterricht, besonders in Stds. 9 wund 10 ab-
schliefen, Das Modell (stehe 5. ) habe ich - etwas abgewandelt - einem
Artikel von Bernd K. Haber entnommen,®** der feststellt: *Erfahrungsgemaf
brauchen die Schiler/Studenten, wenn sle nach diesem Modell arbeiten, zu
Anfang mehr Zelt, bis die wesentlichen Schritte internalisiert sind, In
dieser Anlavfphase sollten die Texte entweder um ein Drittel gekiirzt oder
die zur Verfiigung gestellte Zelt um dasselbe Map erhisht werden,“2e?

Und: “Das M¥odell legt nahe, daf das bersetzen meist nicht aus einem ain-
maligen 'Zugriff' besteht, sondern ein allmihliches Eilnkreisen der opti-
malen Losung darstellt. (...) Die genaue Textanalyse ist unabdingbare
Voraussetzuag, bevor das eigentlicha i{bersetzen beginnt. Leider beob—
achtet man bei Klassenarbeiten und Klausuren immer wieder, daf die Kandi-
daten, kaum haben sie ihren Text ir der HKand, einfach drauflosiiber-

sutzen, *72

9. DIE mEIT NIT DEN WIRTERBUCH

Ein Wérterbuch wird allgemein als ein nitzliches, ja notwendiges Verk-
zeug bel verschiedenen Formen der Spracharbeit, vor allem beim Lesen und
Ubersetzen, betrachtet.®®* Meine Erhebung (siehe 1. Anhang) gibt zu der
Vernmutung Anlaf, dap dleser Aspekt des Fremdsprachenunterrichts (Arbeit
mit Wsrterbuch) in der Lebrerausbildung kaum beachtet und somit der
Einsatz wvon Wirterbiichern fast ganz und gar dem Ermessen des einzelnen
Lebrers iiberlassen wird.

Hier wire (u.a.> auf folgende Fragen einzugehen:
1)Vie arbeitet man (als Schiiler/"{fhersetzer®) mit eirem Wirterbuch?
i11)Welche Wsrterbiicher sollten {(nicht) im Unterricht beautzt werden?
i1t)Kann/sollte die Arbeit mit elnem Wérterbuch geprift werden?

Zu 12

Laut meiner Erhebung werden Wsrterbicher in allen VUnterrichtsstufen
benutzt. Das geschieht wohl auch, wenn es nicht vom Lehrer empfohlen
wurde. Dann dirfte das Nachkschlagen h#ufig kaum notwendig sein, u.a.

- wenn der Schiiler das Vort/den Ausdruck berelits kennen mifte, oder

- wenn er das Wort gar nicht verstehsn sollte (z.B, Ortsnamen}.
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Ein anwendbares ﬁbersetzungsnndell

Lies den Text als Ganzes und beachte die auBersprach-
lichen Determinanteni®},

[Ist der Text inhaltlich ungefshr verstanden?)
I

fLies den Text als Ganzes pochmal.]
1

Enthdlt der Text: auffallige syntaktische Erscheinungen,
besondere Wortverbindungen, unbekannte oder schwierige
Worter?

unfterstretchen

Ubersetze Satz fir Satz unter Bericksichtigung aller
Yorterklirungen oder Ubersetzungsvurschlage unterhalb
des Textes {in Priifungen) bzw. umter Rachschlagen der
unterstrichenen Ausdriicke im Wérterbuch.

Notiere deren im Kontext mégliche Bedeutungen in grofen

Klammern.
Ergebnig: Rohiibersetzung
A
Lies dieg ﬁbersetzung als Ganzes und vergleiche sie mit
dem Text.

Konkurrieren mehrere Losungen miteinander?]

fhein

Entschelde dich|
fiir eine Lisung.

Sind Ubersetzung und Text innersprachiich aquivalent? ']

Sind die aufersprachlichen Determinanten(#) des Textes
auch in der ﬁbersetzung baachtet?

[T £ *

Uberpriife die Ubersetzung auf Rechtschreibung und
Zeichensetzung.

e
jErstelle - mun — die Schlupfassung]

(% Zu den aufersprachlichen Determinanten gehorem alle Anlédsse fir dle
Entsiebung des urspriinglichen Textes sowle die (fingierten) Anlasse fir
dle Ubersetzung: engarer Bltuaiiunsbezug, Sackbezug, Zeitbezug, Orts-
bsoeg,  Erpfangerbecug, Sprecherabkangigiait,  affekilve Izplikaticaen,
d.h. das ganze Was7?-Vie?- Wu°-Vann°-Uarum’ der Textentstehung und der

Textibersetzung.
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Besonders wichiig bel der Einweigung in die ﬁbersetzungsarbeit mit dem
Vsrterbuch st der Hinweis darauf und die praktische Einschirfung dessen,
daf es bei der Suche nach der Bedeutung von Weértern fmmer auf den Kontext
ankommt: "Kein Wort ist im Grunde Ubersetzbar, aber es gebt auch gar
nicht darum, Wérter =zu ibersetzen, sonderr Satze und Texte.*** Das
Vérterbuch sollte — wenn Gberhaupt — nur heraungezogen werden, um berelts
angestellte Vermuitungen ("intelligentes Raten*) zu bestdtigen.

Die ﬁbung in der Benutzung von Worterbiichern gilt alse sowohl der
ﬁbung in der Kunst des schoellen, zweckmifigen und sachkundigen Nach-
schlagens, als auch der praktischen Ersrterung der Frage, wapn das Nach-

schlagen sinnvoll und notwendig seln kanm. .

Zv 1D
Meine Erhebung (siehe 1. Anhang) legt die Veramutung naha, daf
a) mahezu 90% des Deutschuntarrichts in Sidafrika an afrikaanssprachigen

Schulen stattfindet, und dap unter diesen Umstdnden
b mebr als die H&lfte aller Schulen das zweisprachige Werterbuch von

Trimpelmann/Erbe benutzen, wibrend
¢) ain einsprachiges Worterbuch (Wahrig) ven fast 20% aller Schulen be-—

nutzt wird,

Statt weiter auf diese wahrscheinliche Sachlage einzugehen, méchte ich
michk jedoch lieber kurz mit den iiberhaupt zur Verfiigung stehenden ein-
und zwelsprachigen Wirterbiichern und deren zwackmApiger Anwendung 1n
unseren Schulen bafassen.

In zweisprachigen Worterbuch werden “[...] dem ausgangssprachlichen
Wort zielsprachliche Wérter zugeordnet, die unter bestimmten kommuni-
kativen Voraussetzungen dafiir eintreten konnen.

Die Anordnung richtet sich dabel melstens nach der statistischen
Hiufigkeit: Zuerst werden dle zlelsprachlichen Vorter aufgefiibrt, die er-
fnhrﬁngsgemip besonders haufig in Frage kommen. Danit kann und sell
jedoch keine Hntscheldung dariiber getroffen werden, welches Vort dem
nusgangssprachlichen nun "am besten® oder "am wirtlichsten" entspricht.

Ausschlaggebend fir die Auswahl des fewells richtigen Wortes kann deshalb

auch nicht die Orlentierung nach der HAufigkeit seln, sondern die Ent-.

sprechung der kommunikativen Voraussetzungen. So gesehen ist eln Wérter-
buch desto brauchbarer fir den ﬁbersetzer. je priziser es diese kommuni-
kativen Voraussetzungen definiert: Durch (authentische} Belegstellen und
durch Anmerkungen wie “formal®, "slang”, “colloguial*, die Hinweise auf

die Situation geben, in der dieses Vort angewandt wird. Diese differen-
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zierten Hinweise sind im elinsprachigen Vorterbuch préziser und hdufiger als
im zweisprachigen, *®o*

Die fasis fir diese Peststellung (Bevorzugung des einsprachigen
¥orterbuchs) ergibt sich u.a. auch aus dem jeweiligen Unmfang van Worter-
bichern unter Bericksichtigung der Seitenzabl und Preisklasse. Ich habe
einen Vergleich einiger ein- und zwelsprachiger Wirterbiicher unterncmmen,
indem ich deren Umfang in Seiten x Spalten pro Selte x Zeilen pro Spalte
¥ Buchstaben pro Zelle ausrechnete. Zusammenfassend kann dazu fest-
gestellt werden, daB Trimpelmann/Erbe etwa den vierfachen Umfang von den
“"Schulworterbichern"” Rode/Rode/Schulz und Brandt/Leue hat, whhrend das
englische zweisprachige Wérterbuch Cassell's fast doppelt so gro wie
Trimpelmann/Brbe ist. Venn man bedenkt, dap ein einsprachiges Wirterbuch
etwa doppelt soviel Information bringt wie ein zwelsprachiges gleicher
GriPe, heipt es, daf Vahrig (Deutsches Wsrterbuch) mebr als viermal und
Duden (Deutsches Universalwérterbuch A-Z} etwa sechsmal soviel
Information zum deutschen Wortschatz enthilt wie Trimpelmann/Erbe.

Zusammenfassend Folgendes zur 2. Prage: Ich wiirde fiir den foer-
setzungsunterricht in Standards 8&{bzw.7)-9 ein gutes zwelsprachiges
Virterbuch empfehlen - in afrikaanssprachigen Schulen Triimpelmann/Erbe
{die letzte Auflage!) und eventuell auch elnige Exemplare von Cassell's
{nicht vor 1978!) und/oder Langenscheidt (Langenscheidt's New Concise
German Dictionary). Eln einsprachiges Wirterbuch wie Vahrig oder Duden
ist m. E. wegen des umfangreichen Angebots auf dis Dauer am geelgnetsten
fir das Ubersetzen. Von mindestens einem der genannten zwel- und ein-
sprachigen Worterbicher solitem jedenfalls einige Exemplare vorhanden
sain, so dap die Schiiler mindestens in Standards 9-10 lernen kinnen, wie
und in welchen FAllen eln Worterbuch zu benutzen und das eine Worterbuch

dem anderen vorzuziehen ist.

Zu 111>

Es ist bisher iblich gewesen, in ﬁbungen und internen und &ffentlichen
Examen Texte und Sktze 30 zu konditionieren/auszuwdhlen, dafi kaun ein
Vort erklért werden muBte. Wenn jedoch eine Erklsrung notwendig schien,
wurde eine ﬁbersetzung des Wortes entweder in Klammern nach dem Vort im
Text oder am Ende des Textes gebracht. EBine derartige fjbersetzung stellt
eine Ermutigung zur wirtlichen flhersetzung dar und tduscht die Mig-
lichkeit einer Vort-fiir-Wort~Kquivalenz vor. Dem widerspricht alles, was
bisher zur Ubarsetzung im Rahmen des neuen Lebrplans und besonders zur

Anwendung von Wirterbiichern gesagt wurde.
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Aber man sah bisher entweder keine Miglichkeit oder keiln Bediirinis,
die Fabigkeit, mit einem VWérterbuch umzugehen, auch zu priifen. Ich halte
diese Fiahigkeit jeduoch fir méglich und fir nétig, auck im (8ffentlichen?
Exanen,

Fir die Hinibersetzumg ist weiterhin das zweisprachige WVirterbuch
nitzlich, nmber ®s soilten sowleso zunehmend konditionierte Hiniber-
setzungen der Art, wie {ch sle im 2. Anhang darstelle, gemacht werden.
D.h. die Schiler miissen sich daran gewshnen, einen gewissen (Grund-)
Vortschatz bereits produktiv zu besitzen. Der wird dann durch die " fiver-
setzungsvorschlige” dermaBen erginzt, daf unter diesen Bedingungen elne
betfriedigende {foersetzung chne Wirterbuch msglich ist,

Ta fir die Heribersetzung authentische Texte die Basis jeder Prifung
bildern sollen, wird es wohl auch éfter einige Wirter geben, die weder aus
dem Kontext zu serschliefen noch als Grundwortschatz bekannt sind, Ich
schilage ver, dap in solchen Fallen die Erklirung des Wortes in vollem
Unfang aus einem guten einsprachigen Worterbuch - =z.B. Vahrlg -
kopiert/abgelichtet wird, Das ist ibersetzungstheoretisch vertretbar und
bedeutet auch, daf keine dargebotene oder fotokopierte ﬁbersetzung in
beide Landessprachen nétig ist. VWenn Schiiler wissen, daff sie im Examen
nmit-solchen “WVorterkidrungen” rechren kimnen, wire das m E. ein Ansporn
fiir sie, sich mit dem Gebrauch eines Worterbuchs gewlssenhaft vertraut zu

machen,

- 10. ZUR BEKOTUNG

Vas jegliche Benotung und den Deutschunterricht iberbaupt grundsitz-
iich erschwert, ist die Tatsache, daf Deutsch lmmerhin nur Interimsprache
fir Schiiler und - auf hsherer Ebeme - fir viele Lehrer ist. Das heift,
Schwierigkeiten, die sich daraus ergeben, sind nicht "nur® sprachlicker
Art, sondern sie umfassen alle Aspekte dessen, was man oft vereinfacht
als idiomatischen Sprachgebrauch bezeichnet. Sogenannte einwandfreie,
selbstvarsténdliche und/oder objektive Kriterien kann es - auch deshalb -
bei der Benotung von ﬁbersetzungsubungen nicht geben.

Man darf bei der Unméglichkelt vsllig “cbjektiver” allgemeiner Urteile
jedoch auch nicht die Flucht in die semantische und wvor allem
syntaktische/grammstische Kleinlichkeit nehmen. Das "Wie" einer Aussage
bildet dach stets die fir das Verstindnis wichtige Grundlage des "VWas”®,

Innerhalb eines kommunikativen Ansatzes im (Fremd-)Sprachenunterricht

gibt es keine Trennung.von Inhalt und Aussage.

Dite folgenden Ausfijhrungen zum Thema Benotung/Bewertung der Iber-
setzung i.m Fremdsprachenunterricht bervhen auf meiner Auslegung der
Bestimmung im neuen Lehrplan: "Evaluation should be in accordance with
the aim and in the spirit of the syllabus.”

Die schwersten Fehler in einer flbersetzung sind binnentstellende
Fehler der Syntax, der Grammatlk, der Zeichensetzung, der Vortwakl usw.,
das heift, es sind Fehler auf allen Gebleten der Sprachanwendung, die desn
Sinn etwas, zilemlich oder gHnzlich verdndern, ohkne daf das von den
Bedingungen der Ausgangs— oder der Zielsprache, vom Sender oder (fin-
glerten) BmpfMnger her verstindlich wire. Der Sinn muf ausschlieflich aus
der zutreffenden Anwendung der Nutter- oder Zielsprache hervorgehen.

VWann man also eine Redewendung, ein Wort usw. erkennt, weil man (als
Lekrer}) weif, "was gemelnt war™ bzw, well man den Ursprung der Inter-
ferenz erkennt, dann handelt es sich um ‘einen sinnentstellenden Fehler.
Trotzdem kommt es au'c:h bai diesen Fehlern auf dile Verstdndlichkelt des
ganzen Batzes und des ganzen Textes an. Ein Verstindnisfehler, der im
Text keine weltere Rolle spielt, wird u.U. kelpe gréfere sianentstellende
¥irkung haben. )

Die ﬁbersetzung eines Wortes, die eine Sinnentstellung des ganzen
Textes zur Folge hat, muf dementsprechend streng beurteilt werden. Bel-
splel: Wenn ein Schiler fast jedes Xomma ausgelassen oder jedes Substan-—
tiv klein geschrieben hat, scllte jeder PFehler zwar - eben vom MNaf der
Sinnentstellung her - beriicksichtigt werden, aber viel ernster ist (u.U.)
der Fall, wo der Schiiler einen Text im Préteritum in einen Text im
Pridsens iibersetzt, wemn das den Sinn/die Boischaft/den EKontext/dle
Aussage des Ganzen etwas, ziemlich oder vollkommen ver#ndert. Dann darf
solch wiederholt vorkommender Fehler nicht nur einmal benotet bzw. als
eben "nur ein Fehler* behandelt werden. Das Map der sinnentstellenden
¥irkung elnés Fehlers mmp an den ganzen Text angelegt werden, denn ein
derartiger Fehler beruht ja gerade auf einem sich iiber den gesamten Text
erstreckenden Un- oder MNifiverstdndnis - d.h. es ist keln efinmaliger
Fehler, da der ganze Text gar nicht oder eben nur bedingt verstanden
wurde.

Die Beurtellung/Benctung einer 5bersetzung ist mindestens so offen zu
halten wie die elnes Aufsatzes, das heift, dap es dazu nur allgemeine
Richtiinien und Hinweise geben kann. Es kann keln eindeutiges, alle Fhlle
erfassendes, villig zuverlissiges, "cbjektives" Benotungsschema geben.

“0ffen benoten" heifit, sich auch stets auf seine eigenen Sprachkenntnisse
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berufen, um allen miglichen adiquaten bzw. &quivalenten 5bersetzungen

gerecht zu werden. Deshalb ist die Hiniibersetzung auch als- Priifungs-

aufgabe problematisch.

Es geht um den Sinn/die Aussage des Ganzen. Wenn z.B. in einem
deutschen Text fir Jugendliche oder wvon Jugendlichen vom Lebrer als
"Pauker® die Rede ist (Vgl. 2. Anhang, 3. Baisplel [D + A/BlJ), sollte im
Afriksansen auch von “onnle® die Rede sein dirfen.

Ich plédiere deshalt fir folgende Vorgehenswaise bel der Benotung:

1. Die Gesantnote wird unterteilt - aleo 30 = 120 x 1/4.

2. Eip Drittel entfallt auf eine vom ganzen Text ausgehendes Note. Diese
Fote entspricht der Antwort auf die Frage: Elne sinngendfe varset-
zung? (D.h. 10 minus % sinnentstellender Ubersetzung).

3. Ein Drittel entfillt auf eine von der Summe der im Text enthaltenen
Gdtze ausgehenden Note. Dieses entspricht wiederum der Antwort auf die
Frage: Wurde sinngem¥g ibersetzt? (D.h. jeder Satz wird propartional
zum ganzen Text aus 10 bewertet - nach Linge und Aussagewert).

4, Ein Drittel entfallt auf Grammatik und Stil, Syntax und Semantik,
wobei bei der Hiniibersetzung (A/E + D) pro "Fehler® etwa ein Viertel-
punkt und bei der Heriibersetzung (D + A/E) etwa ein halber Punkt abge-
zogen werden kiénnte.

11. SCHLUVSGCBENEREKUNG

Liebe geduldige Leser(innen)!

Im 2. anbang (3. Beispiel) wird versucht, eipen authentischen Text
. a, . dadurch zu fingleren, dap die "Leser" gebeten werden, sich zu dem
"interessanten Artikel" zu Xufern: "Won't you write us a short note to
let us know what you think of 1t?n

Ob es sich bei meinem Versuch, der ﬁbersetzung im neven Lehrplan
geredht Zu werden, um einen “authentischen Text” handelt, hingt letztlich
avuch von lhrem Urteil ab!

¥as halten Sie von dieser Auslegung des neuen Lehrplans, der Text-
auswahl, der Unterrichtspraxis und der Benctung? Bitte dufern Sie sich -
besonders als im Beruf Stehende - kurz oder ausfiihrlich zu den verschie-
denen Aspekten dleses Artikels.

Meine Anschrift: K. Menck, Bepartelment Duits, Universiteit van Ves-
Kaapland, Modderdamweg, 7535 BELLVILLE.
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ANNEREUNGEN

1 Dieser Artikel basiert auf einem VWorkshop {(gebalten auf der SAGV~
Tagung [2.-4, 4pril 1986} an der Randse Afrikaanse Universiteit) und
ergénzt ibn.

2 K. Rei§, fibersetzen und ifberaetzun,g im Hochschulbereich., In: Die
Neueren Sprachen, 76/1977, 5.537.

3 ¥Vgl. "Onderwysers moet bewus gemank word van wat vandag as die
hoofdoel van taalonderrig asanvaar word: beter en meer akkurate
komnunikasie. Die ou grammatikatradisie sal nle maklik uitsterf nie,
en die nuwe geslag onderwysers sal opgevoed moet word in die impli-
kasies van die kommunikatiewe benadering tot taalonderrig.”

- H. Kroes, Taalbeplamning en Taalonderrig in Buid-Afrika. In: Journal
for Language Teaching of the South African Association for Language
Teaching, Vol.19, no.4, Dec.1985, 8.13.

Vgl. 1. Anhang: Eine Erhebung, 4. Frage.

5 Vgl. 1. Aphang, 2. Frage. Dazu R. Grotjahn/U. Klevinghaus: "Da man im
allgemeinen davon ausgehen kann, dap die Lehrbgcher den Unterricht
weltgehend bestimmen, dirfte der Stellemwert der Ubersetzung im Unter-
richt auch von der Konzeption der jeweiligen Lehrbiicher abhéngen.™ -
R. Grotjahn/U. Klevinghaus (In Zusammenarbeit mit K.-R. Bausch und H.
Reabe): Zum Stallenwert der Obersetzung im Fremdsprachenunterricht.
Hine Pllotstudie. Manuskripte zur Sprachlebrforschung, Bochum 1975,
8.52.

6 A.G.5. Meiring/J.J. de Jager/S.G. Pretorius/J.E.P.H. Johi, Baue
Deutsche Grammatik, Tell 2, S5.237.

7 K.G. Alant/H.P.J. Maré/A. Schmidt/A.M. van Aarde, Deutschunterricht
fiir Sidafrikanische Schiiler, Teil 4, §.183.

A.8. Gouws/C.1. Steyn, Deutsch fiir Nich, 10, 5.59.

Dazu K. Zimmermann: *Vir verstehen nicht Sdtze, Weérter oder Morphene,
sondern 1m gesprochenen Bereich Redebeitrige und im geschriebenen
Bereich Taxte. Das Verstehen von Funktionen von Sitzen gelingt nur,
wenn diese im Xontexten auftreten. Der Satz Ist keine selbstgenigsame
kommunikative Elnheilt, Wenn uns ein Fremder auf der Strafile anspricht
und sagt: 'Ein Haus ist rot', dann verstehen wir diesen Satz nicht,
obwohl wir wissen, was 'ein Haus', was 'ist' und was ‘rot' bedeutet.
¥ir ksénnen mit diesem Satz nichts anfangen, weil er kontextlos ist.
frst der Kontext erlaubt uns, dem Gesagten eine kommunikative Funktion
zuzuordnen. Es scheint mir angebracht, das Préadikat VERSTEHEN fir die
Kategorie SINN zu reservieren; Sitze haben keinen 51NN, sie haben eine
semantische Bedeutung. Nur als Gremzfall Xxann ein einzelner Satz
‘Buferungs- oder Textqualitht und damit SINN bekommen.® - K. Zipmer-
mane, Hinige Hypothesen beziiglich Leseverstehen ia LZ2-Erwerb. In:
Information Deutsch als Fremdsprache, Hr.1, 84/85, Mal 1985, 8.12-13.

10 L. Schiffler, Interaktiver Fresdspracbenunterricht. Klett, B5tuttgart
1980, S.120.

11 Zu bestellen bei: Frankfurter Soclethts-Druckerel G m © H / Postfach
2929 / D-6000 Frankfurt 1 / VWest Germany.

12 K. Relp {Anm, 2), B.542.

13 ¥gl. den neuen Lehrplan: *... topics which refer to Germany, and
comparable circusstances in Bouth Africa ..." (Alle Zitate kommen aus
der Junior Secondary Course und den Senlor Secondary Course Syllabus
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for German Third Language 1985 des Department of Education, Praovincial
Administration of the Cape of Good :Hoper.

i4 H.0. Hartmann, Ubersetzen als Lernhemmung, Lernziel und Lehrnitf:}
beim Unterricht lebender Fremisprachen. In: DLV—!nfur-tiunen. Ze -
schrift des Deutschen Lehrervereins Sid- und Sidwestafrikas, Nr.5,
Juni 1972, S.26,

15 V¥zl. Anm. 13.

1% Ebd. (Dazu der Lehrplan fiir Stds. 6 upd 7: “"f.B.: It is of the ut:?ﬁ?
importance that, in planning the units of instruction, the or ei
listening comprehension/speaking/reading/writing be maintained. Cons:
quently the tuition in the first half of the Standard & year will be
malnly aral®).

U 8 t van die Provinsie
20 Der neue Lehrplan fir Franzésisch (Die Onderwysgase
di; Kaap diepGoete Hoop 4/1986) schreibt die Ubersetzung_ﬁA/E 4 F}
iberhaupt erst in Stds. O und 10 vor; F & A/E (120 - 140 Wérter): 2%
Punkte und A/E + F (80 - 100 Worter): 25 Punkte.

21 Vgl. Anm. 13,

22 E. ¥ayer, Die ﬁberaatznng im neusprachlichen Unterricht. Dissertation,
J.¥. Goethe Vniversitat, Frankfurt a.M., dipa-Verlag 1974, 5.120-121.

23 Ebd., 5,135
24 E. Thislen, Ubersetzung im modernen Sprachunterricht. Zu einem thver-

setzungskurs in der Oberstufe. In: Zielsprache Deutsch 3/1983, 5.27.

25 B.K. Haber, Unvorgreifliche Gedanken, betreffend die Ausiibung und Ver:
besserung des {versetzungsunterrichts Englisch - Deutsch. In: Linguis
tik und Didaktik, 34/35, 1978, S5.174,

26 Evd., S5.178.
27 Ebd., S.179. .
28 Daze V.M. Rivers u.a.: "... at least by the Iintermediate level,

ffective use of the
teachers need to give students help in the .E !
dictionary, ...* - W.M. Bivers/K. Mitchell Dell'Orto/V.J. Dell'Orto: A

practical guide to the teaching of German, Oxford University Fress
1975, S.40.

29 B. Meyer (Anm. 227, S.118.

30 H.G. Hoénig/P., KuPmaul, Strategie der ibersetzung. Ein Lehr; "uzd
Arbeitsbuch. Gunter HFarr Verlag 1982, B5.150-161. (Die Ausdriicke
"formal®, “slang" und “colloguial® erscheinen hier auf englisch - aus
dem snglischen Erklirungstell eines zweisprachigen oder aus einenm ein-
sprachigen englischen Wérterbuch.?

1. ANHANG - EIFE BRHEBUNG

Im September 1985 verschickte ich an alle, den SAGV bekannten Deu@sch
untarrichtenden Regierungsschulen in Iransvaa} und Cranje-Freistaat 91nef
kurzen Fragebogen zu dem Thema: Aspekte des Ubersetzens und des Uber
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setzungsunterrichts im Deutschunterricht (Deutsch als Fremdsprache> an

unseren Schulen. Dabel bat ich die Deutschlebrer um folgende Informa-

tionen: :

1. Ich unterrichte dieses Jahr Deutsch in Standard(s) S

2. In meinem Deutschunterricht benutze ichk zur Zeit folgende(s) Lehr-
werk{e) und feclgende(s) Worterbuch/Wirterbiicher:

3. Ich lehre und ibe in folgenden Klassen echriftliche ﬁbersetzung:
{D=Deutsch/A=Afrikaans/E=Engliach)

4. Voher ich das zu iibersetzends Material nehme (Aus Zeitungen/Zeit-
schriften, aus der deutschen Literatur, aus Lehrwerk{en) und/oder
erstellen Sie es selbst?)

5. Donstige Fragen, Vorschlige, Gedanken zu diesem Thema:

Ich schrieb am 173 SBchulen im Transvaal (T) und an 5i Schulen im
Oranje-Freistaat (0) und erhielt 58¢(T) und 14¢0} Antworten, also von etwa
einem Drittel der Lebrer.

Die 1. Frage ergab, dap vom den 72 Lebrern in beiden Provinzen 58 in
Standard 6, 64 in Standard 7, %8 in Standard 8, 60 in Standard 9 und 62
in Standard 10 Deutsch unterrichteten - also etwa 60 [n jedem Jehrgang,

Aus der 2. Frage ging eindeutig hervor, daf die vier hiesigen Lehr-
werke Neue Deutsche Grammatik, Deutsch Fiir Mich, Deutschunterricht fir
Sidafrikanische Schijler und Deutsch ZA(6+7) an meisten benutzt werden:
(Als % bei einem Durchschnitt von 60 Lebrern pra Jahrgang)

LEHRVHRK Btandard. /%: L]
Feue Deutsche Grammatik 3

Deutsch fir Mich
Deutschunterricht fir $.A. Schiiler
Deutsch ZA(B+7)

?7 8 910
10 25 22 22
45 48 52 72 75
22 35 32 3z 30
40 4010 2 2

LV G AL N
Lol ]

Die Frage nach dem Worterbuch/den Wérterbiichern erbrachte ein weniger
eilndeutiges Ergebnis. Das ist auch verstindlich, da sich die afrikaans—
sprachigen Schulen (65 aus 72 - vgl. Frage 3) In einem Dilemma hefinden:
Thnen stehen eigentlich nur zwei Zwelsprachige "Schulwirterbiicher" (Rode/
Rode/Schulze und Brandt/Leue? und das "grofe" afr.-dt. VWérterbuch,
Triispelmann/Erbe {und sein Verliufer Triimpelmann/Gutsche/Steyn/Schulze)
zur Verfigung, wihrend den englischsprachigen Schulen eine Vielfalt teil-
welse weltaus umfangreicherer engl.-dt. Weérterbicher (z.B. Collins,
Harraps, Cassells, Langenscheidt) zur Verfiigung steht.

Wahrend Trimpelwann/Erbe verstidndlicherweise am meisten benutzt wird,
ist es erfreulich zu sehen, dap ein einsprachiges Wsrterbuch {¥ahrig) an
Zweiter Stelle rangiert, wenn auch weit hinter dem zwelsprachigen,

WIRTERBOCH Standard./%: 6 7 B8 9 10
2.5 Trumpelmann/Erbe (und sein Vorléufer) 42 42 48 52 57
2.6 Vahrig 12 12 17 18 18
2.7 Rode/Rode/Schulz 121212 8 8

Von besonderem Interesse zur 3. Frage dirfte die den Ergebnissen zu
entnehmende Feststellung sein, daf in Std.6 schon/poch fleifig iibersetzt
wird, und daf 1in Stds.8-10, den bisherigen Examensbestimmungen ent-
sprechend, fast immer Texte und Satze hin— und heriibersetzt werden:

Stondard./%: 6 7 B 9 10

3.1 FNur Sitze 4350 5 2 2
3.2 Nur Texte 7 5 5 810
3.3 Gitze / Taxte 35 57 88 93 85
3.4 Keinen Ubersetzungsunterricht 20 2 0 9 90
3.5 FNur Hindbersetzung (A/E 3 ) 05 2 2 3
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passen. AuPerdem gibt es auch noch das Sonderthema "Arbeitswelte,
2717 0 0 0 Gewinnen ¥ann man Geldprelse (1. Preis = 3000 DM}, Reisen und Studien-
52 80,93 97 100 sufenthalte. "Jugend forscht" - elne Idee der Zeltschrift "stern" -
lst jetzt 20 Jahre alt. 1985 machten 1930 Jungen und 530 Madchen mit.)

3.6 Nur Heriibersetzung (D 4 A/E)
3.7 Hin- und Heribersetzung

Das aus disser Frage ableitbare Verhdltnis afflh:aanssprachiger Zu
englischsprachigen Deutsch unterrichtenden Schulen: 65 : 7 dirfte etwa

Beispiel einer Ubersetzun'g (ins Englische):
der Lege im ganzen Lande entsprechen.

A bright idea / Bright ideas / A brainwave

Die 4. Frage - zur Materialquelle -~ ergab folgende Zahlen:

Standard./%: 6 7 6 9 10 . Vho wouldn't want to become famous? But few succeed (Sudden fame
4.1 Zeltschriften / Zeltungen 23 33 63 77 80 ls a popular dream). Stefen Lacher and Aynaci Onder managed it: they
4,2 Literatur 13 15 40 62 70 are famous (they have become household words/they have become cele-
4.3 Lehrwerk<e) 48 73 83 88 93 ‘ brities).  They were (the) winners in "Jugend forscht®(“The young
4.4 Selbsterstellt 75 85 60 50 52 : scientist"/"Mind alive™). Studytours abroad and money were part of

their prize. They were (nterviewed on TV and nentioned in {came into)
all the papers. It changed their lives (Their lives were changed’.
How does one cope with something like this? They tnld Jugendscala

Etwa ein Drittel der 72 Lebrer (22) reagilerten auf die 5. Prage. Die
Tatsache, dap dabeil fast 22 wv§llig unterschiedliche Fragen/Vorschlage/
Gedanken zur Sprache kamen, okne daf ich den neuen Lehrplan erwshnt . what it meant to them (what it was like/the whole story),
hatte, deutet m. E. auf die Fotwendigkeit einer Behandlung dieses Themas + If you enjoy discovering (appreclate) the laws of
hin, sclence, 1f you look about you with open eyes (if you are fasclnated

by the world around you), if you don't belleve blindly what you are

told - then you shaeld succeed in "Jugend forscht* <{then "Jugend

" . forscht® is for you). It 1s the biggest (most well-known) sclence

2. ANHANG UBERSETZUNGSUBUNGEN - 6 Beisplela . competition (olympiad) for young people {(the youth) in the Fedsral
Republic (of Germany). It 1s open to ali young men and women under
the age af 23. Entries can be submitted by groups or individuals
(Participation is by groups or individually). Any entry (idea) can be
submitted which falls under one of the following subjects (in one of
the following subjects is eligible;: blology, chemistry, geophysics

Die Heribersetzung — 3 Beispiele

(Dazu der neue Lehrplan:
EXAMINATION REQUIREXENTS IN STANDARDS 8, 9 and 10:

3.2.1.2 Bection B: ... 3.2.1.2 (&) a translation of either a {geography, geology), astronomy, mathematics/computer sclence, physics

continuous passage of prose, or a letter, or a dialogue from German and technology. Entries can alsa be submitted on the special theme

into the mother-tongue (+ 150 words), ... (300 ...} . “Arbeltswelt” ("Work and industry*/"The workday world*/"The world of

i work >, Prizes f{nclude money {(first prize = 3000 marks [about R

1. Beispiel i 30001}, studytours and/or the opportunity to study abroad. "Jugend
I

forscht" - an idea cf(developed by/initiated by) the magazine "stern*
B Ausgangssituation fir Ihre ﬁbersetzung: S1es michten fir [hre - has now turned 20 (has now been held for the twentieth time/for 20
Schiillerzeitung einen Artikel aus der Jugendscala (Nr.5, Sept./Okt. 1985) ] years). 1930 young men and 530 young women participated (took part? in
iibersetzen, der von einem Wetibewerb ("Jugend forscht™) berichtet, der i 108%. 1
Ihre Leser sicher interessiert, ‘
Ubersetzen Ele nun folgenden einleitenden Absatz und die dann in
Klammern folgende allgemeine Erkisrung des WVettbewerbs (ehe der
eigentliche Artikel beginnt).

Beispiel einer ﬁberaetzung (ins Afrikaanse):
f ‘n lngewing / 'n Blink f{dee / ’u Geincpireerde idee
Der Geistesblitz Om beroemiheid te verwerf is die droom van baie./Dis bale mense/-
‘ Jeugdiges se droom: om eens/eenkeer beroemd te wees. Stefan Lacher en
Davon trdumen viele: Einmal beriibnt sein. Stefan Lachar und Aynaci Aynacl Onder het dit reggekry. Hulle is beroemd. Hylle het by “Jugend
Under haben es geschafft: Sie sind berihmt. Sie haben bel *Jugend : forscht®/ "Jeugnavorsing” gewen/Hulle was dis wenners in 'n (landswye)
forscht® gewonnen. Sie durften reisen und bekamen Geld. Sie gaben kompetisie "Jugend farscht"/ "Jeugnavorsing”. Hulle kon rels en het

Fernseh-Interviews, und L(hre Namen standen in allen Zeltungen. Ibr

Leben hat sich verdndert. Vie wird man damit fertig? Der Jugendscala
erzahlten sie ihre Geschichte.

{Jugend forschbt: Wer Spaf daran hat, paturwissenschaftliche Gesetze
zu erkennen, wer seine Umwelt mit offenen Augen betrachtet, wer nicht
blind glaubt, was man ihm erzahlt - der ist richtig bei “Jugend
forscht". Es ist der grifite Vissenschaftswettbewerb fur junge Leute in
der Bundesrepublik Deutschland. Mitmachen kénnem Jungen und Madchen
bis zum Alter von 22 Jahren. Man kann in Gruppen arbeiten oder allein.
Das Thema ist frei, es muB nur in die Fachgebiete Biologie, Chemie,
Geo- und Raumwissenschaften, Mathematik/Informatik, Physik und Technik
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geld ontvang. Hulle het beeldradio-onderhoude toegestaan en hulle name
het in alle koerante verskyn. Hulle lewens 1s daardeur verander. Hae
hanteer 'n mens sc iets? Hulle het hulie verhaal aan Jugendscala
vertel.

(“Jugend forscht™: Iemand wat dit geniet om natpurwetenskaplike
vette te ontdek, wat met gop cé na die wéreld rondom hom kyk, wat nie
net blindeiings alles glo wat pan hom vertel/corgedra word nie, is
gesklk om asn "Jugend forscht™ deel te neem. Dis die grootste natuur-
wetenskapskowpetisie vir die jeug in die Bondsrepublik Duitslard. Jong
mense, seuns en dogters tot die ouderdom van 22 kan meeding. Daar kan
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in groepe of alleen gewerk word, Enige tema kan gekies word. Dit moet
egter een of meer van die vakrigtings Biologie, Chemie, Aardryks- en
Ruimtewetenskappe, Wiskunde/Rekenaarwetenskap, Fisika en Tegnolegie
dek. Daar is buitendien ook nog 'nm spesiale tema "Die arbeidswéreld"/-
"Die wéreld van fabriek en kantoor*. Groot geldpryse kan gewen word
(eerste prys = 3000 DMy, asook studietoere en -verblyf in ander lande.
*Jugend forscht" - ‘0 idee vaa die tydskrif "stera” - word ai 20 jaar
aangebied. 1985 het 1930 seuns en 530 dogters meegeding.?’

2. Belspiel

NB Gehen Sie bpei Ihrer ﬁbersetzung von folgender Ausgangssituation
aus: Sle mschten einen Meinungsaustausch unter den Lesern Ibrer Schiler-
zeltung zum Thema “Jugendliche 1in der WVerbung" veranstalten. Dazu
verfassen Sle einen Artikel, in dem Sie Beispiele von dieser Art Reklame
und einen iibersetzten Auszug zu diesem Thema aus der Jugendscala (¥r.6,
¥ov./Dez. 1985) bringen und Ihre Leser abschliepend um ibre Xeinung
bitten.

rsetzen Sie nun folgenden Auszug:

¥iel zu nett

Jung, dynamtsch, frisch - so sieht man sie jeden Tag: Jugendliche
in der Verbung. Da mschte man auch gerne so sein - oder? Was sagen die
*echten" Jugendiichen dazu? JUGENDSCALA fragte junge Leute in Minchen.
Ergebnis: Intelligente und wltzige WVerbe-Spots haben Erfolg bel der
Jugend. Vorbild in Mode und Geschmack sind die Werbe-Typen nicht.

Konstanze Spletk (16): Die Reklame fiir Jugendliche ist ja nach ganz
gut. Die Erwachsénen-Reklame ist meistens total pescheuert. Wemn ich
mit meiner Freundin im Kino sitze und die Verbung sehe, lachen wir ums
echt tot,

Bisi Reif (16): Mit den jungen Leuten auf den Verbefotos oder in
Verbespots kann man sich identifizieren. Ich richte mich melst nicht
nach der Werbung. Aber im Unterbewuptsein folgt man bestimmt mehr der
Verbung, als man zugeben will,

Alexander Winterstein (19): Die Reklame fiir Jugendliche zeigt nie
kommende Trends. Sie benutzt nur aktuelle Klischees. Werbung spiegelt
Tendenzen wider und verstarkt sie dadurch, Die Jugend wird in der
Verbung idealisiert. Man zelgt meistens nur Prototypen wie die "Helle-
Velt-Jugend", aber auch Punks als besondere Typen.

3. Belsplel

KB Beriicksichtigen Sie bei Ihrer ﬁbereetzung folgende Ausgangs-—
sityation: Sie sind in der Redaktion Ibrer Schilerzeitung. Sie haben
einen intersssanten Artikel in einer devtschen Schiilerzeltung (Flister-
tite, Schilerzeltung der Gesamtschule Weybe, $5/1983) gelesen. Sie be-
schliefen, den Artikel mit folgender Einleitung zu iibersetzen: This
article comes from a German school magazine (Flistertiite, Gesamtschule
Veyhe, 5/1983). Won't you write us a shart note to let us ¥naw what you

think of 14?7 (Tramslation by ....> / Hierdie artikel i{s 'n uittreksel van
‘n Duitse skooltydskrif (Flistertite, Gesamtschule Weyhe, 5/1983). Ons
sal graag wil weet wat Julle daarvan dink. (Vertaling deur ....?

fDuersetzen Sie nun den Artikel:

Zeugnis - Tag der Rache?!

Vabhrend eines netten "FPlauderstiindchens” mit einem der vier Ver-
trauenslehrer bekam ich folgende Informationen, die fir Euch gerade in
der Zeugniszeit Iinteressant sein kénnten. Gleich zu Anfang méchte ich
die Vertrauenslehrer einmal vorstellen: Frau Kapahnke, Herr Hartmann,
Frau Vilkens und Frau Lorentzen. Diesen Paukern kinnt Ihr alles, was
mit der Schule zusammenhangt, anvertrauen. Zum Beispiel: Angst vor den
Eltern, well das Zeugnis nicht gerade atemberaubend gut war; oder wenn
Ihr Probleme mit Euern dtzenden Mitschiilern oder rachsiichtigen Lehrern
habt. Die Vertrauenslehrer sind dazu verpflichtet, nichts auszu-
plaudern. )

Auf besgnderen Wunsch wird auch den Eltern nichts verraten. "Auf
jeden Fall", so Frau Lorentzen, "soll der Gang zum Yertrauenslehrer
etwas ganz Selbstverstdndliches werden.”

Die Beratungslehrer arbeiten mit eipem Schulpsychologen und einem
Berufsberater {Herr Richter) wund wmlt ailper Jugend- wund Eltern-
beratungsstelle zusammen., Wiederum sel gesagt, alles ist streng
vertraulich!t!

Um alles perfekt zu machen: Wenn Ihr vorhabt, elner dieser Lehrer
aufzusuchen, bekommt Ibr patirlich diese Schulstunde freit!!

DIE HINJEERSETZUNG - 3 BEISPIELE

(Dazu der neue Lehrplan:

EXAMINATION REQUIREMENTS IN STAKDARDS 8, 9 and 10:

3.2.1.3 Bection C: 3.2.1.3 (a) a translation (about 120 words)
from the mother-tongue of either a continuous passage of prose, or a
letter, or a dialogue, ... (30> ...>

Die drei Beisplele warden hier wvollsténdig dargeboten, das heifit in
beiden Landessprachen, mit ﬂbersetzungqurschlagen und einer Antwort.
Fach dieser Antwort, d.h. nach diesem Belspiel einer deutschen Fassung
sind die Ubersetzungsvorschisge erstellt worden.

1. Beispiel

ibersetzen Sie entweder 1.1 ODER 1.2 ins Deutsche! {(Beachten Si= dabel
die Jversetzungsvorachlige!)

Sle habén einein) devtsche{n) Brieffreynd(in>, der/die Sie auch mal
besuchen mschte. Sie schreiben i1hm/ihr und erzahlen ihm/ihr allgemein
etwas iber einige Raturschutzgeblete in Sidafrika.

Dazu iibersetzen Sle u.a. Folgendes (aus dem Afrikaansen oder Englischen)
ins Deutsche:

(Nach: D. und R. Sullivan, South African Environment / Suld-Afrikaaase
Dmgewing, Macdonald South Africa, 1977, S.42)

The Kruger National Park, South Africa's first national park, was
established in 1926. Since then, eight other parks have been added,
the most recent in 1966. But the Kruger Kational Park remains by far
the largest and most famous nature reserve in our country. Situated

5 along the eastern barder of the Transvaal, this encrmous tract of flat
bushveld abounds with a selection of game arimals unsurpassed in its
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variety elsewhere in the world.
Sovth Africa also has a number of private and provincial reserves.
The hest known of these are probably the St. Lucia, Umfolozl and Hiu-
10 hluwe Game Reserves, all administered by the Natal Parks Board. This
Board has gained world recognition for its succaessful campaign to save
the white rhinocerus from extinction. These animals have now increased
to the polnt where they have been re-introduced to other reserves,
here and in ather countries.

ﬁbersetzungsvnrschlage:

1-der Kriiger-Nationalpark, l-2-griinden, 2-seitdem, 2~hinzufiigen, 3-
weitaus, 4-das HNaturschutzgebiet, 4-S-gelegen an, G-die Grenze, S-das
Transvaal, 9-riesig, 5-6-die "bushveld"-Ebene, 6-wimmeln von, G-das Wild,
6-7-in ... {die) Vielfalt, 6-7-auf der Welt einmalig sein, B-besitzen, 8-
etlich, B-privat, 8-den Provinzen unterstehend, 9-bekannt unter, 10-wer-
walten, 10-der Aufsichisrat fiir die Naturschutzgebiete Natals, 1ll-dadurch
weltberihmt werden, 11-12-sich erfolgreich einsetzen fiir, ll-dle Rettung,
l1-i2~das von Aussterben bedrohte Weilfe Nashorn, 12-13-aich dermapen ver-
mehren, 13-einfiihren k&nnen, 13-das Reservat.

Die Kruger-wildtuin, Suid-Afrika se eerste nasionale park, is in
1926 gestig. Hog agt parke ls sedertien bygevoeg, die laaste een in
1966, Maar die Kruger-wildtuin bly verreweg die grootste en berocemiste
natuurreservaat in ons land. Hierdie wydgestrekte bosveld-vlakte,
5 geled langs die oostelike grems van Transvaal, wemel met 'n vealvoud
wildsoorte wat in 8y verskeidenheid nérans ter wéreld ocortref word
nie,
Suid-Afrika beskik ook ocor etlike private en provinsiale reservate.
Die bekendste van hulle 1s seker die St. Lucia-, Umfolozi- en Hlu-
10 hluwe-reservate, wat beheer word deur die Natalse Parkeraad. Die Raad
het wereldlof ingeces vir sy geslaagde veldtog om die witrenoster van
uitsterwing te red. Hierdie diere het nou dermate vermeerder dat hulle
weer by ander reservate hier en in ander lande hervestig kon word.

ﬁheraetzungsvurschl&ge:

1-der Kriger-¥ationalpark, 1-2-griinden, 2-seitdem, 2-binzufigen, 3-
weltaus, 3-4-das Naturschutzgebiet, 4-riesig, 4-die "bushveld"-Ebene, 5-
gelegen an, 5-die Grenze, S-das Transvaal, S-wimmeln von, 6-das ¥ild, 5-
in ... {die) Vielfalt, 6-auf der Welt einmalig sein, 8-besitzen, 8-
etlich, B-privat, B8-den Provinzen unterstehend, 9-bekannt unter, 10-ver-
walten, 1l0-der Aufsichtsrat fir die Naturschutzgebiete ¥atals, 1i-dadurch
weltberihat werden, 11-12-sich erfolgreichk elnsetzen fiir, 11-i2-die
Rettung, 1l1-12-das vom Aussterben bedrohte Veife ¥ashorn, 12-sich der-
mafen vermehren, l3-einfibhren kénnen, 13-das Reservat.

Baisplel einper ﬁbersetzung (A/E + D)

Der Kriger-Nationalpark, der erste Nationalpark Sidafrikas, wurde
1926 gegriindet. Seitdem sind noch acht Parks binzugefigt worden, der
letzte 1966, Aber der Kriiger—Nationalpark bleibt dac weltaus griBte
und beriihmteste Naturschutzgebiet Iin unserem Lande. An der &stlichen
Grenze des Transvaal gelegen, wimmelt diese riesige “bushveld"-Ebene
von ¥ild in einer Vielfalt, die auf der Welt einmalig ist.

Stidafrika besitzt auch etliche private und den Provinzen unterste-—
hende FNaturschutzgeblete. Die bekanntesten wunter ihnen sind wahr-
scheinlich die St. Lucia-, Umfolozi- und Hluhluwe-Parke, die alle von
dem Aufsichtsrat fiir die Faturschutzgebiete HNatals verwaltet werden.

LY

Dieser Aufsichtsrat ist dadurch weltberidhmt geworden, da® er sich
erfolgreich fir die Retturg des vom Aussterben bedrahten Wellen Nas-
horns einsetzte. Die Tiere haben sich jetzt dermafen vermehrt, dak sie
wieder fn anderen Reservaten hier und in anderen Landern elngefubrt
werden ktmnten.

2. Belispiel

ﬁyersetzen Sie entweder 1.1 ODER 1.2 ins Deutsche! (Beachten Sie dabei
die Ubersetzungsvorschlage!)

Freunde in Devtschland fragen Sle nach dem Buch Jock of the Bushveld.
Sie iibersetzen eine kurze Inhaltsangabe fur sie:
(Bach: Sir Percy Firzpatrick, Jock of the Bushveld, Longmans 1996 [Rick-
seite des Umschlagsl)

The book was written in 1908 by Sir Percy FitzPatrick who lived
mainly in Johannesburg and worked in the Transvaal before the Anglo-
Boer ¥War (1899 - 1902). The action takes place in the bushveld in the
castern Transvaal. Bushveld is a typical South African landscape with

5 thorny bush. A part of that area has since become the Kruger National
Park. Jock is a bullterrler and this is the story of his life in what
was then & hunter's paradise of the African bush., Vhen he is born
Jock is the ugliest puppy of a litter of six; but he grows up to be
the most intelligent and bravest of them all. Vith his master be

10 shares the excitement of camp 1ife in the early days of the gold rush
of the eighties. Together they have many thrilling encounters with big
game, Lost Ln the veld duriag one of their long expaditionms, he learns
to know the birds, animals and men of the bush. The landscape and the
wild animals described in this book are still typical of the Kruger
15 Fational Park today.

ﬁbersetzungsvurschluge:

2-3-der Burenkrieg, 2-das Transvaal, 3-0Ort der Handlung, 3-das "bush-
veld", 4-typisch, 4-S-dornige Stréucher, 5-das Geblet, 5-seitdem, 35~
arkldrt werden zu, 5-6-der Xriger—Naticmalpark, 6&-der Bullterrier, 7-im
Busch, 7-damals, 7-das Jagerparadies, B8-das Junge, B&-der sechskdpiige
Vurf, B-werden aus, 9-intelilgent, 9-von allen, 0-10-teilen, i0-die Auf-
regung, lO-das Campingleban, 10-der Goldrausch, 1l1-die achtziger Jahre,
11-gemsinsam, il-erleben, 1ll-abenteuerlich, lli-die Begegnung, 11-12-das
GroBwild, 12-sich verirren, 12-die Expeditton, 12-das Feld, 12-13-kennen-
lernen, 1l3-die Landschaft, l4-typisch fir.

Die boek is in 1906 deur Sir Percy FitzPatrick geskryf, wai hooaf-
saaklikx in Johannesburg gewoon het en voor die Anglo-Boereocrlog in
die Transvaal gewerk het. Die handeling vind in die bosveld van Oos-
Transvaal plaas. Dis bosveld is 'n tipies Suld-Afrikaanse landskap met

5 doringbos. ‘n Deel van die gebiad is sedertien in die Kruger-¥ildtuin
omskep. Jock 1s 'm bulterrisr em hierdie is dle starie vap S8y lewe in
die bosveld van Afrika, destyds 'n jagtersparadys. By geboorte was
Jock die lelikste hondjie in 'n werpsel van ses, mear hy word groot en
blyk die siimste en dapperste van hulle almal te wees. Met sy baas

10 deel by die opwinding van kamplewe in die vroé dae van die goud-
stormlopp van die tagtiger jare. Saam het hulle baie spannende ont-
metinge met grootwild. Verdwaal in die wveld gedyrende een van hulle
lang ekspedisies, leer Jock alles van die voels, diere eo mense van
die bos. Die landskap en wild wat in hierdie boek beskrywe word, is
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17 nog tiples vir die Kruger-Vildtuin vandag.

ﬁbersetzungsvurschlage:

2-der Burenkrieg, 2-3-das Transvaal, 3-Ort der Handlung, 3-das "bush-
veld", 4-typisch, 4-5-dornige GStrducher, B5-das Geblet, 5-seltdem, 5-6-
erklart werden zu, B-der Kriger-Natlonalpark, 6-der Bullterrier, 6-7-im
Busch, 7-damals, f7-das Jagerparadles, &-das Junge, 8-der sechskipfige
Vurf, B-9-werden aus, 9-intelligent, 9-von allen, 10-tellen, 10-die Auf-
regurg, 10-das Campingleben, 10-1l-der Goldrausch, 1l-die achtziger
Jahre, ll-gemeinsam, 1ll-erleben, 1l-abenteverlich, 11-i2-die Begegnung,
12-das GroBwild, 12-sich verirren, 13-die Expedition, 13-14-das Feid, 13-
kennenlernen, l4-die Landschaft, 15-typisch fir,

Beisplel einer Ubersetzung (A/E =+ D)

Das Buch wurde 1206 von Sir Percy FitzPatrick geschrieban, der
meist in Johannesburg wohnte und vor dem Burenkrieg im Transvaal
arbeitete. Ort der Handiung ist das "bushveld" im Ost-Transvaal, Das
"bushveld" 1st eine iyplsche Sidafrikanische Landschaft mit dornigem
Strauchern. FEin Tell dieses Geblets lst seitdem zum Kriger-Natiopal-
park erklirt worden. Jock ist ein Bullterrier und dies ist die
Geschichte seines Lebens im afrikanischen Busch, damals ein Jager-
paradies. Als er geboren wird, ist Jock das bhiBlichste Junge des
sechskbpfigen Wurfes, aber aus ihm wird der intelligenteste und
tapferste von allen. M¥it seinem Herrn teilt er die Aufregung des
Campinglebens in den friihsten Tagen des Goldraueches der achtziger
Jahre. Gemeinsam erleben sie viele abenteuverliche Begegnungen mit
GrobEwild. Als er sickh einmal wihrend einer threr langen Expeditionen
im Felde verirrt, lernt er die Vdégel, Tlere und Menschen des Busches
kennen. Die Landschaft und die wilden Tiere, die in diesem Buch be-
schrieben werden, sind heute noch typisch fur den Kriiger-Natiomalpark.

3. Beispiel

bersetzen Sie entweder 1.1 ODER 1.2 ins Desutsche! (Beachten Sie dabel
die ﬁbersetzungavorschl&ge!)

Sie haben eine(n) deutsche(n) Brieffreund(in), der/dem Sie allgemein
etwas vom Schulleben in Sidafrika erziahlen. babel AuPern Sie sich auch zu
dem Thema der Schuluniform und teilen ihm/ihr u.a. Folgendes mit:
({dbersetzen Sie foigenden Text ins Deutsche.)

(Selbstarsteliter Text)

1

Practically all childrer going to South African schools have to
wear a school uniform. That can be quite an expemsive affailr, partic-
ularly 1f there are several school children in the family or if the
fathers' work forces the family to move from time to time. But wearing

53 a scheol uniform also means ycu can get along with two of everything,
wearing the one while the other is being washad. I imagine one would
need a wmuch bigger wardrobe without the school upiform. The school
uniform also has another function: it lets everybody know which school
we ga to and this probably influences our behaviour when we wear the

10 ynifarm (o public or an tour etc. Most puplls are proud of thelr

school and wear the uniform were it is expected of them. But I must
admit that when we are allowed to come to school in our ordimary

LT

ciothes once or twice in the school year, we really enjoy it.

ﬁberaetzungsvurschlhge:
1-fast, 2-schon recht tewer, 2~3-besocnders, 3-mehrere, 4-zwingen, 4-
umziehen, 5-(auch} heiBen, 5-von allem nur ... Yrauchen, 6-sich vor-

stellen, 7-mehr Klaidung brauchen, 8-der Zweck, B-zeigen, 9-beeinflussen,
9-Benehmen, 10-éffentlich, 10-auf Reisen, 1ll-erwartet werden von, 11-12-
zugeben, dag, 13-wirklich genieBer, 13-ein-oder =zweimal, 12-13-normal
gekleidet ‘

Byna alle Suid-Afrikasnse skoolkinders moet 'n skooluniform dra.
Dit kan sommer *n duur sangeleentheld wees, veral as daar 'n paar
skoolgaande kinders in dle gesin is of as dle pa se werk die gesin
dwing om van tyd tot tyd te trek. Om egter 'n skooluniform te dra
3 beteker ook dat 'n mens met twee van alles aar die weg kan kom, ‘'=n
mens dra dle een terwyl die ander een gewas word, Ek kan ny veorstel
dat 'n mens sonder die skooluniform heelwat meer klere nodig het. Die
skeoluniform het ook nog 'n ander funksle: Dit wys aan almal na watter
skool ons gasn en dit beisvlioed waarskynlik ons gedrag as ons die
0 uniform in die openbaar of op toer dra, ens. Die meeste leerlinge is
trots op huile skool en dra die unifors waar dit van hulle vervwag
word. Ek moet egter toegee dat ons dit werklik genlet as ons een of
tweemaal in die skooljaar in ons gewone klere skooltoe mag kom.

ﬁberaetzungsvnrschl&ge:
1-fast, 2-schon recht teuer, 2-bescnders, 2-3-mehrere, 4-zwingen, 4-
urzieh#rn, 6-{auch) heiBen, G-von allem pur ... brauchen, 6-sich wvor-

stellen, 7-mebr Kleldung brauchen, &-der Zweck, B-zeigen, U-beeinflussen,
9-Benshmen, 10-offentiich, 10-auf Reisen, 11-12-erwartet werdsno vaon, 12—
zugeben, dak, 12-wirklich genielen, 12-13~ein-oder zwelmal, 13-~-normal
gekleidet

Beisplel elner ﬁbersetzung {(&/E + D)

Fast alle sidafrikanischen Schiiller missen eine Schuluniform tragen,
Das kann schon recht teuer sein, besonders wenn mehrere Kinder in der
Famiiie zur Schule gehen/die Schule besucken, oder wemn die Arbeit des
Vaters die Familie zwingt, von Zeit zu Zelt umzuziehen. Aber das
Tragen einer Schuluniform heift <{auch), daB man von allem nur zwei
braucht, das eine tragend, wihrend das andere gewaschen wird. Ich kann
mir vorstellen, daB man ohne die/eine Schulunlformviel mehr Kleidung
braucht. Die Schuluniform hat auch noch einen anderen Zweck: Sie zeigt
Jedem, aus welcher Schule wir kommern/in welche Schule wir geben, und
das beeinfluBt wohl unser Benechmen, wenn wir die Uniform sffentlich
oder auf Reisen tragen usw. Die meisten Schiiler sind stolz auf fhre
Schule und tragen (auch) die Uniform, wo das von ilhnen erwartet wird.
Aber ich muB zugeben, da wir es wirklich genieBen, wemn wir ein oder
zweimal im Schuljabr normal gekleidet zur Schule gehen dirfen.
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LISTE DER AN SODAFRIKANISCHEN SCHULEN VORGESCHRIEBENEN WERKE

TITEL PROV. STD. JAHR
Bergengruen Der Teufel im Winterpalais: Natal 9 1987
(Macmi]lan) :
Bo11 Das Brot der friihen Jahre Natal 10 1989
(Hetnemann) :
Brecht Der Kaukasische Kreldekreis Watal 10 1987
(Suhrkamp)
Diirrenmatt. Der Besuch der alten Dame Kap 10 1987
{Arche)
Diirrenmatt (e Physiker Natal 10 1988
(Academica) Kap 10 1988
Diirrenmatt Der Richter und sein Henker
{Nasboek ) Tvl. 10 1988
Dlirrenmatt Das Verspechen
o {dtv) Kap g 1988
Echtermeyer = Deutsche Gedichte '
(A. Bagel Verlag) Natal 9/10  1987/88/89
Frisch Herr Biedermann
und die Brandstifter
{Horspielausgabe im Hatal 9 1989
Schiningh Verlag) Kap 9 1987
Goes pdas Brandopfer
(Easy Readers, Stage C) Kap * 9 1987
Horn/Krliger Deutsche Gedichte
von der Reformation Tvl. 9/10 1987/88
bis zur Gegenwart " 10 1988/89
{McGraw-Hi11} ovs 9 1987/88
" 10 1988/89
Hern/Kriiger Deutsche Gedichte
(Academica) Kap 10 1988
Késtner Drei Mdnner im Schnee
{Maskew Miller} ovs 10 1985
(Easy Readers, Stage C) Xap 9 1987
Késtner/ Die verschwundene
Schinnerar Miniatur (Nasboek/Harrap) ovs 10 1968
Keller Kleider machen
Leute (Klett) Natal 9 1988
Keller Romeo und Julia auf
dem Dorfe {Klett) Natal 9 1989

Klier/Martin

Kusler

Lange

Lenz

Meyer-Wehlack

Noak

Urton

Scharang

Smith

Spoerl

Storm

Storm

Voegeli

von Delft{ed.}

Deutsche Erzdhlungen, Band
{Hueber)

Textbuch Lyrik
(Hueber)

Efn vd11ig klarer Fall
(Klett)

Das Wrack and other Stories
{Heinemann) :

Die Sonne des fremden Himmels

{Klett)

Moderne Erzihler
-Band 17 (Schidningh)

Die Ziircher Verlobung
{Easy Readers, Stage C)

Agent Y13 {Harrap)

Der’ Beruf des Vaters
{Klett)

Aus deutscher Erzahlkunst
(Perskor)

Die Feuerzangenbowle
(dtv)

Immensee

Der Schimmelreiter
(Hamburger Lesehefte HLZ)

Die wunderbare Lampe
{Wolters, Groningen)

Deutsche Erzahlungen
des 20. Jahrhunderts
(Academica)

Natal

Kap

Kap

Natal

Natat

Natal

Kap
Kap
Kap

Tvl.

Kap

Tvl,

Kap

ovs
Natal

Kap

10

10
10

1988

1987/88
1987

1988

1989

1987

1987/89

1987
1988
1987

1987/88

1988

1937/88

1987

1987/88
1988
1988




