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Thema, Situation, Sprechhandlung.
Zur Operationalisierung einiger Grundbegriffe
des neuen Lehrplans fiir Deutsch als Fremdsprache

Rainer KuBler

0 VORBEMERKUNG

der vorliegende Beitrag ist aus einem warkshop zum gleichen Thema hervorge-
gangen, den ich zuerst bei der 13. Tagung des "Germanistenverbandes {m
ciidlichen Afrika" im April 1987 in Kapstadt und dann noch eiamal anlaglich
eines Fortbildungskurses fiir Deutschlehrer der Provinz Natal im September
1987 in Pietermaritzburg veranstaltet habe.

Anlail zu diesem workshop gaben Gespridche mit Lehrern sowie Erfahrungen, die
ich bei der Betreuung von Lehramtskandidaten gemacht hatte. In befden Gruppen
- wie dann auch in den beiden workshops - stand man dem neuen Lehrplan im
allgemeinen sehr unsicher gegeniiber. Diese Reaktion hat - nach meiner Beobach-
tung - folgende Ursache: Der Lehrplan weist Mingel - Ungenauigkeiten, Liicken
und Inkonsequenzen - auf. Vielen Lehrkriften wird deshalb seine Zielrichtung
nicht ¥lar. Insbesondere weil seine Grundbegriffe, mit deneén sie wenig
anzufangen wissen, nirgendwo erldutert werden, tbersehen sie das Neue an thm
und nehen in erster Linie das wahr, was aus dem alten iibernommen wurde.

In der Annahme, dad diese Beobachtung auf weitere Kreise der Lehrerschaft
zutrifft, lege ich hiermit efne ausgefihrte Fassung meines workshop-Konzepts
vor. Damit mache ich es zugleich denjenigen meiner workshop-Teilnehmer zu-
giinglich, die mich gebeten hatten, es ihnen zu iibertassen. Ichwill mit diesen
Ausflihrungen dazu beitragen, die besagte Unsicherheit abzubauen. Zu diesem
Tweck umreiBe ich imersten Teil die zentrale Vorgabe des Lehrplans und arbeite
zwel diesbeziigliche Mangel heraus. Im zweiten Teil erklire ich seine Kernbe-
griffe. Im dritten Tei} verdeutiiche ich die Funktion dieser Begriffe an
konkreten Beispielen. Im letzten Teil umreiBe ich einige Konsequenzen des
neuen Ansatzes filr die Unterrichtspraxis. Dabei setze ich mich mit der
wichtigen Frage nach der Rolle der Grammatik im Rahmen der neuen Konzeption
auseinander, ich skizziere geeignete Priifungsmdgl ichkeiten und gehe ab-
schlieBend kurz auf das Problem einer angemessenen Textbehandlung ein. Ich
wirde mich freuen, wenn ich mdglichst viele Lehrkrifte davon iiberzeugen
kbnnte, dal der neue Lehrpian im Vergleich mit dem alten - trotz aller Mdngel -
viel mehr Freihelt gewdhrt und eine betrichtliche Erleichterung der fremd-
sprachlichen Unterrichtspraxis ermiglicht.

1 YORAUSSETZUNGEN

Der Lehrplan setzt unter Absatz 1 als Globalziel eine grundlegende interkul-
turelle Kommunikationsfihigkeit ("basiese kommunikasie®) an. Dieses Ziel
5011 nach Absatz 2 ("benadering”} erreicht werden durch ein Yorgehen, das sich
- und zwar in der angegebenen Reihenfolge - orientiert an

Themen;
dazu passenden Situationen;

den Sprechpartnern, die in diesen Situationen miteinander kommunizie-
ren;

den $prechhandlungen, die in diesen Kommunikationssituationen reali-
siert werden sollen;

der dazu ndtigen Sprachfdhigkeit, geeignetem Wortschatz und der ent-
sprechenden Grammatik.

Unter Absatz B 1 und 2 ("leerstof") werden dann entsprechende Themen und
Sprechhandlungen und unter Absatz ¢ (“grammatika"} die zu vermittelnde Gram-
matik verbindlich festgelegt.

Eskannnichtverwundern,daBdieseVorgabe,diedenKerndesLehrpiansbi]det,
viele Lehrer verunsichert; denn sie greift - von der ungewohnten Terminologie
noch ganz abgesehen - in zwei wesentlichen Hinsichten zu kurz:

1)  Die Konzeption, die Themen und sprechhandlungen aufefnander bezieht,

macht das wesentlich Neue an diesem Lehrplan aus. Was unter Absatz Cals
"Grammatik" aufgefihrt wird, st dagegen unverdndert aus dem alten
Lehrplan iibernommen; und zwar handelt es sich um eine nach Wortarten
geordnete Formalgrammatik, deren Bezug zur zentralen Sprechhandlungs-
konzeption mit keinem Wort verdeutlicht wird. Viele Lehrkrifte miBver-
stehen deshalb die Grundintention des Lehrplans. Sie nehmen die unver-
inderte Ubernahme dieser "Grammatik" als Bestitigung dafiir, dag im
Unterricht weiterhin das sprachliche Regelsystem als Eigentliches und
Wesentliches zu vermitteln sei. Aus dieser Perspektive mub ihnen ein
Verfahren, das die Grammatik den Themen, Situationen, Sprechhandlungen
usw. nachordnet, als listiger Umweg und unzumutbare Mehrarbeit erschei-
nen. Da niitzt es auch wenig, daB der Lehrplan an verschiedenen Stellen
expliziert, wozu die Grammatik nicht benutzt werden diirfe (“mag nie
vooropgep1aaswordnie"usw.),wennnichtzug]eicherk]ﬁrtwird,wozuund
wie sie eingesetzt werden soll.




2)

Der Lehrplan fiihrt Themen, Situationen, Sprechpartner, Sprechhandlungen
und Wortschatz als verbindliche Kategorien ein, aber er legt nur Themen
und Sprechhandlungen fest. Die FestTegung der Situationen, Sprechpart-
ner und des Wortschatzes iiberantwortet er der Lehrkraft. Man muB sich
klarmachen, daB aber gerade durch diese Festlegung das erst gewonnen
werden kann, was im Unterricht efgentiich vermittelt werden 5011 und
wonach die Schiiler letztendlich beurteilt werden: die Redemittel ndm-
lich, in denen die Fdhigkeit kulminiert, eine Sprechintention in einer
gegebenen Situation angemessen zu verwirklichen. Mit dem Begriff Rede-
mittel fasse ich hier der Klarheit halber das zusammen, was der Lehrplan
unter Absatz 2 {“benadering") etwas umstindlich als "Sprachfihigkeit”,
"Wortschatz" und "Grammatik" einzeln auffiihrt. Auch wenn die Lehrkrifte
zum Zweck dieser Festlegung auf geeignete Lehrwerke zuriickgrei fen
kdnnen, muB erwartet werden, daB sie zu dieser Festlegung selbst imstande
sind; denn sie miissen Lehrwerke ja auf ihre Eignung hin priifen kinnen.

¥on diesen beiden Mingeln des Lehrplans ausgehend, méchte ich im folgenden

* ., seine Zieltrichtung herausarbeiten;
* zeigen, wie geeignete Redemittel zu vorgegebenen Themen und Sprech-
¢ handlungen in bestimmten kommunikativen Situationen generiert wer~

"den kdnnen;

* einige der Konsequenzen andeuten, die sich aus dem neuen Ansatz fiir
die Unterrichtspraxis ergeben.

BEGRIFFE

Fiir die Zwecke dieses Aufsatzes sollen folgende {stark verefnfachte) Defini-
tionen gelten:

J

Themen sind inhaltTiche Ordnungskategorien. Sie geben an, in welchen
Bereichen der fremden Kultur der Lerner sich auskennen und sprachlich
titig kénnen werden soll. Durch die Themen insgesamt wird gleichsam das
landeskundiiche Yerweisungsfeld des Unterrichts festgelegt.

Der Lehrplan fiinrt mehr als 40 Themen auf. Flir eine iibersichtliche
Unterrichtsplanung ist diese Zahl zu groB. Deshalb habe ich sie 2zu
folgenden zehn umfassenderen Themenkreisen zusammengefaBt:

*

Jugend {Schule, Beruf, Militirdienst)
Famitie/Verwandtschaft {Wohnen)

Essen und Trinken

Einkaufen

Freizeit, Hobbys (Tiere)

Sport

Feste/Yeranstal tungen

Befinden (Gesundheit, Krankheit, Korper)

Reisen (Wetter, Verkehrsmittel)

Deutschsprachige Linder (Geselischaft, Sprache, Umwelt)

In efner Gesamtilbersicht zur Erleichterung der Unterrichtsp)anung
(s. Anlage 1) habe ich dfese Themenkreise mit den entsprechenden
Lehrplanvorgaben aufgefiihrt. In der linken Spalte erscheinen die
Themenkreise. Ihnen sind in der zweiten Spalte die Themen zugeord-
net, wie sie imLehrplan erscheinen; so dad erkenntlich wird, welche
Lehrplan-Themen in welchen Themenkreisen aufgingen. In der dritten
Spalte sind die Kiassen aufgefiihrt, in denen die Themen jeweils
behandelt werden sollen. Die letz2te Spalte fiihrt die Sprechhandiun-
gen auf, wie sfe der Lehrplan den Themen zuordnet. Ausgegangen wurde
von der afrikaansen Fassung des KOD-Lehrplans,

Leider ist der Lehrplan, was die Themen betrifft, nicht sehr
prizise; "eerste kennismaking met Duitsland" und "bywoning van by-
eenkomste" z.B. sind keine Themen, sondern eher Situationen, Mit
den dazu aufgefiihrten Sprechhandlungen sind jedoch meistens Themen
impliziert; diese sind hier erfaBt. Querverbindungen zwischen
Themenkreisen (z.B. "Schule" und "Sport", "Refsen” und "Essen und
Trinken") sind moglich.

Sprechhandlungen sind Kategorien zur Ordnung der Titigkeiten, die der
Lerner vermittels Sprache ausfiihren kdnnen soll. Sprechhandlungen sind
als Leerformeln anzusehen, die je nach Intention und Situation unter-
schiediich gefillt werden kinnen.

Zu den vorgeschriebenen Sprechhandlungen gehbren z.B.:
- Jjemanden begriiBen

- nach dem Namen fragen
- sich verabschieden.

Redemittel sind Worter in bestimmten strukturelten Zusamnenhingen {ein
Wort, mehrere Wiorter, ein Satz oder mehrere Sdtze), wit denen eine




Sprechhandlung ausgefiihrt wird.

Die Sprechhandlung "nach dem Namen fragen" kinnte z.B. mit folgen-
den Redemitteln ausgefiihrt werden:

Name?

Wie heiBt du?

Wie heiBen Sie?

Wie ist Ihr Name, bitte?

Darf ich Sie um Ihren Namen bitten?

* it welchen Redemitteln eine Sprechhandiung angemessen verwirklicht
werden kann, ergibt sich aus der jeweiligen kommunikativen Situation.

Die Festlegung einer Situation wird durch das Aufeinanderbeziehen
von Sprechhandlungen und Themen miglich. Zur Festlegung einer
Situation gehdren u.a.:

Personen/Sprechpartner
(Geschlecht, Alter, Rollenverhdltnis, Kleidung usw.?)

Sprechanlisse/Sprechintentionen
(Aus welchem AnlaB und mit welchem Ziel wird gesprochen?)

Ort, Tageszeit, Wetter ‘
(Wo, wann und unter welchen HuBeren Umstinden wird gespro-
chen?)

Wenn wir annehmen, daB die Sprechhandlung "nach dem Namen fragen®
von Kersten, einem Zwi1fjdhrigen, ausgefiihrt werden soll, daB sein
Sprechpartner der gleichaltrige Stefan ist und daB-die beiden sich
etwa bei einem FuBballspiel begegnen, dann wiren als Redenittel
"Wie heiBt du?" angemessen. Stellen wir uns dagegen efne Situation
vor, in der ein Polizist efnen Tatverddchtigen vernimmt, dann wire
"Name?" efn akzeptables Redemittel zur Ausflihrung der Sprechhand-
lung. Es ist kaum denkbar, daB Kersten zu Stefan einfach "Name?"
sagen wiirde. Es ist aber durchaus vorstellbar, dal der Polizist
fragen wiirde: "Wie heiBt du?" - wenn es sich bei dem Verddchtigen um
einen Minderjdhrigen handeln sollte.

Freflich kommen Sprechhandlungen nie isoliert vor wie in diesen
Beispielen, sondern sie werden gleichsam gebiindelt, in Dialogen
nimlich, ausgefiihrt. Das Gesprdch zwischen Kersten und Stefan
kdnnte etwa 30 verlaufen:

KERSTEN: Das war ein phantastischer SchuB, was?
{Gesprich ankniipfen, Zustimmung suchen)
STEFAN: Ja, und wie der Torwart gehalten hat - klasse!
{zustimmen)
KERSTEN: Sag mat, wie heiBt du eigentlich?
(nach dem Namen fragen)
USW.

Dieser kleine Dialoganfang zeigt auch, daB Gesprdche immer einen
thematischen Bezug haben, in diesem Falle "Sport". Darauf gehen wir
im nichsten Abschnitt noch ausfilhrlicher ein.

Wir halten fest: Welche Redemittel angemessen sind, ist abhdngig von der
jewells besonderen kommunikativen Situation. Der neue Lehrplan setzt die
Festlegung solcher Situationen voraus. Erst durch sie wird der Rahmen ge-
schaffen, in demsich die kommunikative Handlungskompetenz der Lernenden
entwickeln kann und in dem sie sich Tetztendlich bewdhren so}l. Das Ziel
des Lehrplans-ist dann erreicht, wenn der Lerner die Fihigkeit besitzt,
in lebenswirklichen Situationen innerhalb der fremden Kultur sprachlich
angemessen zu handeltn.

3 BEISPIELE

3.1 Auftrag
Eine Situation 5011 beschrieben werden anhand der Sprechhandlungen

"nach Reisepldnen fragen/
auf Fragen nach Reiseplinen antworten' (Std. 7).

Das Thema lautet also "Reisen"; und zu {er)finden sind nun Sprechpartner, die
unter bestimmten duBeren Umstinden (Situation} diese Sprechhandlungen wmit
geeigneten Redemitteln verwirklichen, Wir erinnern uns, daB Sprechhandlungen
micht isoliert vorkommen; d.h. wir wollen uns nicht auf die zu diesen
Sprechhandlungen imengeren Sinne passenden Redemittel wie etwa "Wohin fihrst
du / Fahren Sie in den Ferien?" - "Ich habe vor, nach ... zu fahren."
beschrinken, sondern sie in einem sinnvollen kommunikativen Zusammenhang
realisieren.




3.2 Ausfiihrung

a) fragen nach / informieren iiber REISENDE{n) PERSONEN
3.2.1  Mit dem Thema "Reisen” sind etwa folgende inhaltlichen Aspekte b) ) GRUND/ZWECK DER RETSE
vorgegeben: c) " REISEZIEL
d) “ TRANSPORTMITTEL{n)
"
a)  REISENDE PERSONEN e; )  REISEDAUER
h) GRUND/ZWECK DER REISE . f . UNTERKUNFT 3
¢) REISEZIEL ‘ g} REISEBEDARF |
d)  TRANSPORTMITTEL h} " REISEKOSTEN sowie |
e)  REISEDAUER ' i) REISE INFORMATIONEN einholen / geben.
f}  UNTERKUNFT ;
RETSEBEDARF .

:§ REISEKOSTEN i Auf dieser Grundlage lassen sich Redemittel zur Ausfiihrung der vor-
. gegebenen Sprechhandlungen allgemein, d.h. noch chne Reftexion auf |
i) RE1SEINFORMATIONEN

‘ bestimmte Sprechpartner in einer bestimmten Situation, leicht }
Es empfiehlt sich, diese inhaltlichen Aspekte in Form von Fragen 1 ermitteln, Die nachgestellten Buchstaben tn Klammern verwe{ﬁen auf ‘
’ : die betreffenden Allgemeinfragen bzw. Sprechhandlungen) “°:
anzugehen, also etwa:
al’ Wer reist? ' - REISENDE PERSONEN Wo fdhrst du/fahrt fhr in den Ferien hin? (c: Reiseziel)
b)  Warum/wozu wird gereist? - GRUND/ZWECK DER REISE Ich fahre/wir fahren nach ...
¢} Wohin geht die Refse? - REISEZIEL Warum fihrst du dahin? (b: Grund/Zweck)
d)  Momit wird gereist? - TRANSPORTMITTEL e weil (das Wetter dort 5o schin ist).
e) Wie lange dauert die Reise? - REISEDAUER Fdhrst du allein? Wer fihrt alies mit? (a; Personen}
f) Mo wohnt man am Reiseziel? - UNTERKUNFT Ich fahre allein, - ,,. féhrt mit.
gl  Was muB man mitnehmen? - RE ISEBEDARF Wie kommst du/fahrt ihr dahin? (d: Transportmittel)
h} Was kostet die Refse? - REISEKOSTEN - Fahrt Thr mit .,.?
1}  Wo/wie informiert man sfch? - REISEINFORMATIONEN Ich fahre mit ...

Wie Yange bleibst du in ...7 {e: Dauer)
Ich bieibe ... '

Wir haben damit eigentlich schon die Sprechhandlungen bestimmt, die _ . Wie langeS:ahzt man bis ...?
in di ‘ ' ' gnnen, und zwar: : +++ Stunden _
n Fhesem Zusanmenhang veruendet werden ko ' i Wo wohnt fthr in ...? {f: Unterkunft)
al fragen / sagen . wer reist = Wir wohnen im Hotel/privat u. dgl.
b} " ‘ warum/wozu gereist wird Was nimmst du mit? {g: Bedarf}
c) ; " wohin die Reise geht Man brat.ncht (Aur} ...
d) " womit gereist wird Was kostet die Reise/der Urlaub? (h: Kosten)
e) v wie lange die Refse dauert ... Mark )
£) " wo man am Reiseziel wohnt ’ | (Wo) habt ihr Euch fnformiert? (i: Informationen)
g} " was man mitnehmen muB Beim Reisebliro u. dgl.
i) " ‘was die Reise kostet
i) " wo/wie man sich informiert -
. 3.2.2 Wir wollen nun annechmen, daB sich als Sprechpartner zwel Schiiler,
Jan und Dirk, beide 15 Jahre, in der Pause auf dem Schulhof
ODER unterhalten (Situation). Man sollte sich die Sprechpartner im

Hinblick auf Aussehen, Xleidung, Perstnlichkeit usw. und die duBere




Umgebung, auch beziglich Tages- und Jahreszeit, Wetter usw., mdg-
1ichst konkret vorstellen. Das erleichtert die Arbeit nicht nur; es
macht sie auch interessanter.

Ausgehend von den oben ermittelten allgemeinen Fragen kinnte sich
nun folgender Malog entspinnen:

JAN: Wo fihrst du in den Ferien hin?

DIRK: Ich fahre nach England.

JAN: - Warum gerade dahin? Dort ist doch immer so mieses Wetter!

DIRK: Ja,das stimmt wohl. Aber ich will mein Englisch verbessern.

JAN: Ach so! Machst du da einen Kurs mit?

DIRK: Ja.

JAH: Fahrst du allein?

DIRK: Nein, meine Schwester fihrt auch. Das paSt mir natiirlich gar
nicht!

JAN: _Kann ich.verstehen. Fliegt ihr?

DIRK: Nee, hin fahren wir mit der Bahn, zurlick mit dem Auto. Meine
Eltern holen uns ab. Wir fahren dann noch nach Schott-
land. )

JAN: Wie lange dauert denn der Kurs?

DIRK: Drei Wochen.

JAN: Und wo ist den?

DIRK: 1In London.

JAN: . Klasse, das fst “ne to]le Stadt. Hoffent11ch habt ihr nicht
den ganzen Tag Unterricht! ‘

DIRK: MNein, pur vormittags. Danach ist fref.’

JAN: Wo wohnt 1hr-denn in London? . :

DIRK: Wir wohnen alle bei Familien. Damit wir die Englander auch
richtig.-kennenlernen. :

JAN: Hoffentlich sind die nett!

DIRK: Na ja; wir schlafen ja eigentlich nur da. Tagslber sind wir
ja voll im Einsatz.

JAN: Was nimmst du denn da alles mit?

DIRK: Ach, man braucht eigentlich nur Klamotten - und s0. Aber
mainen Kassettenrecoder .nehme ich natiirlich mit. Oie
spielen da immer so tolle Musik im Rundfunk; will ich auch
aufnehmen!

JAN: Klar doch! Und was kostet der SpaB?

DIRK:; Alles fr allem tausend Mark.

JAN: Mensch, das ist aber viel!

DIRK: Na ja, was tut man nicht alles. fiir die B#ldung!

JAN: Sag mal, wie bist du eigentlich auf diese Reise gekommen?

DIRK: MeinYater hateine Anzeige n der ZEIT gelesen, und dann ha-
ben wir einfach da angerufen. '

e

3.2.3

JAN: Viel SpaB auch!
DIRK: Danke.

Die vorgegebenen Sprechandlungen sind mit diesem kleinen bDialog
ziemlich umfassend gefiillt, Eine Uberpriifung am Lehrplan zeigt
auch, daB dte fiir Std. 7 vorgeschriebene "Grammatik" erfaBt ist (was
fre;lich nur heift, daB die dort aufgelisteten Wortarten vorkom-
men).

- Aufschlufireich {st der Vergleich dieser spezifischen (personenbe-

zogenen) Fassung mit den aben fornu)ferten (unpersénlichen} Allge-
meinfragen zum Thema "Reisen". Der Unterschied zwischen dem, was
stich an Redemittein allgemein ermitteln 1d8t, und dem, was sich
unter Reflexion auf bestimmte Personen ergibt, ist offensichtlich:
Jjenes bleibt abstrakt, dieses ist "lebendige" Sprache.

Um die Reichweite des Ansatzes noch deutlicher zu machen, sollen -
zum selben Thema, denselben Personen und der gleichen Situation -
folgende leicht abgewandelte Sprechhand]ungen angesetzt werden:

Fragen uber eine erfolgte Reise ste?len/beantworten
E5 ergdbe sich etwa folgender Dialog:

JAN: Wo warst du efgentlich in den Ferien?

DIRK: Ich war in England.

JAN:  Warum gerade da? Dort ist doch immer so mieses Wetter!

DIRK: Ja, das stimmt. Das Wetter war oft nicht gut. Aber ich wollte

‘ mein Englisch verbessern.

JAN: Ach so! Hast du da einen Kurs mitgemacht7

DIRK: Ja.

JAN: Warst du allein da? :

DIRK: Nein, mefneSchwesterwarauchmit Das hat mir zuerst natiir-
tich gar nicht gepaBt, war aber ganz. okeh!

JAN: Seld-thr dahin geflogen?

DIRK: - . Nee, h1ns1ndw1rmitderBahngefahren zuriick mit dem Auto.
" Meine Eltern haben uns*abgeho]t Wir waren dann noch in
Schottland.

JAN: MWie lange war denn der Kurs?

DIRK: Drei Wochen.

JAN: - Und wo?

DIRK: In London.

JAN: Klasse, das ist “ne toile Stadt. Hoffent11ch hattetihr nicht
den ganzen Tag Unterricht!
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DIRK: Nein, nur vormittags. Danach war frej,

JAN: Wo habt ihr denn in London gewohnt?

DIRK: Wir waren alle bei Familien untergebracht. Damit wir die

; Englander auch richtig kennenlernen.

JAN: Hoffentlich waren die nett!

DIRK: Boch, ja. Aber wir haben ja eigentlich nur da geschlafen,

] Tagsilber waren wir immer voll im Efnsatz.

JAK: Was muBtest du denn da alles mitnehmen?

DIRK: Ach, eigentlich nur Klamotten und so. Aber meinen Kasset-
tenrecorder habe ich natiirlich mitgenommen. Die spielen
da immer so tolle Musik im Rundfunk hab “ne ganze Menge
aufgenommen !

JAN: Klasse! Und was hat der Spal gekostet?

DIRK: Alles in allem tausend Mark.

JAN: Mensch, das 1st aber viel!

BIRK: Na ja, was tut man nicht alles fiir die Bildung!

JAN: Sag mal, wie bist du eigentlich auf diese Reise gekommen?

DIRK: Mein Vater hat efne Anzeige in der ZEIT gelesen, und dann ha-

: ben wir einfach da angerufen.

- JAN: Sowas mochte ich auch mal machen!

DIRK: MuBt du unbedingt tun! Mein Englisch st wirklich viel
besser geworden, und der Unterricht macht jetzt richtig
SpaB!

Im Unterschied zum ersten Dialog, der im Prisens (mit Futurbedeu-
tung) abgefaBt {st, steht der zweite im Priteritum (bzw. Perfekt).

Die Ausgangsfragen wiirden demnach tauten:

al  Wer reiste/ist gereist? - REISENDE PERSONEN

b)  Warum/wozu wurde gereist? - GRUND/ZWECK DER REISE
¢} Wohin ging die Reise? - REISEZIEL

d).  Womit wurde gereist? = TRANSPORTMITTEL

e} Wie lange hat die Reise gedauert? . - REISEDAUVER

f}  Wo wohnte man am Reiseziel? : . = UNTERKUNFT

g) Was muBte man mitnehmen? -= REISEBEDARF

h}  Was hat die Refse gekostet?-: - REISEKOSTEN

1} Wo/wie informierte man sich? - REISEINFORMATIONEN
und die allgemeinen Redemittel:
Wo warst du/wart ihr fn den Ferien? (c) '

Ich-war/wir waren in ...
Warum gerade da? (b)
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3.2.4

.., Weil das Wetter dort so schén ist.
Warst du allein? Wer war alles mit? {a)
Ich war allein. - ... war(en) auch mit.
Wie bist du/seid ihr dahin gefahren? (d)
Seid ihr mit ... gefahren?
Wir sind mit ... gefahren.
Wie lange warst du da? {e)
. Tage/Wochen
Wie lange fihrt man bis ...?
... Stunden
Wo habt ihr in ... gewochnt? (f)
Wir haben im Hotel/privat gewohnt.
Was habt fhr mitgenommen? (g)
Wir muBten ... mitnehmen.
Was hat die Reise/der Urlaub gekostet? (h)
{Ungefdhr}) ... Mark.
(We) hattet ihr Euch informiert? (i)
Beim Reisebiiro u. dgl.

Wiirde man als Sprechhandlung "Reisepléne erbrtern” ansetzen, kdnn-
te grammatisch auf die Modalverben (bzw. Hilfsverben) hingearbei-
tet werden. Die Ausgangsfragen wiirden lauten:

a) MWer soll reisen/mitfahren? - REISENDE PERSONEN

b)  wWarum/wozu soll gereist werden? - GRUND/ZWECKX DER REISE
¢)  MWohin soll die Reise gehen? ? - REESEZIEL

d}  Womit $011 man reisen? - TRANSPORTMITTEL

e) Wie lange 5011 die Reise dauern? - REISEDAUER
f)  Wo soll man am Refseziel wohnen? - UNTERKUNFT
g)  Was muB man mitnehmen? - REISEBEDARF
h)  Was darf die Reise kosten? - REISEKOSTEN
i} Wo/wie kann man sich informieren? - REISEINFORMATIONEN

und die allgemeinen Redemittel:

Wohin sollen wir diesmal fanren? (c)
(Fahren wir doch mal)} nach ...
Ich wiirde gern nach ... fahren.
Warum sollen wir dahin fahren? (b)
Warum fahren wir nicht (lieber) nach ..
veey weil ... . Dort soll es immer so schén sein.
Witlst du allein fahren? Wer soll/kann mitfahren? {a)
Da kann man doch nicht allein hinfahren!
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3.2.5

Womit sollen wir fahren? (d)

Sollen wir mit ... oder mit ... fahren?
Mit ... - Nein, lieber mit ...

Wie lange wollen/sollen wir da bleiben? {e)
... Tage/Wochen.

Wo sollen wir da wohnen? (f)
Im Hotel/privat u. dgl.

Was sollen/missen/kdnnen wir mitnehmen? {g)
Wir missen (unbedingt) ... mitnehmen.

Was darf die Reise/der Urlaub kosten? (h)
Mehr als ... Mark darf das nicht kosten!

(Wa) kénnen wir uns informieren? (i)
Beim Reisebiiro u. dgl.

Wir wollen diese {iberlequngen noch etwas weiter treiben und zu den
Sprechhandiungen

Fragen lber eine erfolgte Reise stellen/beantworten

{vgl. oben 3.2.3} einen der Sprechpartner, Dirk, durch Jans Mathe-
matiklehrer, Herrn Meyer, ersetzen. Damit legen wir ein neues
kollenverhdltnis fest: Ging es in dem Dialeg unter 3.2,3 um ein
Gesprich zwischen Gleichaltrigen und Gleichgestellten, so geht es
hier um ein Gesprach zwischen einem Jugendlichen und einem Er-
wachsenan bzw. zwischen einem Schiller und einem Lehrer. Wir nehmen
weiter an, daB Jan, der ein gutes Verhdltnis zu Herrn Meyer hat,
diesen in der Pause - Herr Meyer hat Pausenaufsicht - befragt:

JAN! Tag, Herr Meyer.

HERR MEYER: Hallo Jan! Wie geht’s denn?

JAN: Na ja, schade daB die Ferien vorbei sind.

HERR MEYER: Find fch auch.

JAN: Waren Sie eigentlich weg?

HERR MEYER: Ja, wir waren in England.

JAN: Ach ja? Ist da nicht immér so schlechtes Wetter!

HERR MEYER: Ja, schon. Das Wetter war oft nicht sehr gut. Aber wir
wollten unser Englisch verbessern.

JAN: Ach so! Haben Sie da einen Kurs mitgemacht?

HERR MEYER: Ja.

JAN: Sind Sie dahin geflogen?

HERR MEYER: HNein, wir waren mit dem Wagen.

JAN: Wie lange war denn der Kurs?

HERR MEYER: Drei Wochen.

JAN: Und wo?

HERR MEYER: In London.

JAN: Das soll ja “ne tolle Stadt sein! Hoffentlich hatten Sie nicht
den ganzen Tag Unterricht und konnten auch was sehen!

HERR MEYER: Nein, nur vormittags. Danach war frei. Ja, London ist
wirklich einmaliqg.

JAN: Wo haben Sie denn da gewohnt?

HERR MEYER: Wir waren alle bej Familien untergebracht. Damit wir
die Engldnder auch richtig kennenlernen.

JAN: Hoffentlich waren die nett!

HERR MEYER: Doch, ja. Aber wir haben ja eigentlich nur da geschla-
fen. Tagsiiber waren wir immer voll im Einsatz.

JAN: Was muBten Sie denn da alles mitnehmen?

HERR MEYER: Ach, eigentlich nur Bekleidung und so. Aber wir waren
danach noch in Schottland, und dafiir hatten wir unsere
ganze Campingausriistung dabei.

JAN: Das hat sicher einiges gekostet!

HERR MEYER: ©Das kannst du annehmen. Aber was tut man nicht alles
fiir seine Bildung!

JAN: Wie sind Sie eigentlich auf diesen Kurs gekommen?

HERR MEYER: Lch habe eine Anzeige in der ZEIT gelesen, und dann ha-
ben wir einfach da angerufen.

JAN: Sowas mochte ich auch mal machen!

HERR MEYER: Das solltest du unbedingt tun! Wie ich aus demKlassen-
buch weiB, ist esmit defnem Englisch nicht so weit her!

Wie man sieht, hat diese Anderung eines der Sprechpartner betricht-
liche sprachliche Konsequenzen: Jan siezt Herrn Meyer, und er kann
ihn viel weniger salopp ansprechen als seinen Kiassenkameraden
Dirk. Das filhrt uns zur Rolle der Grammatik innerhalb der neuen
Lehrplankonzeption.

4 KONSEQUENZEN

4.1 Zur Funktion der Grasmatik

Wir kinnen jetzt den Ort der Grammatik anerhalb der neuen Konzeption genauer
bestimmen. Zundchst rufen wir uns noch einmal ins Gedichtnis, daB der Lehrplan
unter Absatz C iwwesentlichen eine Wortarten-Grammatik vorgibt (von den zehn
aufgefilhrten Punkten gilt nur der Tetzte der Syntax) und unter Absatz 2.2 zur
Funktion der Grammatik folgendes feststellt:




Grammatikale verskynsels mag nie voorcpgeplaas word en as uitgangspunt
dien nie, en die aanbieding daarvan moet derhalwe funksioneel wees met
betrekking tot die taalhandel in “n gegewe situasie ...

Unter Absatz 7 wird dies noch einmal ausdriicklich bekrdftigt:

Dit is ... van die grootste belang dat die grammatika, sover as wat in die
betrokke stadium nodig 1s, funksioneel uit die taal aangeleer word, en
nie die taal uit die grammatika nie,

Wir missen diese Vorschriften - im Sinne der zentralen Lehrplanvorgabe und der
Beispiele, die wir oben generierten - so verstehen, daB der Lerner mit
gramnatischen Regeln erst befaBt werden soll, wenn er die Redemittel, aus
denen sie sich ableiten Yassen, frei handhaben kann. Also: Erst wenn der Lerner
z.3. die Sprechhandlung "Vorlieben und Abneigungen ausdriicken/erfragen” mit
passenden Redemitteln (wie u.a. etwa "Ich mag am 1iebsten Obst, - Schokolade
mag ich liberhaupt nicht. Magst du Fisch? - Was, ihr mégt kein Fleisch?)
verwirklichen kann, darf die Konjugation des Verbs "migen" geiibt werden.

Dann machen wir uns folgendes noch einmal ganz klar: Was der neue Lehrplan in
dieser Hinsicht grundsitzlich dndert, sind die Unterrichtsziele. Wo man
friiher, zum Beispiel, postuliert haben mag:

Der Lerner kann das Verb mdgen im Pridsens konjungieren:
ich mag, du magst, er mag UswW.,
wird man jetzt formulieren missen:
per Lerner kann Yorlieben und Abnefgungen ausdriicken:
"Ich trinke gern Tee. Kakao wag ich Uberhaupt nicht."

Diese beiden Zielsetzungen heben auf verschiedene Fihigkeiten und damit, was
die Grammatik angeht, auf unterschiedliche Konzeptionen ab. Die erste ver-
langt die Xenntnis eines formalen Regelsystems und dessen Anwendung auf
einzelne Wirter, die zweite die Fihigkeit, Einstellungen, Haltungen, Wiinsche
usw. zusammenhingend zu duBern bzw. auf entsprechende AuBerungen zu reagie-
ren. Yon hier aus erweist sich der eingangs angesprochene Mangel des Lehrplans
als einWiderspruch zwischen Lehrzielen der 1etzteren Art (die auf Sprechhand-
lungsfihigkeit abheben) und einer Grammatik, die Lehrziele der ersten Art
{also Regetbeherrschung) ijmpliziert.

Diese Kritik gilt grundsdtzlich, aber mit Einschrinkungen. Sie gilt grund-
sdtzlich, insofern der Lehrplan den Satz “Sprechfihigkeit kommt vor Regel-
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kenntnis" zum Prinzip erhebt. Sie gilt mit Einschridnkungen, insofern laut
Lehrplan nicht nur Sprechfihigkeit, sondern u.a. auch Lese- und Schreibfihig-
keit sowie Regelkenntnis vermittelt werden soll.

gevorzugt um die Ausbildung des Hirverstehens und der Sprechfihigkeit geht es
in den Standards 6 und 7; und in dieser Phase ist sehr vorsichtig darauf zu
achten, daB das genannte Prinzip gewahrt wird. Das kinnte zum Beispiel so
geschehen, daB man alle zwei bis drei Wochen eine Unterrichtseinheit darauf
varwendet, aus schon bekannten Redemitteln die wichtigsten Regeln abzuleiten.
Auch eine engere Yerzahnung von Sprechfertigkeit und Regelbeherrschung - etwa
nach dem Muster des Lehrwerks Deutsch ZA 647 - ist miglich. Sobald die
Schreibfihigkeit in den Vordergrund tritt, ab Standard 8, missen die entspre-
chenden Grundregeln beherrscht werden.

Diese Unterscheidung zwischen gesprochener und geschriebener Sprache ist im
Rahmen unseres Lehrplans besonders wichtig. Wir miissen bedenken, daB fiir
gesprochene Sprache andere Regeln gelten als fiir geschriebene Sprache. Des-~
halb méchte ich sehr eindringlich davor warnen, beim Sprechfertigkeitstrai-
ning - insbesondere in der Anfangsphase - von den Kriterien einer Wortgrarma-
tik auszugehen. Die Schiller sollen sprechen lernen, wie man spricht, und
nicht, wie man schreibt. Das heiBt auch: Beim Sprechen dirfen mehr Fehler
gemacht werden als beim Schreiben. Als Prinzip mu gelten: Sprechfliissigkeit
geht vor Sprachrichtigkeit. Auch diesen Zusammenhang hdtte der Lehirplan
genauer beleuchten miissen.

Zusammenfassend kinnen wir folgendes festhalten: Der Lehrplan orientiert
sich, was die Graamatik betrifft, ziemlich einseitig an einer traditioneilen
Wortgrammatik. Die Prinzipien der Wortstellung, Satzverbindung und Vertex-
tung, die aus der Sicht der Sprechhandlungstheorie mindestens ebenso wichtig
wiren, geraten kaum in den Blick. Deshalb bieibt unklar, dag die Grammatik -
didaktisch - einen anderen Stellenwert bekommen hat. In der bereits genannten
Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache, die ich hier noch einmal wirmstens
empfehlen mochte, ist das "Grammatik-Inventar" {S. 317 - 391} wie folgt
geordnet: Text - komplexer Satz - einfacher Satz - Wortgruppen - Wortklassen -
Wortbildung, g bei "Wortklassen” in etwa der “Grammatik" unseres Lehrplans
entsprechen. Diese Anordnung entspriche auch der Logik unseres Lehrplans.

4.2 Prifungsadglichkeiten *!

Filr-jegliches Priifen gelten zwei Grundsidtze:
1)  Gepriift wird nur, was vermittelt wurde.

2)  Priifungsauftrige werden so formuliert, daB nur die Kenntnisse oder
Fihigkeiten, die beurteilt werden sollen, in den Blick geraten.
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zur Uberpriifung der Sprechhandlungsfihigkeit gibt es eigentlich nur die
Miglichkeit des Priifungsgesprdchs. Nur in einem Gesprich kann festgestellt
werden, ob der Priifling auf Aussagen und Fragen angemessen reagiert. Die
priifer konnen auf den jeweiligen Priifling eingehen und u.a. sicherstellen, dad
er nicht etwa nur mit auswendig gelernten Floskeln kommuniziert. Von der
Praxis, dem Priifling vor Beginn des Gespridchs ein Thema anzugeben, iiber das er
dann einige Minuten frei sprechen soll, halte ich wenig, weil es nicht der
alltidglichen Gesprachswirklichkeit entspricht. Im Alltag sagt Ihnen auch
niemand: "Wenn Sie jetzt da vorn um die Ecke gehen, werden Sie Frau X treffen,
und der miissen Sie dann etwas iiber Ihren letzten Urlaub erzihlen,"

Wichtig ist, dad man sich vor dem Priifungsgesprich klarmacht, nach welchen
Kriterien man den Priifling beurteilen will. Im Anhang (Anlage 2) lege ich ein
vom Goethe-Institut libernommenes und an unsere Situation angepaBtes Bewer-
tungsformular vor, das sich an meinem Semipar im Anfingerunterricht bewdhrt
hat, Darin werden der Beurteilung folgende Kriterien zugrunde gelegt:

1) a)lgemeine Gesprichsfahigkeit
2}  Wortwahl

3) ‘grammatische Richtigkeit

4)  Aussprache

§) Flissigkeit.

Wievial Punkte man fiir jedes Kriterium ansetzt, hidngt von der jeweiligen
Situation - insbesondere von Unterrichtsstufe - ab. In einer Standard 10 wiirde
man sicher die "allgemeine Gesprichsfihigkeit" niedriger und dafiir die "gram-
matische Richtigkeit" hgher bewerten. In einer Standard 6 dagegen miBte die
"allgemeine Gesprichsfihigkelt" wesentlich stirker gewichtet werden als
"grammatische Richtigkeit". Die Aufteilung der Endnote hat den Vorzug, daf sie
den BewertungsprozeB versachlicht. Man gerit als Prifer nicht in die Gefahr,
sich etwa durch die gqute Aussprache eines Kandidaten iiber Gebiihr beeindrucken
zu lassen. Es empfiehit sich, zu zweit zu priifen, so daB fir jeda Einzelbeur-
teilung ein Korrektiv vorhanden ist und abweichende Meinungen diskutiert
werden kénnen. Empfehlenswert ist auch, das Prifungsgesprdch auf Band aufzu-
nehmen, damit man im Zweifelsfalle noch einmal hineinhdren kann.

Zur Uberpriifung des Horverstdndnisses kann man den Priiflingen Ausziige aus
Videafilmen cder Tonbandaufzeichnungen vorspielen. Gleichzeitig werden For-
mulare mit Aussagen zu dem Gehdrten vorgelegt, von denen die zutreffenden
angekreuzt werdenmiissen. Un den Ratefaktor auszuschalten, werden fir falsche
Antworten Punkte abgezogen. Bei diesem Priifungstyp wird Horverstehen qua
Lesefdhigkeit beurteilt; die schriftlichen Vorlagen miissen deshalb unmiBver-
stindlich und eindeutig oder in der Muttersprache der Priiflinge abgefaBt sein.
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4.3 Textbehandlung

Zur Fragesﬁer Behandlung der vorgeschriebenen Werke habe ich mich wiederholt
gedusert . Deshalb kann ich mich hier darauf beschrénken, noch einmal die
entscheidende Konsequenz darzustellen, die sich aus der Sprechhandlungskon-
zeption filr die Textbehandlung ergibt. Von dieser Konzeption her ist fiir jeden
Text ein thematischer und ein sprachlicher Bezugspunkt festzulegen; d.h.
jeder Text muB so behandelt werden, daG er Einsichten in die fremde Kultur bzw.
den interkulturellen Vergleich ermiglicht und daB er der Ausbildung der
Sprachfanigkeit dient. Sprachféhigkeit HuBert sich laut Lehrplan in den
Aktivititen des Horens, Sprechens, Lesens und Schrefbens.

Textbehandlung ist fmmer Lesefdhigkeitstraining, Wenp ich z.B. das Thema
“Raisen", von dem wir bei unseren Beispielen oben im 3. Teil ausgegangen sind,
unter den Aspekten der Hir- und Sprechfihigkeit bearbeitet hatte und nun zum
Lesen iibergehen wollte, kime es einzig darauf an, Texte vorzulegen, die das
Thema behandaln und die sprachlich der Unterrichtsstufe angemessen sind. lch
wiirde dabei zundchst auf Landkarten, Reiseprospekte, Fahrpline u. dgl. zu-
riickgreifen und_dann zu anspruchsvolleren Texten iibergehen. Ich finde im
Textbuch Lyrik dafiir etwa die folgenden thematisch geeigneten Gedichte:

Efch: Timetable (41}

Jandl: Calypso {22)

Brecht: Der Radwechsel (42)

Benn: Reisen (46)

Kdstner: Das Eisenbahngleichnis {50)
Ringelnatz: Die Ameisen (53)

Nietzsche: Yenedig (67)

Eichendorff: Der frohe Wandersmann (92}

Man kann Texte aber auch zum Ausgangspunkt einer Unterrichtseinheit machen.
Das erste Gedicht in der genannten Anthologie z.B. - "hierzulande - heutzuta-
ge" von Hildegard Matz - fingt so an:

Man darf alles - man st frei
hierzulande - heutzutage

man darf gammeln beaten triumen
ruhig bleiben - iiberschaumen
disen schuften geldverdienen
reden schweigen lieben hassen

man darf alles bleiben lassen
Die Struktur "man darf" bzw. "darf man”" kommt zehnmal vor. Das Gedicht eignet

sich vorziigtich zur Einfiihrung der Sprechhandlungen "sagen/fragen, was er-
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laubt/verboten ist”. Grammatisch nimmt es auf die Modalverben @ezug, und es
fithrt eine unpersdnliche Redewaise vor (man darf, ist usw.). AuBerdem wimmelt
es van Verben, mit denen die Bundesrepublik charakterisiert wird, und ist
damit Vandeskundlich (thematisch) in einem sehr weiten Sinne relevant (vgl.
Anlage 1), Ich wiirde im Unterricht, bevor ich den Text vorlege, meine Schiiler
bitten, sich gegenseitig zu fragen ("Darfst du Lo, "Durftest du schon
einmal ...7") und dann - jeder fir sich - in einer Tabelle festzuhalten
(aufzuschreiben), was sie alies dilrfen, was sfe {noch} nicht diirfen, was der
Tischnachbar (schon) darf, was alle diirfen, was keiner darf, was Weille dirfen
und Schwarze nicht dirfen usw. Nach einer Diskussion der verschiedenen
Tabellen wiirde ich dann den Text des Gedichts vorlegen, etwa mit der Aufforde-
rung: So, nun lesen wir einmal, was man in der Bundesrepublik alles darf, Bef
der Erarbedtung wirde ich immer wieder Fragén stellen wie: "Dirft Ihr das
auch?" - "Diirft Ihr auch ganmeln, protestieren, konsumieren?" - “Jan, darfst
du ~andre menschen auch verkohlen”?" Ich wirde allmihlich immer mehr Alterna-
tiven in meine Fragen und Aussagen einflieBen’lassen: "Darf man das wirklich?
MuB man nicht ...? Soll1te man nicht lieber ...? Findet Thr das richtig, daB man
“mit Werbung und Parclen” ligen kann?" usw. Auf diese Weise witrde ich eine
wei tgehende Verzahnung der vier Fertigkeiten erreichen. Sobald meine Schiiler
mitdiesenSprechhand1ungenzurechtkommen,kﬁnnteichdasRege1systemheraus-
arbaiten, nach dem die Konjugation der Modalverben funktieniert.

ANMERKUNGEN

1 wie etwa in dem Unterrichtswerk Deutsch ZA von Silvia Skorge et al.
{Kapstadt: Maskew Miller Longman 1984fF.}. :

2 Ein umfassendes Kompendium des entsprechenden Grundbestands der deut-
schen Sprache bieten Markus Baldegger et al.: Kontaktschwelle Deutsch
als Fremdsprache. Berlin et al.: Langenscheidt 1981.

3 Auch in Silvia Skorges Referenzgrammatik zu Dewtsch IA 6-8 {Kapstadt:
Maskew Miller Longman 1986) werden Syntai und Wwortstellung imersten Tell
vorgestellt, die Wortarten im zweiten,

) Vgl. dazu die Aufstellung in Rudolf Rode et al.: Deutsch ZA 647 Lehrer-
handbuch. Kapstadt: Maskew Miller Longman 1986, 5. 16f..

5 vgl. u.a. "Inhalt”, "Kenntnais" und "Werstindnis". Anmerkungen zur Prii-
fung der vorgeschriebenen Werke.
In: Deutschunterricht in Siidafrika 18, 1987, 1: 5. 18-25.

Anregungen zur Planung, Durchfiihrung und Priifung der Gedichtbehandlung
nach dem neuen Lehrplan {mit R. Rode}. -
1n: Deutschunterricht in Sildafrika 16, 1985, 1: S. 52-64.

3 fainer KuBSler (Hg.): Textbuch Lyrik. Eine riicklaufige Anthologie deut-

" scher Gedichte ven der Gegenwart bis zur Remaissance. Minchen: Hueber
1987. . ’
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ANLAGE 2
WOLF SCHNEIDER UND SEINE SPRACHKRITIK
;
- Weniger als ein Beitrag und mehr als eine Rezension - i
} i
gzz:iiizhgemsi:i?ENBOSCH ' - . Eberhard Funcke

PROTGQKOLL DER mlinprzIcHER PROPUNG
: Der stdndige Wandel, dem alles unterliegt, 1ist heute den Menschen starker

bewsBt als friher. Seine Beschleunigung, so will es scheinen, nimmt sténdig

AES t . zu. Deutlich sind die Verdnderungen in der Politik, in der Wirtschaft und
KURS1 GRUPPE: ______ DRTUM: in der sozialen Struktur zu erkennen. Weniger deutlich bleiben vielen die
) . WandTungen in der Sprache. Wer ihnen freilich seine Aufmerksamkeit zuwen-
GESPRACHSTHEMEN: Angaben zur Persan, . det, wird sie iiberall finden: im Wortgebrauch, +in der Idiomatik und im
Satzbau.
Manch einer wird solche Verdnderungen als sprachliche Neuentwicklungen |
begriiBen, ein anderer sie als Sprachverfall verurteilen. Es kommt hier wie i
o ALLGENELNER SINBRUCK RETERING iberall auf den Standpunkt des Betrachters an.
Yon den deutschsprachigen Gemeinschaften abgesehen, hat fiir die meisten
von uns hier im siidlichen Afrika Deutsch neben den beiden amtlichen Sprachen
' T':Zl’fi:fZﬁzaiiSfiﬁgﬁfhﬁiiﬁif“n den Charakter einer dritten Sprache. Gegenilber dem lebendigen Zentrum die-
verscdndnissicherung, Redemiztal! —_— (3.3 ser Sprache im fernen Deutschland befinden wir uns in .einer Randposition.
Eine solche Lage hat nicht nur Nachteile, sie bietet auch etliche Vorziige.
) WORTHAHL So besitzen wir belspielsweise den fiir eine jede Betrachtung nGtigen Ab-
(Angamessenhait, Vislseizigkais) _— * stand. Der Blick aufs Ganze des deutschen Sprachgeschehens kann umfassender
werden. Bei jedem Gesprich ist sich unsereiner dessen viel stirker bewuBt,
3 GRAMMATISCHE RICHTIGKEIT — 1.0} _ daR man eben jetzt deutsch spricht und nicht afrikaans oder englisch.
T Da hat einer mit Liebe und FleiP sein Deutsch gelernt und als Matrikfach
e AUSSPRACEE . (2,0 bestanden, hat dann auf der Universitit Schiller gelesen und Eichendorff,
Kafka und 8811 und manch andere Autoren - und dann bekommt er eine deutsche i
5 # $USSIGKELT 2,0) Zeitung in die Hand und selber einen gehiirigen Schock. Sein Deutsch und das ?
der Zeitung stimmen nicht iiberein. Die Unterschiede zum bisher Gelernten ]
CnSRMTPONKTZAHL: und Gebrauchten sind zu groB\. Sollte vielleicht die Sprachentwicklung in- ’
—mmumaa= (10,0) zwischen so zilgig vorangeschritten sein, da er selber einige Lingen zuriick- [
geblieben wire?  MuB sich angesichts der neuen Ausdriicke und Wendungen der f;!i
AEMERKUNGEN: erschrockene Leser nicht als sprachlicher Hinterwdldler fiihlen? M er 1
nicht versuchen, alle die neuen Wirter rasch in seinen Sprachbesitz aufzu- i
Prifer 1: briifer 2: .
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nehmen, um "“in" und "up to date" zu sein, damit er als "innovationsorien-
tierter insider" gelten kann, als efner, der das heutige Deutsch ziigig be-
herrscht? Im es qleich zu sagen: Er muB es nicht.

Was ihn verwirrt und blendet, sind meist nur schillernde sprachliche
Seifenblasen. Deren 5chein ist alles, deren Inhalt nichts. Sein eigenes
Deutsch ist keinesweas so veraltet, wie er befiirchtet hat.

Ein Buch, das ihm dies iliberzeugend beweist und dessen Verfasser eine der
Seifenhlasen nach der anderen mit leisem Plopp platzen 13ft, schrieb Wolf
Schneider: Deutsch fir Kenner. Die neue Stilkunde. STERN-Buch im Verlag
Gruner & Jahr, Hamburg 1987; 397 Seiten. Von dem Titel "Deutsch fir Ken-
ner" wird sich mancher geschmeichelt fithlen. Wer méchte nicht zu den Xen-
nern gerechnet werden?  Indem er das Buch zur Hand nimmt, gehbrt er ja zu
der genannten Zielgruppe. Andere werden beim Untertitel stutzen und fragen,
ob efne Stilkunde wirklich neu sein kann. "Zur H&Tfte," so schreibt der Au-
tor erkldrend dazu, "wird sie immer eine alte Stilkunde sein." (5.14)

Fiir beinahe ein halbes Jahrhundert war die Stilkumst von Ludwig Reiners
fiir den deutschen Ausdruck das maggebende Werk, soweit sich etwas so Eigenes
und Perstinliches wie der Sti1 eines Menschen Uberhaupt durch Ratschldge und
Empfehlurgen formen 188t. {0er Duden und dhnliche Werke haben es da hin-
sichtlich der Rechtschreibung viel leichter.) Reiners StiTkunst ist nicht
veraltet. Das neue Buch Schneiders will sie keineswegs verdréngen, sondern
sie im Blick auf die heutige Sprachsituation ergdnzen. Das ist etwas ganz
anderes. In dem Abschritt "Pro und contra Ludwig Reiners" steckt Schneider
seine eigenen Grenzen ab: "Dieses Buch handelt vom korrekten Deutsch nur am
Rande;  es beschrdnkt sich darauf, diejenigen Versttfe gegen die Grammatik
anzuleuchten, die unter Gebildeten die hiufigsten sind." (S.12) Als Meister
treffsicherer Formulierung bringt er zwei wichtige Gedanken in dem Satz un-
ter, der seine eigene Arbett rechtfertigt und zugleich Reiners Verdienste
ungeschimdlert 138%: "Mit allem, was er wissen und zitteren konnte, als die
Stilkunde 1944 erschien, hat er bis heute recht.® (5.13)

Schneider gibt die Regeln des guten Stiles an, das Neue in seinem Buch
ist die moderne Sprachgebrauchskritik. Er bek@mpft die Siinden des gegenwdr-
tigen Sprachmifbrauches. Sicher, die Sprache richtet sich wenig nach fhren
Kritikern und wichst, wohin sie will. Ein wenig gber hilft dennoch die
stutzende Hand eines Girtners, um dem Gbelsten Wildwuchs zu wehren. Den
Theoretikern und Linguisten kommt Schneider nicht ins Gehege. Er schreibt
aus der Praxis fiir die Praxis. Dabel deckt er nicht nur das Falsche auf,
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sondern zeigt, wie etwas besser auszudriicken wire. Das unterscheidet sein
Buch von manchem shnlichen der letzten Jahre. Wer sich gerne iiber ein Pan-
gptikum sprachlicher MiSbildungen belustigen michte, der nehme 1ieber
gleich die Lukasburger Stiibliten als Lektiire. Der Verfasser sticht nicht
nur Seifenblasen auf, sondern fiihrt dem Leser auch die elegante Einfachheit
des geTungenen Ausdruckes vor Augen.

Sein Buch ist in sieben grofe Abschnitte gegliedert. Der erste heift
“Das Problem" {5. 9-45) und zeigt, wie und von wem heute an der Sprache ge-
siindigt wird. Es sind vor allem die 30 000 Professoren und ebensoviele
Journalisten der Bundesrepublik, die er dabei aufs Xorn nimmt. Deren Fach-
Chinesisch mit allen den aufgebldhten Imponiervokabeln zerreift er mit lust-
voller Wut. Wer sie lbernimmt, der kann nicht mehr sprechen, wie fhm der
Schnabel gewachsen, sondern nur nach, wie er ihm verbogen ist. Schneider
zitiert Gleichgesinnte: "Die Kunst unverstindlich zu sein, gilt als Glite-

- siegel eines erfolgreich abgeschlossemen Studiums.” (Richard Kaufmann;

5.30) oder "Je obskurer man spricht, desto gréger der Ruf und desto hiher
das Einkommen." {Alfred Grosser: 5.31) Ungeschoren T#t Schneider dagegen
den kleinen Mann, der einmal "mir" und "mich® verwechselt oder in eine fal-
sche Mehrzahlform hineinstolpert.

Wer dagegen vom “"Phinomen der Polyinterpretabilitdt* anstatt von der
Vieldeutigkeit der Worter redet und seine Unwissenheit als "relevanten Ex-
plorationsdefizit" (5.33) verbrimt, der mag sich kiinftig hiten. Fiir den Le-
ser von Schneiders Buch ist kein Sprachhochstapler mehr vor Entdeckung si-
¢her. Die Teile 2 bis 5 des Werkes weisen Wege aus dem Sprachdilemma, das
{ibertreiber, Angeber und Dummkidpfe geschaffen haben. Die “Lisung A: Kampf
der Blihung" {ab S. 47) riumt mit den modernen "Edelfiillseln" {5.48} auf,
die so wichtig tun und doch nichts aussagen: eklatant; vorrangig, zukunfis-
weisend, sensibilisiert oder rollenspezifisch. Diese Adjektive, solche
“Wirter ohne Eigenschaften” nennt er "Edelfdule auf jedem Kdse, den einer
reden méchte." {5.49) So kann jemand vorsichtshalber die "Wortleiche 'Ge-
gebenheit'" noch eipmal mit sich selber verheiraten und dann von "situativen
Gegebenheiten" berdichten. {5.49) Ein technisch perfektes und elegantes
Auto wird in der Sprache der Werbung "automobile Spitzenklasse, gekennzeich-
net durch technologische Exklusivitdt und innovative Elektronik." Schneider
nennt so etwas "Wortmiill in Zuckerwatte". (5.51) In solche Reklamespriiche
verpackt, ist ein Auto heutzutage freilich schon halb verkauft.
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Einen krdftigen Hieb fiihrt er auch gegen die "schénen, scheuBlichen Sub-
stantive'. Man pat nicht mehr ein Problem zu ldsen, sordern "ist einer Pro-
hiematik kenfrentiert” und bedarf "viillig neuer Problemlésungspotentiale”.
{$.61} Auch Kilhe gibt es kaum noch.  In der Verwaltungssprache sind sie zu
"GroBvieheinheiten" geworden, die armen- Viecher. Die beliebtesten Wort-
hiiTlen ohre Mark und Knochen sind gegenwdrtig: Bereich, Gebiet, Umfeld,
Sektor., Ebene und Raum. Mit fhnen 188t sich alles und damit so gut wie
nichts sagen. Was heiBt "Freirdume der Mitverantwortung" {5.63) oder “"Schu-
le als sinnstiftender Erfahrungsraum" ? (S. 64) MuR man wirklich "“in den
Bereich efnes Fragenkreises treten" und "einen Zustandigkeitsbereich in sei-
ne Teilbereiche" gliedern? Kein normaler Mensch redet daheim so, aber so-
bald er eine Rede zu halten cder eine Dikussion einzuleiten hat, ersetzt er
seinen klaren Ausdruck durch einen, wie er meint, gewichtigeren. An solche
Wortmonster sind wir schon so gewthnt, daf wir sie meist widerspruchsTos
hinnehmen oder gar selbst gebrauchen. Hiiten wir uns! Héchste Zeit, da8 sie
nun als 'des Kaisers neue Kleider' an den Pranger kommen!

Oie "Ldsumg B: Kampf dem Krampf" (ab $.99) befaBt sich vor allem mit
den englisch-amerikanischen Fremdwirtern. Sie haben 1dngst zu Tausenden un-
sere Sprache iiberschwemmt. Ihnen gegeniiber ist Schneider kein Fanatiker der
Sprachreinheit, keiner, der alles Fremde sofort verketzert, Manches davon
ist brauchbar und ein solcher Zuwachs, wie es einst die Worter aus dem Stiden
waren:  Tisch und Dach, Kiste und Keller oder Kirche und Kanzel. So haben
wir uns auch flir Begriffe wie Countdown, Blackout, Flirt oder Babysitter
roch nichts Eigenes einfallen Tassen, dagegen lingst self-service mit
"Selbstbedferung” wund air 1ift mit “Luftbriicke" verninftig iibersetzt.
(5.118)

50 und nicht anders sollte nach Schneider der Umgang mit FremdwSrtern
erfolgen: die unvermeidbaren gebrauchen, die iibersetzbaren eindeutschen und
auf den Rest verzibhten. Als Sprachmode-Torheit verurteilt er jedoch den
Brauch, schon vorhandene Wirter zu verstiimmeln und an fremde Vorbilder anzu-
gleichen. Weil "Technik" auf englisch technology heiBt, modelt man sie auch
im Deutschen zur "Technologie" um, und das englische network wird zum "Netz-
werk", (5.109/10)

"Lésung C: Kampf den Satzpolypen® (ab $.155) nimmt die unverstdndlichen
Schachtelsétze aufs Korn. Im Deutschen gebraucht man die Satzklammer: die
heiden Teile der Satzaussage treten oft auseinander und umklammern eine Rei-
he anderer Satzglieder. Das verfilhrt leicht dazu, in den Zwischenraum immer
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noch mehr hineinzustopfen, zwischen die Nebensitze noch die ihnen unterge-
ordneten Nebensdtze zu zwingen, bis der Satz wie ein iiberfrachtetes Auto un-
beweglich wird.  Man muB ihn dann ein.zweites oder drittes Mal Tesen. Was
den Meistern des guten Stiles gelingt, ein vielschichtiges und dennoch
durchsichtigverstindliches Satzgebilde aufzurichten, das gerdt den anderen
zum Monstrum.  Den Schiilern streicht der lLehrer so etwas rot an. Wer aber
korrigiert die Zeitungsschrefber? Ein Beispiel aus dem Nachrichtenmagazin
Der Splegel mag hier fiir viele andere stehen, die Schneider zur abschrecken-
den Belehrung zitiert: "Scheel, der, anders als der FDP-Vorsitzende Martin
Bangemann, die Frefiibungen Genschers, des wieder stirksten Mannes in der
FDP, deckt, macht auch kefnen Hehl aus seinen Ansichten." (5.162) Schneider
stellt wie seinerzelt schon Reiners auch in seinem Buch gut- und schlecht-
gebauta Sitze einander gegeniiber. Der Leser muB deren Unterschied sehen,
muB auf die Mingel hingewiesen werden und auf die MiogTichkeiten, sie zu ver-
meiden.

Auch in den Kapiteln 5 und 6 muf Schreider notgedrungen den Weg gehen,
den einst Reiners gegangen fst. Was damals empfehlenswert fiir den Stil war,
ist es auch heute noch, nur beschreitet Schneider diesen Weg ein halbes
Jahrhundert spidter und belegt die sprachlichen Forderungen mit Materfal aus
unserer Gegenwart. Daf er dieses nicht efgens konstruiert hat, sondern des-
sen Herkunft nachwefsen kann, {st fiir ihn wie fiir jeden ernstzunehmenden
Sprachkritiker eine Selbstverstindlichkeit.

"L8sung D: Schreiben hefBt werben" {ab S. 219) zeigt, was Prosa anzieh-
énd macht und den Leser einfingt. Wie ein gutes Pferd setnen Reiter in
kithnem Sprung Gber efnen Abgrund hinwegtrigt, so bringt ein gelungener Yer-
gleich einen Gedanken seinem Ziel zu. - '

- Schnetder zeigt, wie mit den “"scharfen Gewilrzen" des Stils umzugehen
fst, mit Spott und Ironfe, mit Wortspiel und Satire, mit Vorgriff, (ber-
trefbung oder absfchtlichem Stilbruch. Wie bei allem Gewiirz kommt es auch
hier auf die gelungene Dosierung an. Ein Lesevergniigen sind die vom Verfas-
ser zu jeder Sti1figur gebotenen Beispiele, etwa Mark Twains hinterhiltiges
Lob fiir Richard Wagner: “Seine Musik 1st viel besser, als sie klingt." oder
Karl Kraus' Empfehlung, 1in dem Satz "Wien bleibt Wien" auch eine Drdhung 2u
erkennen. (beide 5, 267) Immer wieder zitiert er Lichtenberg als stilisti-
schen GroBmeister der kleinen Form. “Es regnete so stark, daP alle Schweine
rein und alle Menschen dreckig wurden.” (S. 269}
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Im 6. Kapitel "Die aktuelien ProbTeme" (ab 5. 273) geht der Verfasser
auf diese ein, schreibt den Verfechtern der Kleinschreibung einen "manbrif
in sachen ortografi" (5.287 - 295) ins Album und bringt "Ein Hoch auf Kon-
Junktiv und Genitiv" aus. (5.296 - 303) Immer mehr Zeitungsiiberschriften
unterschlagen das Genitiv-s. "Tag der Befrefung gedacht", hei8t es da feh-
lerhaft anstelle von "Tages". Solche Deklinationsverwefgerung grefft auch
auf Dativ und Akkusativ iiber:  "Lebenslang fir Exil-Ungar" und "Verkauf an
Konkurrent Burda". Wenn solche bisen Beispiele Schule machten, werden noch
mehr Leute von ‘“einem Bdr® statt richtig wvon "einem Biren" reden.
{5.301/02)

Das letzte Kapitel bringt "Meisterwerke deutscher Prosa" (ab 5.327):
kleine, aber in sich geschlossene Texte. Jeder von ihnen ist ein sprachli-
ches Kabinettstiick, Wolf Schneider schreibt dazu, daB er statt der neun
lieber deren neunzig gebracht hdtte. Aber auch diese kleine Auswahl erfiillt
ihren Zweck. Sie will dem Leser zeigen, welche Schinheit .bed gleichzeitiger
Treffsicherheit des Ausdrucks die deutsche Sprache erreichen kann. Diese
Texte werden als Idealfdlle engeboten, nicht als Muster zur Nachahmung. Das
ist ein Unterschied. = Wer wollte es mit Blichner und Brecht aufnehmen, Kafka
und Kleist g1e1chkommen oder Mann und Musil gar iiberbieten?! In diesem
Tetzten Kapitel gipfelt die Botschaft des Buches.

Wenn der Leser die von Schneider aufgezeigten Sprachdummheiten selber
kinftig vermeidet, 1ist das schon viel. = Wenn er dessen Rezepte zur Verbes-
serung seines eigenen Stiles befolgt, ist es noch mehr, und wenn er gutes
und schlechtes Deutsch sicher voneinander unterscheiden kann, dann hat
Schnelders Werk sein Ziel erreifcht.

Auf den Seiten 372 bis 397 befindet sich ein ausfiihrliches Literaturver-
zeichnis.  Wie keines seiner Art kann es jemals allumfassend sein. Es 158t
die Namen reiner Theoretiker wie Whorf oder Chomsky weg, nennt aber alle je-
ne, die als Sprachpraktiker und Kritiker bis heute unvergessen sind. Geor-
ges Buffon {1753) steht neben Rolf Breitenstein {1981), Gellert (1751) neben
HeleutJGeiBner (1978), Harald Weinrich, Hans Weigel -~ die Namen, die man
sucht, findet man hier und etliche mehr dazu. -Die Seften 380 bis 397 bieten
ein sehr brauchbares Namen- und Sachregister. Es enthdlt in Kursivschrift
auch diejfm Text kritisch untersuchten Worter. Das erspart Sucharbeit. So

wire élles beisammen, wie es sich gehtrt. Nicht einmal der unvermeidliche
Druckfehler 13t auf sich warten: . auf Seite 366.erscheint er als Doppel---

Semikolon,
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Nach einer solchen ausfilhrlichen Besprechung eines Werkes sol1i auch des-
sen Autor kurz vorgestellt werden. Wolf Schneider, Jahrgang 1925, kommt von
der Zeitung her. Er schrieb fiir die Neue Zeitung und Associated Press, war
bei der Siiddeutschen Zeitung, war Korrespondent in Washington und schlies-
lich Verlagsleiter beim Stern und Chefredakteur der Welt. Seit ihrer Grin-
dung 1979 leitet er die Hamburger Journalistenschule.  Nebenbei schrieb er
eine ganze Reihe von Sachblichern. Deren wohl bekanntestes - fiverall ist Ba-
bylon - Weltgeschichte der Stidte - wurde inzwischen in 14 Sprachen liber-
setzt. Mit seinem Buch Wirter machen Leute schuf er sich seit 1976 einen
Namen als Sprachkritiker. Sein Deutsch fiir Profis - Handbuch der Journalis-
tensprache 1ist seit seirem Erscheinen 1982 in vielen Redaktionen zur
Pflichtlektiire geworden. Kein Wunder, daf die Unifversitit Hamburg einem
Mann wie Wolf Schneider 1984/85 einen Lehrauftrag fiir Sprachkritik gab.

Was er mitzuteilen hat, ist praxisbezogen, stammt aus griindlicher Kennt-
nis und ist nach lebenslanger Erfahrung als Journalist vom Autor immer wit-
zié und fesselnd geschrieben, Wer sein Deutsch flir Kenner gelesen hat, die-

sen Augendffner fiir eigene und fremde Sprachfehler, wird sich kiinftig vor

leerem Geschwdtz mehr hiiten -als vorher.  Uns hier ist mit seinem Kerk eine
Hilfe gegeben,'die-Sprach1mporte~au5sDeutsch1and_;u priifen und die. Spreu vom
Weizen zy scheiden.

Schneiders. jiingstes Buch. kann. a]]en nachdruck11ch empfohlen werden, d1g
an der deutschen Sprache interessiert .sind, . Selbst den Daran-nicht-Inte-

ressierten bietet es efn unterhaltsames Lesevergnigen.  So wie sein Deutsch
fﬁrMRrofjs“zur,PfTicht1pktﬁre_fUrnJourﬂalistep_aufs;ieg, 30 sollte sein
Deutschgfﬁr Kennér verpflichtend. fiir Jjeden Deutsch]ehrer,werdgn:_;VMan ver-
gigt, daB man ein Lehrbuch in der Hand hat

Das.Werk ist nicht zu teuer, eine, preiswerte Taschenbuchausgabe 1st auch
zu erhoffen.  Jetzt oder spidtestens dann sollte man es sich anschaffen.
¥iel Spa@ beim Lesen!
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Rezensionen

Christoph Werr:  Literatur zum Anfassen. Vorschlige zu einem produktiven
Umgang mit Literatur. Miinchen: Max Hueber Verlag, 1987. ISBN
3-19-001430-2. Preis: O©OM 16,80.

Das vorliegende sowie das anschlieBend besprochene Werk (Lebendige Litera-
tur) werden von den_jeweiligen Verfassern fir die Beschiftigung mit Litera-
tur in einem frilhen Stadium des DaF-Unterrichts empfohlen.

Literatur zum Anfassen strebt einen “spielertsch-schipferischen Umgang
mit Literatur und Sprache” an, ' der unter anderem folgendes leisten soll:
“Abbau der Kensumhaltung gegenlber Literatur {man darf Literatur "anfassen",
umqgestalten, nachahmen}", “Weckung eines schépferischen Sprachvermigens in
der Fremdsprache*, “Aufzeigen der schﬁﬁferischenlkriffe efner Sprache, Er-
kennen der Strukturelemente durch Nachgestaiten ("learning by doing*)", “Er-
kennen Titerarischer Gestaltungsprinzipien durch aktives Nachgestalten®
(3.77.). Entsprechend ist die Textauswahl won dem didaktischen Gesichts-
punkt bestimmt, “ob die Texte als Muster fiir die eigene Produktion verwend-
bar sind® (5.8). Gemessen an den Zielvorstellungen eines Tebendigen, zum
aktiven Umgang mit Fremdsprache anregenden Unterrichts erflillt das Buch in
meinen Augen durchaus die selbstgesetzten Anspriche,

Nie Texte sind in 12 thematische Gruppen eingeteilt (z.B. Orangen und
Bananen und Apfel und..., Llgengeschichten, MWinsche, Krieg und Frieden
usw. }, Es handelt sich iiberwiegend um sehr kurze, aus einfachen sprachli-
chen Elementen bestehende Zedichte (teils der Volksliteratur entnommen, wie
z.B. Kinderreime, teils der Lyrik des 20. Jahrhunderts, darunter etliche
Beispiele fiir Sprachspiefe, mit hdufiger Verwendung des Reihenprinzips), was
wegen der Nachahmbarkeit sinnvoll erscheint. Nur einige wenige Texte stammen
von Autoren fritherer Literaturepochen (z.B. Fabeln von Lessing), und nur die
letzten heiden Abschnitte enthalten etwas lidngere Prosatexte. Diese Auswahl
mag etwas einseitiq erscheinen, ist aber von der Zielsetzung her (schipferi-
sches Sniel mit der Sprache - nicht etwa: Einftihrung in die deutsche Lite-
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raturgeschichte) voll zu rechtfertigen. Auferdem bietet sich jedem Lehrer/-
Dozenten die reizvolle Aufgabe, weitere fiir den Zweck geeignete Texte belie-
biger literarischer Herkunft aufzuspiiren und entsprechend didaktisch einzu-
setzen.

Jeder Text ist begleitet von Fragen bzw. Aufgaben, die zundchst auf ein
genaues Leseverstdndnis zielen, um dann die Eigenproduktion des Lerners in
Bewegung zu setzen, oft unter Einbeziehung seiner eigenen Erfahrungs- und
Gefiihlswelt. Zum Beispiel heift der Auftrag im Anschluf an das Benn-Gedicht
"Was schlimm ist": “Uberlegen Sie, was Sie schlimm, sehr schlim, am
schTimmsten... finden" (5.81). Immer wird dabei von einer genauen Unter-
suchung des "Bauprinzips" und der Sprache ausgegangen. Als Beispiel fir ei-
nen besonders vergnilglichen Text mochte ich zwei Strophen eines Textes von
Paul Maar (S. 31) zitieren:

Land auf dem Sonntag

Im Scheinensonn . Es hummelt ein Brumm
taubt eine Gurr. ' wie efn Wagenlast.
Im Schattenhaus © Sanft schweint éin Grunz

katzt eine Schnurr. vor der Wirtschaftsgast,..
Eine Beschiftigung mit diesem Gedicht kann vielerlei bewirken: Entdecker-
und ‘Schaffensfreude beim Herausfinden des Gestaltungsprinzips und “Richtig-
stellung" des Textes, einen Einblick in: die deutsche Wortbildung (beson-
ders die Funktion von Nomen und Verb), Méglichkeften der Wortstellung (un-
terschiedliche Satzanfinge}, poetische Wirkung von Woetneuschopfungen, Funk-
tion von Reim und Rhythmus.

Gleich auf den ersten Blick besticht die Ubersichtliche graphische An-
ordnung der Ausgabe, die die Primdrtexte jeweils deutlich von dem Begleft-
text abriickt. Gelegentlich einqgestreute cartoon-@hnliche Illustratiomen
dienen mehr der Auflockerung als dem inhaltlichen Verstdndnis und verstédrken
den humoristisch-spielerischen Zug dieser Textsammlung. Niitzlich erscheinen
zwei Listen im Anhang, erstens Anmerkungen zum Wortschatz, und zweitens ein
Grammatik-Index, auf Grund dessen man Texte im Hinblick auf spezifische
Grammatikprobleme aussuchen kann. Hingegen vermiBt man ein alphabetisches
Yerzeichnis der Autoren zur schnelleren Orientierung von Lehrenden und Ler-
nenden.
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Insgesamt handelt es sich also hier um ein anregendes Buch, das eine
kreative Beschdftigung mit Sprache und einfacher Literatur schon auf einer
niedrigen $tufe ermoglichen sollte, d.h. auf unsern siidafrikanischen Kontext
bezogen, sowchl an der Oberschule als auch in den beiden ersten Jahren an
der Universitdt (DaF). Wegen der sehr spezifischen Zielsetzung, die nur ei-
nen Teilaspekt des Deutschunterrichts abdeckt, eignet sich das Buch wohl we-
niger als Klassenlektiire, sondern eher als Zusatzmaterial, aus dem der
Lehrer/Dozent je nach Bediirfnis Geeignetes auswdhlt. Filr diesen Iweck méch-
te ich die Sammlung warmstens empfehlen.

Frank G. Ryder/E. Allen McCormick: Lebendige Literatur. Deutsches Lesebuch
fiir Anfinger. Boston: Houghton Mifflin Campany 1986 (3rd edition). ISBN
(0-395-35959-7. Preis: R57.50.

Das selbsterklirte Ztel dieser Textsammlung ist es “to introduce a wide ran~
ge of real (sic) and contemporary literature inte the earliest levels of the
study of German, not only as a reward for learning the language but as a
part of that process* (S5.111). Die Notwendigkeit efner Beschiftigung mit
"significant literature" wird wie folgt begriindet: “...medern educatton be-
comes increasingly aware of the need for excellence and high standards...”
(S.iv). Die Sammlung enthdlt mehr als 100 Texte und fiillt, einschliedlich
der beqgleitenden Erlduterungen, 468 Seiten. Sie versteht sich als *not
merely a specialised textbook, but more of a true anthology" (S.7ii).

Das Auswahlkriterfum ist in erster Linie "Yinguistic simplicity" (ebd.),
und zwar basteht die Sammlung aus zwel Tellen, deren erster mit einem Grund-
wortschatz von 500 Wdrtern gemeistert werden kann, wihrend der zweite ins-
gesamt 1000 Grundwirter voraussetzt. Lyrik, Prosa und Dramenausschnitte
wechseln miteinander ab. Unter den Autoren finden sich viele bekannte, aber
auch weniger vertraute Namen, wie etwa ein Blick auf das Inhaltsverzeichnis
von Teil II zeigt (in der angegebenen Reihenfolge):  Bauer, Kaschnitz,
Haufs, Enzensherger, Bachmarnn, Jirgen Becker, Biermann, Brecht, Kafka, Rat-
henow, Polgar, Schnurre, Grass, Meckel, Kunert, Canetti, Heiner #iiller usw.
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Die Herausgeber betonen, dal sie sich bei dieser (dritten) Ausgabe bemiiht
haben, neue Autoren hinzuzufiigen, unter anderem “more authors who are East
German, or women, or young but promising" {S.1i1).

Obwohl sich die meisten Texte, jeder fiir sich betrachtet, durchaus gut
fiir die sprachliche und literarische ErschlieBunyg deutschsprachiger Litera-
tur des 20. Jahrhunderts im Deutschunterricht eignen und dem Lehrenden hier
eine grofe Auswahl an die Hand gegeben wird, erschwert das unvermittelte Ne-
beneinander sehr verschiedenartiger Texte den Zugang. Gar nicht zu verste-
hen ist in diesem Zusammenhang, warum eine alphabetische Liste der aufge-
filkrten Autoren zwar unter der (berschrift "Acknowledgements" erscheint, a-
ber ohne die entsprechenden Seitenangaben. Auf der Suche nach einem be-
stimmten Autor muB man also jedesmal das vierseitige Inhaitsverzeichnis
durchgehen., Verwirrend ist auch die Art der Namensangaben, die bei Gedich-
ten am SchluB, bei Prosatexten direkt unter dem Titel aufgefilhrt werden. Es
wdre var allem zu fragen, ob man sich nicht von gewissen Ordnungsprinzipien
hatte leiten lassen kénnen, etwa durch Zusammenstellen bestimmter Textsorten
oder Autoren oder literarischer Stilrichtungen. Stellenweise tst eine the-
matische Akzentuierung versucht worden, etwa durch die Gruppierung “eight
poems by seven poets" oder “the poem as a political statement”, aber auch
diese Gruppen stehen wiederum etwas unvermittelt innerhalb der iibrigen Rei-
hen (ein "Topical Index" im Anhang verweist auf behandelte Themenkreise,
aber auch wieder ohne Seitenangaben). Falls doch griindlichere Uberlegungen
hinter der Zusammenstellung der Texte stecken {auBer dem Kriterium "500 bzw.
1000 Worter Grundwortschatz"), dann hitte das zumindest im Vorwort verdeut-
licht werden kbnnen,

In anderer Beziehung wird in dieser Ausgabe mit Erlduterungen keineswegs
gespart, einmal in Bezug auf sprachliche Erkldrungen, zum anderen mit Hin-
weisen zum Text als Titerarischem Werk. Jedem der beiden Hauptteile sind
zweisprachige Wortschatzlisten des entsprechenden Grundwortschatzes voran-
qgestellt. Wiahrend die literarischen Texte jeweils nur die rechte Seite ein-
nehmen, sind auf der linken einmal zusdtzliche (englische) Worterkldrungen,
zum andern Informationen und Kommentare zu Autor und Nerk‘sowie Leitfragen
zur Interpretation abgedruckt, Tletztere in englischer Sprache. Im Anhang
befindet sich noch eine umfassendere Wortschatzliste, die die ersten 1000
Grundwirter sowie weitere in dem Buch verwendete Wirter enthdlt, gefolgt von
einer Liste wichtiger starker und unregelmidfiger Verben.
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Das didaktische Anliegen dakinter ist verstandlich; dem Studierenden
mig?ichst jeden sorachlichen und gedanklichen Strauchelstein aus dem Weg zu
rdumen, damit er sich mit einem Minimum an Zeit- und ‘Energieaufwand dem Ver-
stdndnis der Texte widmen kann. Damit scheint die Ausgabe vor allem den Be-
diirfnissen des Selbstsfudiums entgegenkommen zu wollen; doch fragt man
sich, ob nicht durch die vielen Erlduterungen der direkte Zugang zu den Tex-
ten -eher verstellt und weniger Anreiz zur Selbsterschliefung gegeben wird.
Wer alles sn hdppchenweise hinserviert bekommt, dem wird der krdftige
Geschmack der ersten Begegnung, auch wenn er stdrker kauen muB8, vorenthal-
ten.  MNiitzlich sind ohne Zweifel die biocgraphischen und werkbezogenen Hin-
weise, obwohl sie sich ganz isoliert immer nur auf den jeweilig besprochenen
Autor beziehen und kaum grogere Zusammenhdnge deutlich machen. Doch wire es
meines Erachtens hilfreicher gewesen, alle Erléuterungen in den Anhang zu
verleqen, so daB, sowohl zu Beginn als auch am Ende der Erschliefung, die
Texte allein im Zentrum der Aufmerksamkeit stehen.

Die Erlduterungen in englischer Sprache sollen sicher beim Anfinger ein
gewisses Grundverstdndnis gewdhrleisten. Dem 1&8t sich aber entgegenhalten,
da8 im Vergleich zu den literarischen Texten, die sich oft infolge verfrem-
deter Sprache und verfremdeter Wirklichkeit einem einfachen Zugriff ent-
zienen, faktische Erlduterungen in der Fremdsprache, trotz eventuell umfang-
reicheren Wortschatzes, keine wesentlich gr@Beren Verstdndnisschwierigkeiten
hieten sollten. Wem man zutraut, Xafka im Original zu lesen, der sollte
auch in der Lage sain, biographische Notizen iiber den Autor in deutscher
Sprache zu verstehen.

Die Anspriiche, die hier an den Literaturstudenten gestellt warden, set-
zen keinerlei EinbTick in eine kritische Literaturbetrachtung voraus:  "Li-
terature implies identification and involvement, not detachment. It is a
very human pursuit" {S.v}. Und an anderer Stelle heift es in Bezug auf die
Erwartungen an Titerarische Werke: "If you cannot expect total clarity,
what can you expect? !llumination: an enhanced awareness of the human con-
dition... and pleasure: the esthetic and intellectual satisfaction of an
important thing said or told exactly right..." {S.vi). Hier mug vom Dozen-
ten noch viel Zusatzarbeit geleistet werden.

Zum SchTuB stellt sich die Frage, ob, und wenn ja, wie sich diese viel-
seitige moderne Textsammlung im Deutschunterricht in Siidafrika einsetzen
TieBe. Da sich ein groper Tetl der Texte schon mit einem geringen Wort-
schatz zumindest sprachlich-technisch bewdltigen 138t, kime eine Verwendung
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an der Universitat von der zweiten H3ilfte des ersten Studienfahres an in
Frage, an der Schule, wegen der zum Teil hohen gedanklichen Anforderungen,
héchstens im letzten Jahr. Doch wiirde eine Arbeit mit diesem Band eine vor-
ausgehende systematische Erschlfefung der Materialfillle durch den Lehrer
bzw. Dozenten und eine differenziertere Titerarische Einordnung und Analyse
erfordern.

Andrea Engel

Heiner Schmidt: - Quellenlexikon der Interpretationen und Textanalysen.
Personzl- umd Einzelwerkbibliographie zur deutschen Literatur von ihren An-
fingen bis zur Gegenwart. Efn Handbuch fiir Schule und Hochschule. Band
9-12:  Nachtrige 1983-1986. Duisburg: Verlag flr PHdagogische Dokumenta-
tion 1987. Je Band DM 96,--.

Je weniger iberschaubar die Sekunddrliteratur wird, desto wichtiger werden
bibliographische Hilfsmittel. Schon deshalb muf man Heiner Schmidt fir sein
“Quellenlexikon der Interpretationen und Textanalysen" dankbar sein. Im
vergangenen Jahr hat er es auf den neuesten Stand gebracht. Wdhrend er aber
1984 die deutschsprachige Sekundirliteratur von 1945 bis 1982 noch in acht
Binden auflisten konnte, bendtigte er allein flir die Nachtrdge von 1983 his
1986 vier Bdnde - auch ein Indiz dafiir, wie stark die Flut der PubTlikationen
in den letzten Jahren angeschwollen ist.

Dabei hat Schmidt sein Handbuch bereits zwei wesentlichen Beschrdnkungen
unterworfen: Erstens kenzentriert er sich vorwiegend auf das einzelne lite-
rarische Werk, da er dem Benutzer eben die Titel von Einzelinterpretationen
an die Hand geben will. Seiner eigenen Erliuterung zufolge sind allgemeine-
re Darstellungen zu Leber und Werk eines Autors nur dann angefiihrt, ‘“wenn
ein werkerliuternder Charakter erkennbar ist, oder um weitere bibliographi-
sche Quellen zu erschlieBen". DaP bei einem solchen Auswahlkriterium zahl-
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reiche Grenzfille auftreten, versteht sich von selbst, aber angesichts der
Zielsetzung des Bibliographen wire es mifiq, dariiber zu streiten, warum er
diesen Titel aufgenommen, jenmen weggelassen hat.

Die zweite Beschriénkung besteht darin, dad nur deutschsprachige Verdf-
fentlichungen erfabt sind.  In Anbetracht der wachsenden Zahl und Bedeutung
vor allem englischsprachiger Forschungsbeitrdge zur deutschen Literatur
setzt das dem Nutzen der Bibliographie doch gewisse Grenzen - weniger fir
den Gebrauch an dentschen Schulen, aber gewid fir den an deutschen Hoch-
schulen und natiirlich in noch stirkerem MaBe an Schulen und Universititen im
nicht-deutschsprachigen Raum, Macht es heutzutage wirklich noch Sinn, einen
im Sechulverwaltungsblatt fiir Niedersachsen erschienenen Aufsatz anzufiihren,
aber die in "German Life and Letters" publizierten Beitrige zu ignorieren?

Gerne wigte man ibrigens, wie Helmer Schmidt die Lektoren des Verlags
fiir Pidagogische Dokumentation in Duisburg dazu iiberredet hat, sein Vorwort
qleich in allen vier Supplementbinden abzudrucken. Wenigstens der erste Ab-
satz sel auch-hier wiedergegeben, da der Bibliograph offenbar entschlossen
war, mit den groBten Dichtern in die Schranken zu treten:

Meine Kénigin, die Tiebevoll so Apostrophierte aus dem
Grundwerk, hat mir, obwohl ich zundchst mit Widerworten
und auch mit Gegenargumenten nicht gespart habe, dann
doch keine Ruhe gelassen und mich, wie das blondschone
Migdlein auf des Berges Gipfel, mit gewaltiger Melodei
gelockt: So bin ich ihren wundersamen Tonep erlegen und
habe mich noch einmal auf den Weg gemacht, Ahre an Ahre
gelegt, und die kirnige Fracht, gesdttigt von langer
Jahre Tatigkeit und wachsender Erfahrung, gliicklich
heimgetragen.

Bleibt nur zu hoffen, daB er, wenn er von seiner Kinigin wieder mit ahnlich
gewaltiger Melodei gelockt wird, bej der nichsten Bhrenlese aus lauter Be-
geisterung fiir das 'Poetische’' nicht mit seiner kornigen Fracht Schiffbruch
erleidet wie weiland die von dem blondschinen Migdlein auf des Berges Gipfel

becircten Schiffer.

Hans-Jdérg Knobloch

Dietrich Sturm (Hg.): Deutsch als Fremdsprache weltweit. Situationen und Ten-
denzen. Miunchen: Hueber 1987 (ISBN 3-19-001447-7).

WuBten Sie, liebe Leserin, lieber Leser, daB weltweit gegenwirtig rund 15 Millionen
Schiller der Sekundarstufe das Fach Deutsch als Fremdsprache belegen, 9,2 Millio-
nen allein in der Sowjetunion? WuBten Sie, daB - in Afrika - die Elfenbeinkilste mit
fast 41000 Schilern vor der Republik Siidafrika mit 32000 Schillern die Rangliste
anfithrt, da@ Sudafrika aber mit Abstand die meisten Germanistikstudenten hat,
namlich 30007 Solche interessanten und zum Nachdenken anregenden Informationen
finden Sie in einer tabellarischen Ubersicht im Anhang des hier vorgestellten
Bandes-

Es handelt sich dabei um einen Sammelband, der sich in drei Teile gliedert. Der
erste Teil, "Deutsch als Fremdsprache - Situationen und Perspektiven”, bringt -
neben einer Einfilhrung des Herausgebers zum Thema ''Deutsch als Fremdsprache im
Ausland" (S. 11 - 25) und einer abschliefinden Betrachtung von Werner Ross, "Wett-
kampf der Sprachen. Zur Rolle des Deutschen in der Welt" (5. 101 - 107) -Berichte
zur Situation des Fachs in Frankreich, den Niederlanden, der Tiirkei, der UdSSR,
den USA, Brasilien, Japan und Siidkorea von Fachvertretern aus den betreffenden
Landern. Der Kontinent Afrika {164000 DaF-Lerner} ist nicht vertreten; Australien
(108000) fehlt ebenfalls. So "weltweit", wie der Titel vorgibt, ist die Perspektive
offenbar nicht.

Im zweiten Teil, "Themen, Inhalte, Vermittlungsprobleme', geht es um Fragen der
Schul- und Hochschullehreraus- und fortbildung sowie der Curricutumentwicklung.
Im Gegensatz zum ersten Teil handelt es sich bei den Autoren {Krumm, Neuner,
Strauss und Wierlacher) ausnahmslos um Vertreter der Bundesrepublik. Es fehlt der
AnschluB an die AuBenperspektive des ersten Teils, in dem immerhin deutlich wird,
daB sich die unterschiedliche Ausrichtung des Fachs in den verschiedenen Lindern
aus den Eigenarten der jeweiligen padagogischen Situation herleitet.

Dieser Mangel haftet auch dem dritten Teil, Deutsch als Fremdsprache und Kul-
turpolitik', an. Denn auch kulturpolitisch ist der Deutschunterricht ja nicht nur
Sache der deutschsprachigen Linder (die in diesem Teil immerhin alle zu Wort
kommen), sondern ebenso sehr Angelegenheit der Lénder, in denen Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet wird. Die Frage nach dem Wert des Fachs im Ausland mu@
doch auch = ja, gerade - dort und van den dort jeweils geltenden Bedingungen her
gestellt und beantwortet werdenm. :

Wegen dieser verengten Sicht und der kaum représentativen Linderauswahl, meine
ich, bekommt der Band die Situaticn des Faches "Deutsch als Fremdsprache welt-
weit" eher unvollkommen in den Griff. Wer regelmiBig etwa das Jahrbuch Deutsch als
Fremdsprache und Info DaF einsieht oder die von Alois Wierlacher herausgegebenen
Sammelbinde Freadsprache Deutsch (Minchen: Fink 1980 = UTB 912 und 913) und Das.
Fremde und das Eigene (Minchen: judicium 1985) kennt, hat von der:Situation.des’
Faches ein umfassenderes und differenzierteres Bild, als Sturm es bietet. .

SR

Ein lberflussiges Buch also, bér_ii'ngt geeiénet' zum ersten Einstieg in die Thematik, - :
etwa fur Studenten im Fach Deutsch als Fremdphilologie; den Fachmann:diirfte
allenfalls die eingarigs erwhihnte Statistik—interessieren. -

- Rainer KuBler
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