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KONJUNKTIV: EIN UNENTBEHRLICHER MODUS IM DEUTSCHEN*
Johan Potgieter

“Der Konjunktiv ist und blefbt eine
elegante Ausdrucksweise flr allef.
was man meint, winscht, flhlt.*

Problematik und Richtlinien zur richtigen Verwendumg
des Konjunktivs im Deutschen

Der Konjunktiv gilt, wle das Motéo zeigt, 1im Deutschen als eine "ele-
gante& Ausdruckswe1§e. Sein M1tte11uﬁgswert 148t sich jedoch jenseits des
Hlod 5u3er11chen Sehmucks nachwedsen: denn als integraler Teil des deutschen
Spraéhsystans ermiglichen spezifische Formen des Konjunktivs dem Sprecher
nicht nur, sich "{...) von einer Meinung, einem Gefiihl, eirer Aufforderung
[und] einer Befilrchtung etwas [zul distanzieren (...)",2 sondern sie werden
auch gebraucht als *{...) Ausdruck des nur Yorgestellten, der Irrealitdt
{...) und zwar im Konditionalsatz und in damit verwandten Sitzen."3

Aus vielerlei Griinden - u.a. auf Grund negatlv inspirierter Vorurteile
- erscheint der Konjunktiv in der Praxis jedoch als ein Redeteil 3wserst
problematischer Art. So zum Belspiel heiBt es in der 2. Auflage des Grossen
Duden 1966 zum Gebrauch von Xenjunktiv I und II in der indirekten Rede:

“1, Der 1. Konjunktiv ist der Normalmodus der indirekten Rede.

2. Der 2. FKonjunktiv oder 'wiirde + Infinitiv' treten als Ersatzformen fir
IIE
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nicht eindeutige (...) Formen ein.
Der grosse Duden hat 1972 4n bezug auf die Verwendung des Konjunktivs in der
indirekten Rede u.a. festgestellt, "die vom 'System' her gesehenen [ber-
lagerungen von Formen und Verwendungsbereichen sowie der bevorzugte Gebrauch
des 2. Konjunktivs in der Alltags- und Umgangssprache und in den Mundarten
erkliren die Schwierigkeiten, denen sich der einzelne Sprecher beim Konjunk-
tiv gegeniibers1eht.“5 Die ehemals strikten Verwendungsvorschriften flir den
Konjunktiv in der indirekten Rede sind in der 3, Auflage des Grossen Duden
1973 inzwischen abgemildert worden, denn jetzt heldt es:
“1. pie indirekte Rede sollte im Konjunktiv I stehen, sofern dessen Forwen

eindeutig sind (...}

2. Die fndirekte Rede sollte im Konjunktiv II stehen, wenn durch etne

Form, die nicht eindeutig Konjunktiv ist, unklar bleibt, da3 indirekte

Rede vorliegt LY
Die Abm{lderung der Verwendungsvorschriften fiir die Aussageweise der indi-
rekten Rede setzt sich fort. In der 4. Auflage des Grossen Duden heigt es
zwar noch "Der Normalmodus der indirekten Rede ist der Konjunktiv", aber "er
kann immer gewdhlt werden und ist daher niemals falsch,”8

In diesem Zusammenhang ist auch Dieter Wunderlichs Standpunkt von 1972
- die Ablehnung des Konjunktivs zugunsten des Indtkativs in der indirekten
Rede - zu erwdhnen. Ihm zufolge ist die Auffassung, 1in der indirekten Rede
sel nur der Konjunktiv erlaubt, nicht berechtigt, weil sie sich fast nur
noch in traditionell und normativ orientierten Lehrbiichern vorfinden Tasse
und die Verbalparadigmen des Konjunktivs "(..,) ohne Jjede Schwierigkeit
durch solche des Indikativs (...)" ersetzt werden kdnnten.? Auch zeigen
Siegfried Jagers Forschungsergebnisse bereits 1971, dap relativ haufig auch
Indikativ-Formen in der indirekten Rede auftreten.‘o Dle 4. Auflage des
Grossen Duden 1984 bestdtigt diese Tendenz und schreibt sie der Tatsache zu,
daB je mehr sich die geschriebene Sprache in ihrem 5til- und Normniveau der
gesprochenen Sprache anndhere, die Neigung desto grdder sei, in der indirek-
ten Rede den Indikativ zu setzen,l!

Yor dem Hintergrund dieser Feststellungen wird in der vorliegenden Stu-
die zum Konjunktiv im Deutschern versucht, nicht nur die grundsitzliche Pro-
blematik in diesem Bezug hervorzuheben, sondern auch fiir den DaF-Unterricht
eine Lisung zu finden.

1', Konjunktiv: Blick auf problematische Aspekte
De Problematik betreffs der richtigen Verwendung des Konjunktivs dim
Deutschen wirft vor allem zwei wichtige Fragenkreise auf, ndmlich: Wann? und
Wie? In diesem Bezug scheint sich das Schwergewicht der Problematik wvor
allea, aber nicht ausschlieBlich auf die {indirekte Rede zu verlagern. An
sich ist der Begriff "indirekte Rede" etwas unscharf definiert; als Richt-
linien zum Erkennen der echter indirekten Rede hebt Gerhard Kaufmann fol-
gende Merkmale hervor:
“Y. Die indirekte Rede ist wie die direkte Rede eine Verfahrensweise, eine
Rede (...} in eine Redeerwdhnung einzubringen.
2. Merkmale der indirekten Rede kinnen sein:
a. Sie 1st eingeleitet durch eine Subjunktion.




b. Pronominale Hinweise auf Personen oder Hinweise auf rdumliche/zeltliche
Situierungen sind aus der Position des referierenden Sprechers (...
heraus gewdhlt.

Die Merkmale 2a. und 2b. konnen jeweils allein oder kombiniert auftreten,

Als dritten Punkt fiigen wir jetzt hinzu:

3. Liegt Redeerwihnung vor und ist 2. gegeben, so wmuss der Konjunktiv I
{ersatzweise der Konjunktiv II} als flexivisches Signal der indirekten
Rede verwendet werden kinnew."!Z

Redeerwihnung und damit indirekte Rede liegt nicht vor, wenn der Sprechende

keine Rede aus einer anderem Sprechsituation erwdhnt, sondern sich selbst

als Innovator etner Rede einfilihrt, Daher kann die Ihdikativform, wie das

folgende Beispiel beleuchtet, 1n der fndirekten Rede nicht durch die Kon-

Junktivform ersetzt werden:

"Ich gebe hiermit bekannt, dap sich meine Tochter gestern verlobt

hat*, 13

-Im Gegensatz zu Wunderlichs laissez-faire Stellungnahme gegeniiber dem
Modus der indirekten Rede (siehe Arm. 9) und der Abmilderung in den Verwen-
dungsvorschriften der Modi flir die indirekte Rede seit den siebziger Jahren
{siehe Anm. S5, 7 & B}, zeigt sich in der Praxis jedoch die Notwendigkeit,
den Konjunktiv fiir die indirekte Rede qua Redeerwdhnung zu verwenden, wie
anhand des folgenden Belspiels von Gerhard Kaufmann i1lustriert wird:

"MiiTler sagte in diesem Zusammenhang, die Finanzreserven der Bundesbank

sefen ungewthnlich gut dotiert."
Im Falle der Verwendung hier von sind (anstatt seien) ist der Hinwels auf
die hohen Finanzreserven der Bundeshank nicht als erwdhnte Rede aufzufassen,
sondern als eine Eigenfeststellung des “Spiegel"-Reporters.‘4 Das heBrt, es
gibt Fille tn der deutschen Sprache, wo man sich auch fiir eine unumstrittene
Aussage in der indirekten Rede zweckdienlich der Konjunktivformen bedienen
muB. Gerade’ deshalb sind, wie es bis zu den sechziger Jahren der Fall war,
die betont éinheitlichen Verwendungsvorschriften des Konjunktivs fiir die in-
direkte Rede im (Fremd-)Sprachenunterricht wieder efnzusetzen {siehe in
diesem Zusammenhang die Diskussion Anm. 30 & 31 betreffend}. Well in den
neueren Nachschlagewerken keine festen Regeln flir die Verwendung des Kan-
junktivs in der indirekten Rede, sondern nur Tendenzen im Gebrauch beschrie-
ben und Empfehlungen gegeben werden, 1st man zwecks deren einfirmiger Ver-
wendung gezwungen, sich dlterer Werke zu bedienen.
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Auch bei der deutschsprachigen Jugend in Slidafrika zeigt sich der Trend
- anscheinend der Umgangssprache analog -, in der deutschen Schriftsprache
den Konjunktiv in der indirekten Rede aufzugeben. Wenn der Konjunktiv iiber-
haupt noch in der indirekten Rede verwendet wird, findet man fast ausnahms-
los, dag micht nur blindlings auf die Konjunktiv I-Form zugunsten der Kon-
junktiv II-Form verzichtet wird, sondern auch, dag hdufig nur noch die Kon-
Junktiv [[-Form der Hilfsverben (wire/hdtte/wlirde} und der Modalverben be-
nutzt wird.

Die oben aufgewiesene Probiematik der "unkorrekten" Verwendung des Kon-
Junktivs im Deutschen ist in einem gewissen Mage von der Kombination fol-
gender Faktoren bestimmt:

(1) Zu Hause wird oft nur Mundart gesprochen, und in den Mundarten {mit
Ausnahme  des  Alemannischen  und des benachbarten Teiles des
Bayrisch-Osterreichischen) wird der Xonjunktiv I nicht gebr‘aucht.15

(1) Der Kontakt mit der formellen, bzw, normativen Deutschen Schriftsprache
ist relativ gering: nmicht nur bevorzugt auch unsere Jugend Radio, Fernsehen
und Kino auf Kosten des Lesens, sondern es gibt in Sidafrika tatsdchlich nur
beschrénkte Migiichkeiten zum Deutschlesen.

(i§1) Fiir die Ratsuchenden, d.h, fiir'diejenigen Einzelnen, die sich wenig-
stens die Mihe machen, bieten auch die Grammatikbiicher und Nachschlagewerke
nicht immer die gewiinschte, bzw. eindeutige Antwort, geschweige denn ein-
fache Hinwetse, wie die Theorie in die Praxis umzusetzen sei. Die verschie-
denen Mdglichkeiten und Zweifelsfdlle werden zwar ad infinitum erﬁrtert,16
jedoch fehlen fast ausnahmslos die simplifizierten Richtlinien zur Verwen-
dung der verschiedenen Konjumktivformen, Einige Beispiele aus Grammatik-
Bichern migen dartun, wie verwirrend die Informationen zum Konjunktiv sind.

Fiirs Deutsche unterscheidet Elke F. Gschossmann-Hendershot - offen-
sichtlich dem englischen Modell analog f{und m.E, wmit Recht) - zwischen
"present =" und “past subjunctive". Fiir diese beiden Kategorien des Koenjunk-
tivs unterscheidet sie weiter elnen "general subjunctive" und efnen “special
suhjunct‘lve".17 Diese Bezelichnungen Gschossmann-Hendershots erweisen sich
jedoch als nur nach der Popularitidt des Gebrauchs so benannt (sic), und im
Grunde sind sie nur die Umbenennung der Termini Konjunktiv II und I.

Sind Gschossmann-Hendershots Hinweise flir die Verwendung des Konjunk-
tivs I ("special subjunctive") einerseits augenfdllig vage definiert und im
Grunde nichtssagend, so0 bezeugen sie andererseits schon wieder das allge-
meine Dilemma der Verfasser von Grammatik-Blichern, die Sprachregeln mit der
Praxis - in diesem Fall mit den divergierenden Gebrduchen der verschiedenen

.




Konjunktivformen in der lebendigen Sprau:he]8 - in Einklang bringen zu

wollen. Gschossmann-Hendershot berichtet in diesem Bezug Folgendes: “The use
of the special subjunctive [= Konjunktiy I] 1s rather limited. Some German
speakers use it in indirect statements; others never use 1,19
fuch ihre Aussage "Moreover, the special subjunctive is mainly used in the
first [!] and third person singular"ao. verweist nicht spezifisch auf die
indirekte Rede und 1st nicht nur deswegen sinnlos, sondern auch aus dem fol-
genden Grunde: Mit Ausnahme des Verbs 'sein' und der Modalverben wird in der
indirekten Rede nie flr die 1. Person Singular der Xonjunktiv 1 (“special
subjunctive") verwendet, sondern der Konjunktiv Il {"general subjunc-
tive").21 fhre illystrierenden Beispiele bezeugen hier einen Hhnlichen
MiBgriff. Den Satz - "Sie sagt: ‘Ich werde ihm fragen.'" - verwandelt sie
wie folgt in die indirekte Rede:
"Sie sagt, sie wilrde thn fragen.
Sie sagt, sie frage (fragte) {hn."22
Schon anhand des einen angefiihrien Beispiels zeigt sich die Unsicher-
nelt bei Gschossmann-Hendershot betreffs der richtigen Verwendung des Kon-
junktivs 4n der indirekten Rede. Efn flichtiger Blick in y.a, Wilhelm K,
Judes Deutsche Grammatik hitte dieses Problem sehr einfach lgsen kdnnen,
denn Jude schreibt 1966 in bezug auf die Verwendung des Konjunktivs in der
indirekten Rede die folgenden Regeln vor:
™. Grundregel:
Unabhingig vom Tempus des Einleitesatzes steht die indirekte Rede
a) in der Regel im Konjunktiv einer Prisensform;
b) nur wenn diese Form sich nicht vom Indikativ unterscheidet (...}, steht
die entsprechende Priteritalform dafir.
Ausnahmen: Die indirekte Rede steht aber
a) im Indikativ, wenn die GewiBheit betont werden soll,
b) im Konjunktiy einer Priteritalform, wenn die UngewiBheit betont werden
5011 oder die Priteritalform schon in der indirekten Rede stand,*23
Obwohl sich die Bedingungen fiir die Verwendung des Konjunktivs in der in-
direkten Rede - unter dem EinfluB des alltiglichen Sprachgebrauchs - seit
den sechziger Jahren radikal gedndert haben, bleibt Gschossmann-Hendershot
ihren Studenten trotzdem eine genaue Erkldrung in diesem Zusammenhang
schuldig,
Wle Gschossmann-Hendershot macht sich auch Wolfgang Kraft derselben
Kontradiktionen schuldig. Er rit zwar mit Recht: “Should the verb form of
the present subjunctive I be identical of the direct statement, you should

use the present subjunctive 11,29 Jedoch widersprechen sich die von ihm Fiir
diese Regel illustrativ angeflihrten Beispiele. Einmal benutzt er dem Kon-
Junktiv I, ein anderes Mal wieder den Konjumktiv II, als bevorzugte/richtige
Fnrm‘fUr die dritte Person Singular in der indirekten Rede, z.B.:

“Er schrieb: 'Ich komme am Dienstag an,’

Er schrieb, er kowme (kime) am Dienstag an.

{und]

Er schrieb: 'Ich bin am Dienstag angekommen.'

Er schrieb, er wire (sei) am Dienstag angekommen."25
Nicht nur kann man Kraft den Vorwurf machen, dag er den wichtigen Unter-
schied in dem Bedeutumgsfeld von komme/kime und wEre/sei.in diesem Bezug
ignoriert (siehe Anm. 23) sondern auch, da3 sein Hinweis auf die Verwendung
des Konjunktivs II ("should") ebenfalls irrefiijhrend ist. Klarer formuliert
sollte es hei3en: Wenn die zwei Verbformen identisch sind, muss man den Kon-
junktiv II verwenden;26 die Wah!, die Krafts 'should' (" sollte} in diesem
Fall suggeriert, hat man gerade nicht.

Die Liste der irrefiihrenden, bzw, Verwirrung stiftenden Ratgeber liepe
sich beliebig verldngern, es genlige ein letzter Hinweis auf das grammatische
Arbeitsbuch Grundkurs Deutsch in bezug auf die indirekte Rede. Obwohl der
Konjunktiv I normalerweise flir die fndirekte Rede gewdhlt wird (siehe Anm.
5, 7 & B8}, fignoriert dieses Buch den Konjunktiv 1 fiir die indirekte Rede
vé1lig, wie z.B.:

"Er sagt, er hitte keine Zeit,

(sagte,) er kime sofort.

(hdufig: wiirde ... kommen,)

. er wire gekommen.“27
Die Verwendung des Konjunktivs II in diesen Fillen stimmt Jedoch nur, wenn
die Ungewisshelt der Aussagen zu betonen ist.28 Auf diese Form des Konjunk-
tivs II in der indirekten Rede als Sonderverwendung macht Grundkurs Deutsch
Jedoch nicht aufwerksam, sondern fihrt sie dagegen als regelhaftes Muster
vor. Zudem wird die Fragwilrdigkeit der Verwendung des Gefiiges aus
'wiirde/{werde)+Infinftiv' in dem Fall des starken Verbes 'kommen' gar nicht
berlicksichtigt,29 '

Obwohl dfe (Lern-)Probleme und Bedlrfnisse von Schiilern aus dem
deutschen Sprachbereich unterschiedlich sind von denjenigen solcher Schiiler
die Deutsch als Fremdsprache {(im Ausland) lernen, f{st es fiir beide Gruppe;
wichtig, mit verbindTichen Normen der neuhochdeutschen Schr1ftsprache3° ver-
traut zu sein. Dfe Giiltigkelt der normativen Vorschriften der neuhoch-



deutschen Schriftsprache vorausgesetzt, 9{st es durchaus nicht gleichgilitig,
welche Sprache denn nun eigentlich unterrichtet werden sollte - die, die die
Leute sprechen (schreiben}, oder die, die sie sprechen (schreiben) sollten?
Im Grynde geht es aber vor allem um Einheitsbestrebungen. Wie Adolf Bach
feststellte, zefgt sich damit folgender Entwicklungszusammenhang: “Das ge-
druckte Wort hat seit dem 17. Jh. zunehmend an Macht iiber die gesprochene
Sprache gewonnen, vor allem im nd. Gebiet, wo die Gemeinsprache in starkem
Gegensatz zur Mundart stand und fast wie eine fremde Sprache erlernt werden
muste, 3! Infolgedessen ist die deutsche Schriftsprache beim Lernen (nach
Bedarf mehr oder weniger) fir alle als 'Fremd'-Sprache zu betrachten, Des-
wegen wollen die folgenden Ausfiirrungen daflr plédieren, den problematischen
Aspekt des Konjunktivs deduktiv anzugehen, d.h. die Yorschriften der nhd.
Schriftsprache zum Magstab zu nehmen.

Neben der divergierenden Verwendung des Konjunktivs im Deutschen zeigt
sich, wle schon bemerkt, oft auch eine Divergenz in den Etiketten, die den
verschiedenen Konjunktivformen angehingt werden. Der Ftikette jedoch unge-
achtet lassen sich in der Bildung des Konjunktivs - nicht in dessen Verwen-
dung - zuerst zwei Grundformen unterscheiden: *(i) Konjunktiv I {oder Kon-
Junktiv Prisens}, der vom Prisensstamm gebildet wird und (1) Konjunktiv II
(oder Konjumktiv Préteritum), der vom Stamm des Priterituas gebildet
wird,"32 Wie schon vorausgeschickt, -ist der Konjunktiv ein Modus neben u.a.
dem Indikativ. Das erste Problem in diesem Bezuy ist, dag die Bezeichnungen
Konjunktiv Priéisens und - Priteritum Verw1rrung stiften,. weil diese Termint
an sich Parallelen mit der Verwendung des Indikativs Présens und - Priiteri-
tum suggerieren, Parallelen, die Uberhaupt nicht existieren. Im Gegensatz
Zum Iﬁd1kat1v. wo Prisens und Priteritum innerhalb eines Systems zueinander
in Opposition stehen, werden sowoh! der Konjunktiv I als auch [I nimlich nur
'écgen'nrtsaussagen verwendet,‘ fUr Aussagen der Vergangenheit werden
; gesetzte Formen* namens “Konjunktiv Perfekt" ynd " -

33 benutzt, - d1e a1s Bezeichnungen aus den erwihnten Griinden
JedchfVenwd ung stiften, Daher entsteht dte Frage,

warum diese schon vor-

dem Konjunkt1v 1.und IT auch die folgenden zusammen-
(qpezif1sch ur Verwendung flr Vergangenheitsaussagen)

Im weiteren Verlauf der Erdrterung wird die Notwendigkeit der so defi-
nigrten Termini Konjunktiv III und [V offenbar werden: einerseits werden
somit zugleich lange Umschreibungen und Verwirrungen vermieden, andererseits
st es auch einfacher, die in die Praxis umgesetzte Theorie zu bezeichmen.
In diesem Bezug ist es auch notwendig, darauf aufmerksam zu machen, dap die
Konjunktivformen des Futurs an sich unproblematisch sind, weil - den Modal-

verben analog - nur der Konjunktiv I/11 fiir das Hilfsverb ‘werden' in
Betracht kommt.

2.  Konjunktiv qua "Miglichkeitsform"
Bei der Erdrterung des Konjunktivs und dessen richtiger Verwendung st

davon auszugehen, dap der Konjunktiv kein Tempus (=Zeitform), sondern ein
Modus (=Art und Weise) der Aussage f{st, 3 s einer der drei Modi vergegen-
wartigt der Konjunktiv an sich im Grunde zwar etne "Moglichkeitsform®,
Jedoch - im Unterschied zum Indikativ - driickt der Sprecher mit dem Konjunk-
tiv aus, dag das, was er sagt, einen geringeren Grad an Sicherheit und an
Geltung hat. B Zur Unterstiitzung dieser Aussage wird der Sicherheitsgrad
einiger Aussagen unter die l.upe genommen:

a.  Klaus ist -krank.

b, Wenn Klaus krank 1st, wird er sich melden,

¢. Sle sagt, Klaus sei krank.

d.  Wenn Klaus krank wire, wiirde er sich melden.

e.{1} Klaus benimst sich, als ob er krank wire.

{11) Klaus benabm sich, als ob er krank gewesen wire,

(i1} Klaus benimmt sich, als ob er krank gewesen wire.

In den SHtzen a und b werden die Aussagen iiber Klaus' Krankheit wegen der
Verwendung des Indikativs als wirklich und tatsichlich als gegeben beachtet.
Im Satz ¢ wird durch die Verwendung des Konjunktivs deutlich, dap hier et-
was, was ein anderer gesagt hat, nur mittelbar und ohne Gewihr fiir die Rich-
tigkeit wiedergegeben wird. 36 Im Satz d wird durch die Verwendung des Kon-
Junktivs II klar, dap das Ausgesagte als nicht gegeben, als nur vorgestellt,
das heipt, als irreal angesehen wird.3’ In den Sdtzen e. (i - 1i1) sugge-
riert der Indikativ Klaus' Benehmen als gegeben; seine Krankheit hingegen
wird nicht nur wegen des Kenjunktionspaars als ob, sondern auch wegen der
Verwendung des Konjunktivs 1139 2y irrealen Vergleichssitzen gemacht, und
zZwar mit den folgenden Implikationen: Wie sein gegewdrtiges Benehmen - e, (4}
- durch den Konjunktiv II, so wird auch sein vergangenes Benehmen - e,{ii) -
dementsprechend durch den Konjunktiv IV (Umbenennung des Konjunktivs Plus-




quamperfekt) als nicht durch eine faktische Krankheit Bedingtes dargestellt,
Das 1st auch der Fall im Satz e.{ii1), aber jetzt ist Klaus’ Benehmen in der
Gegenwart als das Resultat einer vorgestellten Krankheit in der Vergangen-
heit zu verstehen,

3.  Konjunktiv: Bildung und Konjugation

Obwohl die Bildung der abengenannten Formen des Konjunktivs an sich
fast keine Schwierigkeiten bereitet, soll deren RegeTmdpg igkeit trotzdem an-
hand von illustrativen Befspielen erhellt werden:

3.1 Konjunktiv I ‘

(1) Bildung: Infinitiv chne n, z.B.: sel/n, habe/n, knne/n, Taufe/n,
bade/n. l

(11) Konjugation: regelmdstg {wie im Indikativ Priteritum). Weil der Aspekt
der identischen Formen bei dem Konjunktiv I und dem Indikativ Priisens
als solcher der ausschlaggebende Faktor in der Bestimmung der richtigen
Konjunktivformen fir die indirekte Rede ist, werden schon jetzt diese
Uberschne1dungen Jedesmal durch ein * angedeuytet, z.B.:

Ich: sei habe* werde* kénne laufex bade*
Du : sei{e)st habest werdest kgnnest  laufest badest*
Er : sef habe werde kgnne laufe bade
Wir: seien haben* werden* konnen*  laufen* baden*
Ihr: seiet habet werdet® k&innet laufet badet*
5ie: seien haben* werden¥ kdnnen*  layfen* baden*

3.2 Konjunktiv II

{1) Bildung: Priteritum + (wo n¥tig) ein e am Ende; Flr haben, die Modal-
verben (aufer sollen und wollen} und fast alle starken Verben auch
einen Um]aut,3g z.B:

wire hitte wiirde kdnnte liefe badete
{11) Konjugation: regelmizig {wie im Indikativ Priteritum), z.B.:
Ich: wére hatte wiirde kiinnte liefe badete?0x
Du : wirest hittest wiirdest kinntest liefest badetest*
Er : wlre hitte wlirde kiinnte liefe badete*
Wir: wéren hatten wiirden kinntemn liefen* badeten*
Ihr: wiret hdttet wirdet kinntet liefet badetet*
Sie: wiren hdtten wiirden konnten liefen* " badeten*
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3.3 Konjunktiv III
(1} Bildung: Konjunktiv I von 'sein'/‘haben' + Partizip 2.
(i3) Konjugation:

Ich: sei gekommen habe gegessen*
Du : sejest gekommen habest gegessen
Er ; sef gekommen habe gegessen
Wir: seien gekommen haben gegessen*
Ihr: seiet gekommen habet gegessen
Sie: seien gekommen haben gegessen®

3.4 Konjumktiv IV
(1} Bildung: Konjunktiv II van 'sein'/'haben' + Partizip 2.
(19) Konjugation:

Ich: wére gek ommen hdtte gegessen
Du : wirest gekommen hattest gegessen
Er : wire gekomnign hidtte gegessen
Wir: wiren gekommen hdtten gegessan
Ihr: wiéret gekommen hdttet gegessen
5ie:  wiren gekommen hitten gegessen

4. Konjunktiv: Yerwendumg

Es ist notwendig, die Verwendyng des Konjunktivs in der indirekten Rede
von dessen Verwendung in den anderen Fillen zu tremnen. 50 eine Trennung
wird ndmTich von einigen Verfassern von Grammatik-Blichern?! und Nachschlage-
werken?? nicht twmer gemacht, obwohl - wie im nichsten Abschnitt noch zu
erjrtern sein wird - die Verwendung des Konjunktivs in der indirekten Rede
auf eigenstindigen Prinzipien beruht,

4.1 Indirekte Rede

Fiir die Formen des Konjunktivs T und II lassen sich zwar bestimmte Ver-
wendungsbereiche voneinander abgrenzen, jedoch in der indirekten Rede erfiil-
len belde Formen nebeneinander dieselbe Funktiow, Denn als Grundregel fiir
die rormative Verwendung des Konjunktivs in der indirekten Rede gfTt: “Unab-
hingig vom Tempus des Einleitesatzes steht die indirekte Rede a) in der
Regel im Konjunktiv einer Prisensform [=Konjurktiv I/II11: b) nur wenn diese
Form sich nicht vom Indikativ [Prisens/Perfekt] unterscheidet (...}, steht
die entsprechende Priteritzlform [Konjunktiv I11/IY¥1 dafiir."33 Zudem fadllt
auf, dag das Tempus des Hauptsatzes (im Indikativ) die Wah) des konjunkti-
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vischen Tempus im Nebensatz, d.h. 1n der erwidhnten Rede, nicht beeinflust;
zum anderen, das der Bedeutungs- bzw. Funktionsunterschied, wie er zwischen
den 1indikativischen Tempusformen besteht, 1im Rahmen der indirekten Rede
weitgehend aufgehoben 15t 44

4.1,1 Indirekte Rede: Prisens und priientische Personalformen

Vor dem Hintergrund des oben‘Festhstetlten ist es bel der Frage, 1n
welcher Konjuﬁktivform die indirekte Rede stehen solite, wichtig, die kon-
Jugierte Prisensform des Verbs zu beachten - unabhinglg davon, ob das Verb
allein oder in Verbindung mit infiniten Verbformen steht, z.B.:

Ich: esse. Ich: bin spielengegangen.

Ich: darf gehen. = Ich: bin  gesehen worden.

Ich: werde gesehen, ‘ Ich: habe gesehen werden kinnen.
Ich: bin  gegangen, Ich: werde gegessen haben,

Ich: habe gegessen. Ich: werde spazierengehen.

Ich: habe gehen wollen. Ich: werde angekommen sein.

Ich: habe schwimmen gelernt. Ich: werde schwimmen diirfen.

Ich: habe (es) kommen sehen. Ich: werde gesehen werden.

Nach Notwendigkeit wird diese als 'Prisens' bezeichnete Verbform fiir
die indirekte Rede in entweder den Konjunktiv I oder II verwandelt. Wo der
Kenjunktiv T der indikativischen Prisensform des Verbs glefcht, wird dann
statt des Konjurktivs T der Konjunktiv II verwendet. Dementsprechend zeigt
sich, dag in den folgenden Fillen anstatt des Konjunktivs I immer der Kon-
Junktiv IT zu verwenden fst:

ICH: Ausnahmen: Medalverben, 'wissen' und 'sein'.

DU : Nur: schwache Verben, deren Stamm auf d/t ('baden’,
‘mieten’) oder drei Konsonanten ('3ffmen’) endet.

WIR: Auper 'sein' in allem anderen Fillen,

IHR: Nur: Verben, deren Stamm auf d/t oder drei Konsgnanten
endet,

SIE: Auser 'sein' in allen anderen FiTlen.

In der Praxis sieht die Sache dann so aus:

Ich: sei hitte kinne 1iefe badete wilrde
Bu : seiest habest kdnnest laufest badetest werdest
Er : sei habe kinne laufe bade werde
Wir: seien  hitten kdnnten Tefen badeten wilrden
Thr: sefet habet konnet Taufet badetet wiirdet
Sie: sefen hitten kénnten liefen badeten wiirden
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Obwohl die Indikativ Priteritumformen und Konjunktiv II-Formen sowoh! der
schwachen Verben als auch einiger starker Verben (Wir/Sie: gingen, liefen
usw.) identisch sind, sind diese Konjunktiv II-Formen - wie es die Regel der
indirekten Rede verlangt - doch von den Indikativ Pridsens-Formen unter-
scheidbar: es wird deswegen der Konjunktiv ITI/IV hier nicht an Stelle des
Konjunktivs II verwendet {wie es in den Schulen oft der Fall ist).

Laut Duden werden aus "Grinden des Wohlklangs" der Kenjunktiv Futur des
Vollverbs werden ({werden werde) und der Konjunktiv Futur Passiy (gelobt
werden werde) durch den entsprechenden wiirde-Konjunktiv ersetzt.?5 [n diesem
Fall - sowle in den anderen, wo die Konjunktiv [I-Formen an Stelle der pri-
skriptiven bzw. empfohlenen Konjunktiv I-Formen eingesetzt werden - bedeutet
es aber eine Aufhebung des Unterschieds zwischen der objektiv und neutral
wiedergegebenen Information im Konjunktiv I {oder den Ersatzformen Konjunk-
tiv I1} und der vom Sprecher implizierten Skepsis (mittels des Konjunktivs
I1) in der erwihnten Rede (siehe Anm. 23).

Auch die Duden-Feststellung, die wiirde-Form konkurriere hiufig mit dem
Konjunktiv Futur aus werden + Infinitiv, besonders dann, wenn das redeein-
leftende Verh in einer der Vergangenheitsformen stehe,45 erzeugt Grund zum
Kummer. Diese Tendenz bezeugt nicht nur einen sehr starken Einflug aus dem
englischen Bereich,47 sondern widerspricht auch efner der Grundregeln fiir
die indirekte Rede, nimlich das in der indirekten Rede das Tempus des Haupt-
satzes die Wahl des konjunktivischen Tempus im Nebensatz nicht beeinflugt
(siehe Anm. 44).

4.1.2  Indirekte Rede: Priteritum und Plusquamperfekt

Im Indikativ lassen sich zwar dref Tempusformen fir die Yergangenheit
untérscheiden, namlich: Perfekt, Prateritum und PTusquamperfekt; im Konjunk-
tiv der indirekten Rede jeduch sind diese Unterschiede aufgeliist, denn dort
gleichen sich diese Formen der des Perfekts an. Fiir die Verwandlung des Per-
fekts in der indirekten Rede wird wiederum rur auf die konjugierte Personal-
forn des Verbs ('haben/'sein') geachtet, die dann den Regeln gema in entwe-
der Konjunktiv I oder II verwandelt wird. Diese so zusammengesetzten Formen
von 'haben'/'sein’ + Partizip 2 lassen sich dem Gebrauch des Konjunktivs 1
und IT analog (siehe Apschnitt 1) Jeweils auch mit den Termini Konjunktiy
ITI und IV umschreiben. Schematisch dargestellt - anhand von 'essen’,
‘gehen’ und 'schlafen wallen' - sieht der Konjunktiv der indirekten Rede in
den Yergangenheitsformen so aus:



Er sagt(e)/hat{te) gesagt: Er sagt(e)/hat(te) gesagt,

(1) "Ich ass.”
"Ich hatte gegessen."

a8
"Ich habe gegessen.”

ich hidtte gegessen.

"Dy asst,"4?
"Du hattest gegessen,"

“Du hast gegessen," du_habest gegessen,

(i1} "Ich ging."
*lch war gegangen.”

“Ich bin gegangen."

ich seil gegangen.

"Du gingst.”
“Du warst gegangen."

“Du_bist gegangen." du selest gegangen.

"Er ging.”
“Er war gegangen,*

“"Er_ist gegangen.* er sel gegangen. (usw.}

{(111)"ich wollte schlafen.”
"Ich hatte schlafen wollen."

"Ich habe schlafen wollen.” 1ch h¥tte schlafen wollen. (usw.)

4.1.3. Bitten und Befehle
Bitten und Befehle werden mittels der Modalverben mbgen (flir Bitten)

und sollen (fiir Befehle) in die indirekte Rede verwandelt, die den Regeln
gemdB in entweder Konjunktiv I eder II stehen, z.B.:

Er befiehlt / bittet,

ich solle / miige mich setzen.

du sollest / mbgest dich setzen,
er solle / mbge sich setzen.

wir sollten / mfichten uns setzen.
ihr sollet / mBget euch setzen.
ste sgllten / wmichten sich setzen.

4.1.4 Indirekte Rede: Falschmeldungen

Falschmeldungen werden mittels des Konjunktivs II (nach Bedarf auch
Konjunktivs IV) angedeutet, wo sonst der Konjunrktiv I (oder [II) hitte ver-
wendet werden sollen, 2.B.:
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Die Zeitung schreibt: “Herr Miiller ist krank/ ist gestorben,"

Frau Schulz sagt, die Zeitung meldet,50 Herr Miiller sei krank / sef gestor-
ben (wenn es der Fall ist) und Herr Miiller wire krank / wire gestorben {wenn
es miglicherweise nicht der Fall ist, siehe Anm. 23},

4.1.5. Indirekte Rede: im Indikativ nach bestimmen Pripositionen

Efne Begrilndung flr den Gebrauch des Indikativs in der indirekten Rede
nach den Pripositfonen, wie z.B.: "Nach X es“ "X (einem Werk) zufolge
o', Laut X (etwas Geschriebenem) ,.." usw. konnte in keinem der genannten
Nachschlagewerke gefunden werden. Da nach den obengenannten Prapositionen
jedoch der Indikativ benutzt wird, wenn efne Mefnung nwicht in Zweifel gezo~
gen wird, geschieht augenscheinlich wegen der vorausgesetzt betonten Gewlss-
heit der Aussage, wie z.B.:

{1) Nach X ist es der Fall.
Wenn sich X aber nach Ansicht des Sprechers/Schreibers irrt, wird eine
solche Falschmeldung anhand des Konjurktivs II (nach Bedarf auch des Kon-
Junktivs IV) suggeriert, nimlich:

(11) MNach X whre es der Fall, aber ...
Wenn eine zwelte Meinung {Y) von X fiir das Argument 1in Betracht gezogen
wird, steht das Yerb im Konjunktiv I, mittels dessen die Distanz des
Sprechers/Schreibenden zu X's Aussage betreffs Y suggeriert wird; das heist,
die normalen Regeln der indirekten Rede gelten, z.B.:

(111) Laut X hat ¥ festgeste!lt (Tatsache), da® es der Fall sei. Das
Verb steht aber im Konjunktiy I, wenn die Gewigheit von Y's Aussage vom
Sprecher/Schreibenden in Zweifel gezogen wird, z.B.:

{iv) Laut X hat Y festgestelTt, dag es der Fall wire, aber ..,
Wenn X Y falsch verstanden hat oder versehentlich Y und nicht Z fiir sefn
Argument bezieht, wird diese Falschmeldung mittels des Konjunktivs IV im
Haupsatz angedeutet, z.B.:

(v)  Laut X hdtte Y festgestellt, dag es der Fall {pach Bedarf)
1st/sei/wire/.

4.1.6 Zwischenbilanz

Wie sich gezeigt hat, geht es im Deutschen bei der Verwendung des Kon-
Junktivs in der indirekten Rede nicht nur um besseres, oder gar ‘elegant'
formuliertes Deutsch, sondern vor allem auch uw das deutsche Sprachsystem,
das der Eindeutigkeit halber in der mittelbaren Uberm1tt1ung einen fest-
gelegten Gebrauch verschiedener Konjunktivformen fordert. Demnach bedeutet
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der stindige Wechsel in der indirekten Rede zwischen Konjunktiv I und II
einerseits und Konjunktiv III und IY andererseits keineswegs, d& hier ein
willkiirlicher Gebrauch der beiden Formen zulissig wire; im Gegenteil, edin
selcher wahlloser Gebrauch des Konjunktivs II {und IV) st v811ig zu verwer-
fen.®! Wie noch kurz zu skizzieren sein wird, ¢i1t das auch fiur die Verwen-
dung des Konjunktivs als Modus des [rrealen und Yorgestellten.

4.2 Konjunktiv: Modus des Irrealen und des forgeste11ten
Zur Einfiihrung in die Verwendung des Konjunktivs als Modus, anhand des-
sen das Irreale und Vorgestellte ausgedriickt wird, ist darauf aufmerksam zu
machen, dap wie in der indirekten Rede auch hier )
1) der Konjunktiv - im Gegensatz zum objektiven Charakter des Indika-
tivs - der Aussage efnen subjektiven Charakter gibt;
Z) der Gebrauch des Konjunktivs nicht nur von den Huperen Satzformen
oder einzelnen Konjunktionen, auch nicht nur von der Aussage des Verbs im
Hauptsatz, sondern auch von der Absicht des Sprechenden abhEngt.52 Je nach
dem (Un-)Miiglichkeitsgrad der Erfiillung eines Wunsches lassen sich zwef Mdg-
Tchkeiten in der Verwendung des Konjunktivs 1in der Gegenwart und eine in
der Vergangenhett unterscheiden, namlich:
4.2.1 Der Konjunktfv I wird in der Gegenwart verwendet und zwar fiir:93
4.2.7.1 die Umschreibung des (indirekten) Imperativs (im Sinne eines Trink-
spruchs}, z.B.:
(1) Das Geburtstagskind lebe hoch!
(i1} Alle seien willkommen!
(111) Mdge ihre Ehe gliicklich sein)
4.2.1.2 Konzessivsitze (auger solchen, die mit dem Geflige "So gern ... auch”
gebildet werden), z.B:
{1} Ich tue es, komme da, was wolle!
{i1) Wer es auch sef, er mbge eintreten!
4.2.1,3 Wunschsitze - wenn die Erfllllung des Wunsches als real verwirklich-
bar oder als wdglich gedacht ist, z.B.:
(1) Das Schicksal behiite uns vor einem neuen Krieg!
4.2.1.4 einzelne Fdlle nach 'als ob' - aber nur dann, wenn das Geschehen als
miglich betrachtet wird, d.h., wenn das Geschehen als 'might ..' 1ns
Englische iibersetzt werden kann,54 z.B,:
(1) Es sieht aus, als ob es regnen werde. {Es st bewdlkt,)
(11) Es scheint, als ob der Zug sich verspdte. (Er kommt nicht zur

rechten Zeit an,)

4.2.2 Der Konjunktiv II wird auch fiir Gegenwartsaussagen verwendet und
Zwar dann,55 wenn eine Emotion, bzw. ein Wunsch zu apostrophieren
ist:

4.2.2.1 irreale Wurschsdtze - wenn die Erfiillung des Wunsches als nicht
verwirkTichbar oder als unmbiglich betrachtet wird, z.B,:

{1} Wére er doch bei mirl (Er 1st aber nicht bei mir.)
(i1) Wenn er doch kime! (Er kommt aber nicht.)
(i1i) Hatte ich doch Geld! (Ich habe jedoch kein Geld.)

4.2.2.2 irreale Badingungssitze, z.8,:

(1] Ich whre gliicklich, wenn ich gesund wire. (Ich bin aber nicht
gliicklich, well ich nicht gesund bin,}

{11) Hatte ich Fliige!, (so) fldge ich zum Fenster hinaus. auch:
Wenn ich Fllgel hitte, wlrde ich zum Fenster hinausfltegen,*
{Ich habe aber keine Fliigel und kann also nicht zum Fenster
hinausfliegen,)

*NB, Das Geftige aus 'wiirde + Infinttiv' sollte laut Duden jedoch nur anstatt

der schwachen sowie derjenigen starken Verben, deren Priteritum- und Kon-

Junkttvformen identisch sind (wie etwa: wir/sie gingen, Tiefen usw.}, ver-

wendet werden, 56 Offensichtlich werden somit Migverstindnisse vermieden,
z.B.: Wenn ich das Geld hdtte, wiirde (flir: kaufte) ich mir efnen neuen
Porsche kaufen,
4.2.2.3 Potentialsdtze - 1n denen eine Behauptung als Zweifel oder als Ver-
mytung ausgesprochen wird, z,.B,:
(1) Da wiren wir endlich!
(1) Das sollte ausreichen!

{111) Die Ursache seiner Krankheit diirfte ein besonderer Virus sein.
{iv} Einen VW milsste man haben!

4.2.2.4 irreale Vergleichssitze, die durch 'als'/'als ob' eingeleitet wer-
den, und fiir die die Irrealitit der Gegemwart in Betracht kommt,
z.B,:

(1) Klaus benfmmt sich, als ob er reich wiire.
als wire er refch. (Er ist aber nicht
reich.}

In diesem Fall definiert 'reich wire' Klaus' gegenwdirtiges Benehmen; sein

gegenwirtiges Benehmen kann jedoch auch das ResuTtat eines irrealen ver-

gangenen Geschehens sein, z,B,:

(11) Er benimmt sfch, als ob er das Bier bezahTt h¥tte. (Er hat es
aber nicht bezahlt.)




Im Falle der irrealen Vergleichssdtze zeigt sich oft - selbst bel bekannten
deutschen=Schriftstellernd’ - d® hier fir dieselbe Mittetlungsfunktion des
irrealen Vergleichs anstatt des Kenjunktivs II der Konjunktiv I verwendet
wird.
4.2.2.5 Xonzessivsdtze, die mit dem Geflge 'So gern ... auch' gebildet wer-
den, und fir die - offensichtlich wegen der Implikation der Zukunft
- das Geflige aus ‘wiirde + Infinitiv' benutzt wird,%® 2.8.:
{1) So gern ich hier auch weiter wohnen wirde (flir: wohnte), 1ich
kann nicht bleiben,
{(11) S0 gern er das Haus weiterhin besitzen wiirde (filr: besdsse),
er kann es nicht mehr halten,
4.2.2.6 Rusdruck der Hiflichkeit, besonders bei dem Gebrauch von Modal-
verben,59 z.B.:
(1) "Was miichten Sie?" "Ich méichte/hdtte gern ..."
(1) Kinntest du mir einen Gefallen tun?

4.2.3 Der Konjunktiv IV wird verwendet fiir Aussagen in der Vergangenheit,
und zwar fiir:
4.2.3.1 Wunschsitze - wenn ein schon 1in der Vergangenheit unerfiillbarer
Wunsch ausgedriickt werden soll, oder ein Wunsch, der das Gegenteil
der vergangenen Wirklichkeit darstellt, z.B.:
(1) Wire er doch bei mir gewesen! (Er war aber nicht bei mir.)

(i1) Wdre er doch gekommen! (Er kam aber nicht.)

{111} Hitte 1ch doch Geld gehabt! {Ich hatte jedoch kein Geld,)
4.2,3.2 irreale Bedingungssétze in der Vergangenheit, z.B,:

(i) Ich wdre damals gliicklich gewesem, wenn ich gesund gewesen
wiare. {Ich war damals nicht gliicklich, denn ich war nicht
gesund. )

(11} Ich wdre gestern zum Fenster hinausgeflogen, wenn ich Fliigel
gehabt hdtte, (Ich hatte aber keine Fligel und deswegen konnte
ich nicht zum Fenster hinausfliegen.}

4.2.3.3 irreale Vergleichssitze, die von 'als’' / 'als ob' eingeleitet werden
und fiir die die Irrealitdt der Vergangenheit in Betracht kommt,
z.B.:
(1} Er benahm sich, als ob er reich gewesen wire. (Zur Zeit seines
damaligen Benehmens war er jedoch nicht reich.)

{11) tr iast, als ob er seit Tagen nicht gegessen h¥tte. [Vermutlich

hat er aber doch gegessen.)
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(114) Er benahm sich damals schon, als ob er reich wdre {(Wie damals
1st er auch jetzt nicht reich.)
4.2.3.4 SHtze der unvollendeten Intention, z.8.:
{i) Ich hitte es sagen sollen. {Ich habe es aber nicht gesagt.)
{ii) Ich hHtte es nicht sagen sollen. (Ich habe es doch gesagt,}
(ii4) Ich hidtte es tun wollen, {aber ich durfte/konnte nicht).
{1v} Ich h3tte es tun kinnen, (aber ich wollte/durfte nicht).

5. Zusammenfassung

Yor dem Hintergrund der obigen Ergebnisse ist zum SchluB zu bemerken,
daf der Konjunktiv wegen der Klarheit der Verwendungsvorséhriften an sich
unproblematisch sein sollte, denn im Grunde sind nur drei Grundregeln zu be-
achten, ndmlich:
{1) In der indirekten Rede stehen sowohl der Konjunktiv I und I (fiir die
Gegenwart und Zukunft} als auch der Konjunktiv III und IV (fir die Ver-
gangenheit) nebeneinander in derselben Mitteilungsfunktion, n#mlich um den
Konjunktiv und seine Ungewfssheit klar von dem Indikativ und seiner Gewlss-
heit zu unterschefden. Der Konjunktiv II und IV in der direkten Rede bleibt
tn der indirekten Rede unverdndert, wund nach den Pripositionen ‘nach’',
'zufolge' und 'laut’ steht wegen der Gewlpheit der Aussage das Verb so gut
wie immer im Indikativ, Jjedoch nur dann im Konjunktiv I/1II, wenn eine von
der referierten Aussage abwelichende Meinung des Sprechers angedeutet werden
sot!. FaTschmeldungen werden mittels des Konjunktivs II/IV angedeutet.
(1%) Fir dfejenigen Wiinsche und die damit verwandten Sdtze, fir die die
Erfiilllung wahrscheinlich aber unsicher ist, wird immer der Konjunktiv I ver-
wendet.
(191} Unmbglichkelt der Erfiillung des Wunsches oder das Gegenteil der Wirk-
lichkeit wird anhand vom Kanjunktiv Il (fiir die Gegenwart) und Konjunktiv IV
(fiir die Vergangenheit) ausgedriickt.

ANMERKUNGEN

*Anmerkung des Herausgebers: Der {iberwiegend kommunikative Methodenansatz
der 1986 neu eingefllhrten DaF-Lehrpldne hat auch an siidafrikanischen Schulen
die althergebrachte Grammatik-Methode weitgehend obsolet gemacht, Daf Gram-
matik als solche dabet mitnichten iberfliissig geworden ist, zeigt jeder auch
nur fliichtige B11ck in die neuesten DaF-Lehrwerke aus internationalen Ver-
lagen. Die Frage ist vielmehr, welchen Stellenwert man systematisierter
Grammatikvermittlung {wann, wo, wie, wieviel?) einrHumen sollte. Der DUSA
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will dieser Frage in loser Folge einige Beitrige widmen, Johan Potgieter,
DaF-Dozent an Wits, versucht darzutun, daB vor allem fir traditionell
schwierige Sprachkomplexe, wie etwa den Konjunktiv, die normative
Systeagrammatik unentbehrlich zu sefn scheint,

Im nichsten Heft hoffen wir einen Bettrag zu vertffentlichen, der die Gram-
matikvermittlung mehr vom kommunikatfven Ansatz her erdirtern wird,

1 Hartwig, Hefnz Leonhardt, R.W.; "Konjunktiv ja - aber wie? 1in: Die

Zeit. Nr. 37. Hamburg: 06.09.1985, 5.45,

Ebd.

Siehe Der Grosse Duden. Bd. IX, Whrterbuch der sprachlichen Haupt-

schwierigkeiten, Bibl1ographisches Institut Mannheim/Wien/Zlirich:

Dudenverlag, 2. neu bearbeitete und erweiterte Auflage 1972, S, 424 (Im

Folgenden zitiert als: Duden-IX [1972]). :

4 (1) Siehe Anm." 63 (11} Stehe Abschnitt 1.

5 Sfehe auch Kaufmann, Gerhard: Heutiges Deutsch Bd. III/1. "Die indi-
rekte Rede und mit ihr konkurrierende Formen der Redeerwihnung." Min-
chen: Max Hueber VYerlag 1976, 5.20.

6 Duden-1IX (1972), S. 426.

7 Der Grosse Duden Bd. 1IV. 3. neu bearbeitete und erweiterte Auflage
E973.])5.109 {Rervorhebung von mir, im Folgenden zitlert als Duden-IV

1973]).

8 Der grosse Duden Bd. IV, 4. neu bearbeitete und erwelterte Auflage

E984,])S.168 {Hervorhebung von mir, 1m Folgenden zitfert als Duden-IV
1984]).

9 Siehe Kaufmann, Anm, 5, $. 23.

10 Jéger, Siegfried: Heutiges Deutsch I/1. Der Konjunktiv in der deutschen
Sprache der Gegenwart. Untersuchungen an ausgewdhlten Texten, Miinchen:
Max Hueber Verlag 1971, S.27.

11 Duden-1V (1984}, S.168.

12 Kaufmann Anm.5, 5,20 {Hervorhebung von mir).

13 Ebd., S.22.

14 Ebd., S5.25 (Hervorhebung von mir).

15 Duden-TX (1972), 5.422,

16 (1) Gschossmann-Hendershot, Elke F: German Grammar. 2/ed. Johannes-
burg: McGraw-Hi11 Book Co. 1983, 5.159; {11} Kaufmann, Amm.5; (1i1)
Jiger, Anm.10.

17 Gschossmann ebd,

18  Duden-IV (1984}, S.168: "{...} daB der Konjunktiv an Stelle des Indika-
tivs in der indirekten Rede zwar inmer gewdhlt werden kann, aber nicht
immer gewdhlt werden mug" und $.171: "“Im lockeren Gesprich fillt ge-
wihnlich die Wahl nicht auf den Konjunktiv I, sondern auf den Indikat{v
und Xonjunktiv II."

13 Gschossmann-Hendershot Anm.16, 5,159 (Hervorhebung von mir).

20 Ebd.

21  Ebhd.

22 tbd. {Hervorhebung won mir).

23 Jude, Wflhelm K: Deutsche Grammatik. Braunschweig / Berlin usw. Georg
Westermann Verlag. 12. Auflage 1966, S.264. Zur Unterstiitzung von Jude,
siehe auch Duden-1V (1973) a.a.0., S.109.

24 Kraft, MWolfgang S: deutsch aktuell 2. Saint Paul, Minnesota: EMC
Corporation. 1980, §.259.

25 Ebd. (Hervorhebung von mir),

26 Duden-IV (1984), S.168 & 170,
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27
28

29
30

40
a1

42

43
44
45
46
47

48
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50

51
52

Grundkurs Deutsch. Gramnatisches Arbeitspuch. Miinchen: Verlag fiir

Deutsch 1980, 5.184 (Hervorhebung von mir).

{n An;ehnung an Jude Anm,23, S5.264. Siehe diesbeziiglich auch Duden-1V

1973), s.110.

(1) Duden-IX {1972), S.424f & {i1) Duden-IV (1984), S.171.

Siehe: Treuheit, Fritz: Deutsche Sprachkunde fiir hthere Schulen. Bam-

berg: C.C. Blichners Verlag, 2. Aufl. 1967:

{1} s5.21: Es gibt {ab 1898) eine einheitliche deutsche Bihnenaus-
sprache, und

(11) S.41ff: eine standardisierte deutsche Rechtschreibung als zwei
andere Betspiele, auf deutsch Kommunikation etndeutig zu orches-
trieren,

Bach Ado'f: 6eschichte der deutschen Sprache. Heidelberg: Quelle und

Meyer, 8. stark erweiterte Aufl. 1965, 5.301.

Duden-IX (1972}, S.422,

Ebd,

Ebd., S5.423.

Ebd., 5.421.

Ebd., S.423.
Ebd., 5,424,
Ebd.
Einige Verben bilden den Konjunktiv II unregelmiplg, z.B.:
(1}  (a) hatte - hiitte (d)} starb - stiirbe
(b) kannte - kennte half - hillfe
und dergleichen warf = wiirfe

(c) empfahl - empfhle/empfihle stand - stiinde
schwamm - schwimme/schwimme

(1) In der Kategorie (c} 1st die Konjunktiv II-Form mit -3- etwas
seltener als die mit -d-: Siehe Duden-IX (1972), 5.423.

(141} Mit Ausnahme von 'haben - hitte' sind die anderen Formen in der
Schriftsprache selten, wird der Konjunktiv II hier meist mit
'wiirde + Infinitiv' gebildet: Siehe Duden-IX {1972), 5.423 &
Schulz, Dora & Griesbach, Heinz: Deutsche Sprachlehre fir Aus-
14nder. Grundstufe in einem Band. Minchen: Max Hueber Verlag, 2.
neubearbeitete Aufl, 1968, S.165 {Hervorhebung von mir).

NB. bei schwachen Verben sind die Formen des Indikativs Priteritum und

des Konjunktivs 1T identisch.

Ygl. wu.a. Buckley, R.W.: Living German. London/Sydney: Hodder &

Stoughton 1982, S.223fFF.

vgl. u.a. Duden-IX (1972}, 5.423ff.

Jude, Anm,23, 5.264 (Hervorhebung von mir).

Duden-IV (1984}, S.167f.

Ebd., $.171.

Ebd., S.172.

Vgl. im Englischen: (i) He says, he 1s going to / will do it.

und (i) He sald, he was going to / would do it.

Wie auch in den folgenden Beispielen weist der Personalwechse! hier auf

die erste Person Singular als die Bezugsperson in der erwihnten Rede

hin.

Die Verwendung des Prateritums von essen in der 2. Person Singular ist

allerdings in der Alltagssprache ungewdhnlich {siehe Duden-IV [1984])

und wird hier nur der Yollstlndigkeit halber angeflihrt,

“meldet" (Indikativ), wenn es der Fall ist; "meldete" (Kanjunktiv),

wenn es nicht stimmt,

In Anlehnung an Jude, Anm.23, 5.265.

Ebd., 5.78 (Hervorhebung von mir},
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55
56
57

58
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Vornehmlich aber nicht ausschlieglich in Anlehnung an Jude ebd., 35.78
und Duden-1X (1972), 5.,423f,

Siehe Buckley, Anm, 41, $.225.

Siehe Duden-IX (1972), S.424f und Jude Anm.23, S.78

Duden-1X (1972), 5.424,

(1) Leonhardt, Anm.1, 5.45, nennt u,a, Sten Nadolny und Patrick

SUskind,

{11)J4ger, Anm.10 siehe 5.9F, hat einen Korpus von 28 Werken studiert,
Laut Duden-IX (1972}, S5.425, ist der Ersatz der Formen des 2. Konjunk-
tivs derch 'wiirde+Infinitiv' besonders wichtig im Konditionalgefiige.
(Hervorhebung von mir),

Mit Ausnahme von Schulz-Griesbach a.a.0., siehe 5.169, wird dieser Ge-
brauch des Konjunktivs II von keinem der genannten Autoren von Gram-
mat{kbiichern genannt oder eriértert,

22

Die Probe aufs Exempel
Bemérkungen gu den Matriksprachpriifungsbigen 1987 der vier Provinzen

und des Department of Education and Culture

Silvia Skorge, Evelyn Zumpt
{Universitht Westkap)

0 Vorbemerkung

Es ndhert sich wieder die Zeit, in der Deutsch als Prilffusgsfach im Matrik
geachrieben wird, das zweite Mal, dal die Priifungsbestimmungen und Ziele des
jetzt giltigen Lehrplans verbindlich sind, In welchem MaBe sind diese Ziele
bereits beim ersten Mal, in den Matriksprachpriifungsbdgen von 1987, erreicht
worden? Diese Frage stellten wir uns bei der Durchsicht der Examensvorlagen.

Wir stellten dabei Erfreuliches und leider auch Bedauerliches fest.

Es scheint uns zunichst wichtig, hinzuweisen auf

- die grundsidtzlichen Forderungen und Bestimmungen des Lehrplans, die Zu-
niichst in den Lehr- und Lernzielen festgelegt sind;

- auf die Einzelbestimmungen, die gich auf das Pensum in den einzelnen
Jahrgangsstufen beziehen;

- auf die speziellen Priifungsanforderungen.

Dies alles sollte u.E. als Einheit und nicht isoliert betrachtet werden, d.h.
bei Durchnahme des Stoffes (Themen, Sprechhandlungen etc. und Grammatik-
eiﬁheiten) fir Standards 9 und 10 secllten nie die grundsdtzlichen Bemerkungen
zu Lehr- und Lernzielen und der Methode aus dem Auge verloren werden.

Ferner ist auch zu fragen, wie unterrichtende und auf die Priifung vorbereitende
Lehrkrifte einerseits und die die Sprachpriifungshigen Aunfstellenden anderer-
geits die Bestimmungen auslegen und ob eine Absprache zwischen den Beteiligten
stattfindet.

Wir erlauben uns, su fast allen Punkten Vorschlige zur Diskussion zu stellen,
die - wie wir meinen - u.U. den Schiiler/inne/n das Verstehen und die Bearbei-
tung der Priifungsaufgaben erleichtern kdnnten und zudem den Bestimmungen des

Lehrplans entsprechen. Es ist uns ein Bediirfnis zu betonen, daB alle Vorschlige
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und Bemerkungen im Dienst an der Sache als konstruktive Kritik gemeint sind.

Instruktionen des =z.2Z. giiltigen Lehrplans im Abschnitt dpproach {auf die iuw

folgenden immer wieder zuriickgekommen wird}):

1. Beriicksichtigt werden wmiissen Themen, 8Situationen, Sprechpartner/innen,
Sprechhandlungen und Redemittel, Fertigkeiten, Grundwortachatz wund
relevante Grammatik (topics, sifuations appropiate to the topics, the
persons 'comnunicating with each other in these situations, language
activities (sic !), language skills, relevant vocabulary and grasmar 2.1.1
ff.).

2. Grammatical phenomena may neither be accorded a position of pre-eminence
nor serve as a starting-point, and the presentation thereof muet,
therefore, be functional in regard to the language activities in a given
situation (2.2). An understanding of specific grammatical structures is
eggential., It is of the utmost importance, however, that, as far as
possible, grammar be acquired functiomally from the language itself - not
the language from its grammar - and that the teaching of grammar should
not- be an aim in itself but merely an instrument to promote the correct
use of the language (6.},

3. Accordingly the approach must remain directed at the individual pupil and
simed at communication. Topics and situations must take Into account the
interest of the pupils, their knowledge and sphere of experience, but must
also reflect present-day German realities. These topics constitute the
point of departure for the acquisition of the four basic skills required
for appropiate langnage activities in everyday situations (2.3).

4. This approach assumes that all aspects of acquiring language form an
integrated entity (2.4).

R In order to maintain the principle of practicality basic vocabulary as
well as grammatical and syntactical structures must always be presented

within the context of the functional use of language (2.5).1)

Da ausdriicklich gefordert wird: The examination must confors to the ajms of the
syllabus {(Abschn. E 3., 8§.13} und eine didaktische Grundregel ist, dafl nur
gepriift werden darf, was gelehrt und geiibt worden ist, sollten Lehrkridfte und
Schiiler/innen, fiir die der giiltige Lehrplan in der Unterrichtsgestaltung
mafigebend ist, die Befolgung der Bestimmungen dea Lehrplans auch im Sprach-

fragebogen erwarten konnen: Evalueringstegnieke moet ooreenstem met spesifiecke
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onderrigdoelwifte om aan die toets of eksamen geldigheid te verieen (8.84). 21

Im folgenden wird auf die im Lehrplan aufgefithrten Lehrziele eingegangen wund
vwerden unter diesem Aspekt die Sprachpriifungsfragebdgen untersucht.

1. Themen

Im Lehrplan fiir Standards 9 + 10 werden 14 Themen aufgefiihrt und ausdriicklich
als Einheit betrachtet (Both the oral and the written work in Standards 9 and
10 serve as a direct preparation for the final examination and must, therefore,

be considered as a single entity. A.1l, 5.8).

In fast allen Priifungsfragebidgen von 1987 werden die Themen nicht ausdriicklich
genannt. Warum eigentlich nicht? Wiére es den Priiflingen nicht hilfreich, wenn
Jeder Aufgabe, jedem Text die Hennung des Themas vorangéstellt wiirde? Damit
wire ein schneller Uberblick gewdhrleistet, welche und wie viele Themen
abgedeckt sind und dms gedenkliche Einstellen auf einschligigen Wortschatz u.U.
erleichtert {vgl, Deutsch Z4 10, Anhang, Schriftliche Priifung, 5.222-282), ¥
Folgende Themen hitten u.a. genannt werden kénnen:

Beruf (Praktikum), Schule, Reisen. Nur in einem Fall wurde das gemeinsame Thema

zweier Texte bezeichnet, niémlich "Urlaub in Deutschland”.

Eine weitere Hilfe sgur Orientierung stellen Uberschriften dar, die als
Kurzinformation eine gewisse Erwartungshaltung dem folgenden Text gegeniiber
bewirken. lberschriften finden sich in einigen Priifungsfragebbgen, aber nicht
in allen Fillen.

Beispiele fiir gegebene Uberschriften: Weihnachten, Reklame, Sparen und die
Unwelt schonen.

Méglich wiaren Uberschriften gewesen wie: Ostereier als Kunstgegenstinde, Das

Zeitalter der Eisenbahn.

such die Quellenangabe eines Textes ist wichtig. Sie verweist darauf, dap der
Text authentisch ist oder mit der Angabe Nach ..., daB er bearheitet wurde,
AuBerdem 1aBt er die Textsorte mit einem Blick erkennen (Zeitschriften-, Zei-
tungsartikel, literarischer Text etc.).

Leider wird nicht in allen Priifungsfragebogen darauf Riicksicht gencmmen, jedoch
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sind mehrere Texte mit der Angabe der Quelle versehen {Zeitschriften wie Ju-

gendscala, Bunte u.a., Zeitungen wie Die Welt, literarischer Text von Kishon}).

2. Bituationen, Sprechpartner

Falls nicht von authentischen Texten ausgegangen wird, aber in kurzen aufge-
stellten Textén {z.B. Frage - Antwort) beatinmte Redeintentionen, sprachliche
Formuljerungen/Resktionen getestet werden sollen, helfen Angaben zu Situationen
und Sprechpartnern, die angemessene Stilebene zu treffen. So ist u.E. bei der
Aufgabenstellung:
Wenn man Abschied niammt, sagt man: "..."

die erwartete Grufiformel Tschii#! nicht angemessen, ohne dafl gesagt wird, wer
sich von wem bei welcher Gelegenheit verabachiedet. Redemittel zum Verab-

schieden konnen szehr unterschiedlich sein. .

3. {Grund)}Wortschatz und relevante Gramsatik

In einigen Priifungsfragebdgen sind bei Ubersetzungsaufgaben Wérter/Ausdriicke,
die nicht im Grundwortschatz stehen {also nicht aktiv verlangt werden kdnnen)
oder sehr idiomatisch sind, als Ubersetzungshilfen gegeben, was sehr =zu
begriiBen ist. Auch bei Ubungen zum Leseverstehen sollten Erklirungen gegeben
werden, wenn s um Kernbegriffe geht, deren Verstindnis zum Beantworten von

Fragen erforderlich ist.

Besonders schwer scheint es Priifern zu fallen, sinnvolle Aufgaben fiir Abschnitt
A zu finden, in dem von den Priiflingen Verstilindnis fiir bzw. Einsicht in die
deutnsche Sprache verlangt wird. Diese Abteilung 1dAt 2.T. sogar in den
Fragebdgen zu wiinschen iibrig, in denen die Abteilungen B-D u.E. besser oder gut
geraten sind. Allgu leicht sind manche Priifer dazu geneigt, nur.die Liste der
granmatischen Strukturen zu konmsultieren, ohne an die iibergeordneten Ziele des
Fremdsprachenunterrichts zu denken, die eingangs aus dem Lehrplan zitiert
wurden. Dazu gehirt, daf.Grammatik nicht isoliert behandelt wird, sondern in
Zusammenhang mit Texten/Textsorten, die die Funktion grammatischer Strukturen
verdeutlichen wund auch syntaktische und  satziibergreifende  Phidnomene

beriicksichtigen, Wie KuBler 1) mit Recht darauf hinweist, fehlt im Lehrplan
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noch eine deutliche Verzahnung zwischen den Feststellungen im Methodikteil und
der Aufiistung von Grammatik, die den neuen Gegebenheiten Rechnung trigt (vgl.
5.16). Lehrer/innen migen damit Schwierigkeiten haben, Priifer/innen jedoch
sollten vakmense wees, sowel [n hulle vak as in eksaminering en evaluering.
(...) Pie opstellers van toetse en eksamenvraestelle behoort op die hoogte te
bly met belangrike ontwikkelings op relevante gebiede van die toegepaste
linguistiek; alleen dan kan die opsteller die meeste voordeel dasruit trek
(8.93-94}.5) Bis zur Revision des Lehrplans, bei der u.a. auch obengenannter
Mangel behoben werden kann, sollte er jedoch fiir die Aufstellung von Abteilung

A kein Hindernis darstellen.

Das didaktische Prinzip, im Anschlu} an einen authenfischen Text Fragen :zu
Syntax, Wortschatz, Wortbildung, Ausdrucksvariation und Wortklassen zu stellen,
ist in einem der durchgesehenen Priifungsfragebdgen durchgefiihrt, in anderen
ansatzweise vorhanden.

Einen (Original-)Text sc zurechtzuschreiben, daf er mbglichat viele abfraghare
grammatische Strukturen enthdlt wund dabei z.T. a8us dem afrikaansen =zu
libergetzen {wobei die Ubermetzung fiir deutsche Muttersprachler deutlich an den
Interferenzen zu erkennen ist}, ist nicht empfehlenswert. Da wird die Absicht,
Greamatik um der Grammatik willen abzufragen, nur zu deutlich. Ebenso, wenn
kein zusammenh@ngender Text gegeben wird, sondern nur aus jedem Znsamnenhahg

und jeder Situation herausgerissene Eintelsétze zu bearbeiten sind, z.B.:

Bilden 8ie Befehle aus folgenden Sitren!
Beigpiel: Karl bringt sein Buch.

Befeh! ¢ Karl, bringe dein Buch!

1.1 Professor Braun ruft seine Frau an.
1.2 Die Kinder packen ihre Biicher aus.
1.3 Peter iBt sein Frithstiick.

Es 18Rt sich an diesem Beispiel gut erkennen, dal beil dieser Aufgabenstellung
vor allem an die grammatische Kategorie Befehlsform (Imperativ) gedacht ist,
nicht an Aufforderungen an bestimmte Personen in bestimmten Situationen. Es
geht durchaus an, Kinder kurz und biindig aufzufordern:

Kinder, packt eure Biicher aus!

Peter, iB dein Frihstiick!
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Einen Professor, wenn man ihn sc tituliert, wiirde man wahrscheinlich nicht
auffordern:

Professor Braun, rufen Sie Ihre Frau an!
sondern eher:

Herr Professor (Braun), rufen Sie bitte lhre Frau an!

Herr Professor (Braun), wiirden Sie bitte Ihre Frau anrufen?

Sinnvoller uné dem Geiste, der Zielsetzung des Lehrplans entsprechend wire es
u.E., eine Situation vorzugeben, z.B.!
Sie sind in der Bundesrepublik auf einem Bahnhof. Sie wollen in einen Zug
einsteigen. Da Sie schweres Gepick haben, bitten Sie
a) einen Ihnen unbekannten Reisenden
b) einen Freund/eine Freundin
um Hilfe. Was sagen Sie da?
&} Wirden Sie mir bitte helfen? (Wirden Sie mir bitte beim Einsteigen
helfen/Kénnten Sie mir bitte mit meinem Gepick helfen?)
b) Hilf mir mal bitte! ...

Sehr gelungen finden wir folgende Aufgabe, die sich "thematisch auf einen
bereits in anderer Form bearbeiteten Text aus der Jugendscala bezieht:
Corinna spricht mit ihrer Freundin Eva:
Eva: (erzédhlen} mir mal von deinew Praktikum!
Corinna: Du, das izt ganz toll! Ich finde, du sclltest es auch machen.
Aber (aussuchen) dir erstmal (sic!) eine Baufirms und
{sich erkundigen) gleich beim Bauleiter, ob elne Stelle frei ist.

{lassen) dir aber nicht sagen, daf# Frauen sowas (sic'} nicht kérnen!

Der Gebranch von Einzelsitzen auBerhalb eines Kontextes bei (bungen und spiter
dann bei Priifungen verhindert auch die Entwicklung eines Versténdnisses fir
satziibergreifende Textzusammenhiinge. Wie kann man den Gebrauch und die Funkticn
der bestimmten und Demonstrativ-Artikel oder der Pronomina verstehen, wenn man
gie nicht benutzt, um auf bereits Erwdhntes hinzuweisen. Wie sinnvoll sind
Einzelsitze wie:

Die Poligzei hat den Dieb ... die Polizeiwache gebracht.

Der Junge zitterte .., Aufregung.
Dann wiren schon eher allgemeine Feststellungen angebracht:

Polizisten bringen ertappte Diebe ... die KWache.

Viele Schiiler zittern vor Prifungen ... Aufregung.

In einer Mehrfachwahlaufgabe:
Wenn es sonntags Huhn zum Mittagessen gibt, bekommt Vati immer ......
a} den Knédel
b} den Schinken
c} den Klof
d} den Fliigel
gibt der bestimmte Artikel an, daB immer nur einer der genannten Gegenstinde

2ur Auswahl steht, was sachlich unzutreffend ist.

8innvoll eingesetzt wird der bestimmte Artikel dagegen in folgender
Mehrfachwahlaufgabe, die auf den Inhalt eines gegebenen Textes Bezug nimmt:

Die Mdnner waren von Anfang an ...

(a) gegen Studentinmen

(b} fiir die Theorie

Wenn hei Aufgaben zur Passivbildung Beispiele fehlen, wird nicht deutlich, ob
im Passiv-Satz das Agens genannt oder weggelassen werden soll.
Gestern hat Jemand meinen Koffer gestohlen.
Sicher wird als Antwort erwartet:
Gestern ist mein Koffer gestohlen worden.
Was aber soll aus dem folgenden Satz gemacht werden?
Nach grindlicher Kontrolle gibt mir der Polizist endlich den Fithrerschein
zuriick,
Nach griindlicher Kontrolle wird mir endlich vom Polizisten mefn Fithrer-
schein rurickgegeben.
Oder:
Nach griindlicher Kontrolle wird mir endlich mein Fiihrerschein zuriick-

gegeben,

Folgender vorgegebener Beispielsatz ist ohne Kontext nicht iiblich, sondern
zeigt nur, daB er um des Passivs willen konstruiert wurde:
Ich lese das Buch = Das Buch wird von mir gelesen.

(Wenn das Satzglied von mir hervorgehoben/hetont werden soll, ist diese

Konstruktion akzeptabel: Du hast falsch verstanden. Nicht von wmir wird das Buch




zur Zejt gelesen, sondern von Bettina.)

Typisch fiir Passivkonstruktionen als unperstnlicher Ausdrucksweise lst gerade,
daP das Agenz nicht genannt wird. Hier wire es also wichtig, die Funktion des
Passive in bestimmten Textsorten wie z.B. in Protokcllen, Gesetzen, Imstruk-

tionen, Rezepten u.i. zu erkldren.

Bei Aufgaben %ur Bildung von Satzgefiigen aus zwei Hauptsdtzen werden, besonders
wenp Relativsitze gebildet werden sollen, z.T. zwei Hauptsatze nebeneinander-
gestellt, die unidiomatisch und in dieser Form nur wegen der Aufgabenstellung
gebildet sind:
Er sucht eine Arbeit. Die Arbeit gefdllt ihm.
Das wahrscheinlich erwartete Satzgefiige:
Er sucht eine Arbeit, die ihm gefdllt
ergibt sich aber nicht logisch aus den vorgegebenen Hauptsatzen. Die Arbeit
gefdllt ihm bedeutet, dal er sie bereits gefunden hat, also braucht er keine
Arbeit mehr zu suchen.
Problematisch ist auch das folgende Beispiel:
Par Arbeitgeber ist reich. Die Fabrik des Arbeitgebers liegt im
Nachbardorf
Es ist zu erwarten, daP die meisten Schiiler/innen die schwierige Form
Der Arbeitgeber, dessen Fabrik ...
vermeiden und sich fiir die einfachere, aber unidiomatische Form entscheiden:
Die Fabrik des Arbeitgebers, der reich ist, ...
Falls das Satzgefiige in dieser Form als korrekte Lésung bewertet wiirde, meinen
wir, daB ein Relativsatz in diesem Fall sinnlos ist, denn ein Muttersprachler

wiirde sagen ... des reichen Arbeitgebers ...

Relativpronomen sind wichtig bei Erkldrungen/Definitionen. Dort sollten sie
auch ihren Platz haben. Das ist doch der Schriftsteller, der ... etc.
Auch im weiteren Umfeld der Attribuierung kénnten Beispiele [fiir Relativsdize
gebildet werden, um Ausdrucksvariation zu iiben oder zu priifen:
Mehr umgangssprachlich:

Das ist ein phantastischer Roman!

Das ist ein Roman, der ganz phantastisch ist.
Schriftsprachlich:

Der zur Zeit in Minchen stattfindende Kongref3, ...

Der KongreB, der zur Zeit in Minchen statifindet,

Ganz unndtig finden wir, wenn veraltete Ronjunktivformen abgefragt werdeu. Es

steht doch ausdriicklich in der Duden-Grammatik 5':
Ungebréduchlich, weil als gehoben oder als geziert ewmpfunden, sind vor
allem viele Konjunktiv-II-Formen mit Umlaut {...). Solche Formen werden
zur Vermeldung eines gespreizten Stils sogar im geschriebenen Deutsch
gegen das wiirde + Infinitiv-Gefiige ausgetauscht: (...). Als nicht gehoben
oder geziert werden offenbar nur die drei Formen fénde(n}), kime(n),
bekime(n}) empfunden. (8.171)

Folgendes Beispiel muB deshalb u.E. abgelehnt werden:

Tréume helfen leider nichts., Wenn Triume , wlren wir alle reich.
Eine Form wie hiilfen konnte man hdchstens in einem literarischen Texi als
Konjunktiv II identifizieren uwnd in ihrer {(hypothethischen} Funktion erklédren
lassen. Entscheidend ist, dall gehobene Sprache eindeutig von der Textsorte her
bestimmt wird, und dies kann nur bei einem zusammenhiingenden Text, nicht aber

bei isolierten Sdtzen geschehen.

Irrefiihrend ist Fiir Priiflinge, wenn in dieselbe Reihe mit Aufgaben wie:

Er spricht viel zu leise.

Wenn er lauter _________, so kdnnten ihn alle hdren!

Ich weifd leider nichts davon.

Wenn ich etwas von der Sache , so wiirde ich es dir sagen
die folgenden SHtze gestellt werden: ‘

Leider fuhr er sehr schnell.

Wenn er langsamer _________, so wdre der Unfall nicht passiert!

Mein Vater hatte damals nicht das nitige Geld.

Kenn er aber das Geld , S0 hitte er bestimat das Haus gekauft!
In den beiden letzten Beispielen mull die umschreibende (periphrastische) Form
des Kenjunktivs Il ergidnzt werden:

+++ langsamer gefahren wiére ... . ... das Geld gehabt hitte ...

Gut fanden wir die folgende Priifungsaufgabe:
Konjunktiv II: Winsche
Ergidnzen Sie hitte die eingeklammerten Verben in der passenden Form:

Eve wiinscht sich auch eine Praktikantenstelle:

~




Wenn ich doeh blofl (wissen), dafl man mich einstellen
(werden)! Dann (kénnen} ich gleich mit dem Bauleiter reden, und
fiberhaupt, es (sein) mir alles nicht so peinlich, Dann
(haben) ich auch wieder Lust weiterzumachen! Man (miissen)

Corinnas Mut haben!

zur Idiomatik:
Interferenzen und idiomatische Fehler lassen sich im Unterrichtsalltag nicht
vermeiden, bei Schiilern auf keinen Fall, auch nicht bei nicht-muttersprach-
lichen Lehrkraften. Das ist entschuldbar. Nicht entschuldbar ist jedoch u.E.,
wenn derartige Fehler in Examensaufgaben vorkommen: '

Beeilt euch, sonst koammt ihr spit!: Beeilt euch, sonst konmﬁ ihr zu spat!

Wie vergleicht damit folgende Version ...: Wie vergleicht sich damit ..., ;

angijrten statt anschnallen;

Hausmakler statt Hiausermakler;
Riickmark statt Riickenmark;
Kostenanschlag statt Kostenvoranschlag.

Beli Adjektivbildung:
Die {Hamburg) Sportlier wollen gerne {jede Woche) Sport treiben.
Die Hamburger Sportler wollen gerne wichentlich Sport treiben.
Damit der letzte Satz idiomatisch wiire, miiite erginzt werden:
Die Hamburger Sportler wollen gerne wichentlich finfmal {cder auch sechs-

mal} Sport treiben.

Falsche Konjunktion:
Karum kommt der Autor sich licherlich vor, wenn er dem Bus entsteigt?

Warum kommt der Autor sich ldcherlich vor, als er aus dem Bus (aus)steigt?
4. Beriickaichtigung der Tnteressen und Erfahrungswelt der Schiiler/innen
Was fiir den Unterricht im allgemeinen gilt, hat auch filir die AbschluBpriifung

Giiltigkeit: Es ist anzunehmen, dall authentische oder leicht bearbeitete Texte

z.B. aus der Jugendscala oder aus bekannten Wochenzeitschriften im Rahmen der

vorgeschriebenen Themen auf das Interesse Jugendlicher stoBen., Die Textauswahl
ist in dieser Himsicht in den Priifungsfragebdgen z.T. gut und angemessen,
besonders fiir die B- und C-Abschnitte, weniger fiir den A-Abschnitt.

§. Niitzlichkeit und Anwendbarkeit von Gelerntem und Gepriiftem

Ist es nmnicht vertretbar, Priiflingen in einem Priifungsfragebogen kurz zu
erkldren, warum das Gepriifte sinnvoll ist? Wihrend der auf die Priifung
vorbereitenden Jahre sollte an sich hinreichend deutlich geworden sein, warum
und zu welchem Zweck Schiiller/innen Deutsch lernen, némlich um es in vielfil-
tiger Weise gebrauchen und enwenden zu kiinnen, wofir ja auch - lautl Lehrplan -
geniigend Gelegenheiten geschaffen werden scllten. Viele Ausgangssituat ionen
werden im Unterricht simuliert, in einem kommunikativ orientierten Unterricht
Jedoch so, daB das Gelernte miihelos in realen Situationen aktiv oder rezeptiv
gebraucht werden kann.
Es ist u.E. also durchaus sinnvoll, einen Rahmen fiir eine Ubersetzimg zu gelen.
S0 steht es in einem Prifungsfragebogen:

Thre Klsssenkamerad/inn/en, die kein Deutsch kénmen, mochten gern wissen,

was im folgenden Text steht. (bersetzen Sie ihn ins Afrikaanse oder

Engligche!

Weit hergeholt finden wir allerdings folgende simulierte Situation:
Schreiben Sie einen Brief (...}, In dem Sie Fhren Fltern davon berichten,
wie Sie ein Opfer der kriminellen Welle (sic !) geworden sind. Man hat
Ihnen ndmlich IThre Wohnung ausgeriumt! )
Wie viele siidafrikanische Schiiler/innen besitzen schon eine eigene Wohnung. Und
was fiir einen Grund sollten sie haben, ihren Eltern auf deutsch von einem
Einbruch zu berichten?
Dagegen ist folgende Situation leicht vorstellbar und motiviert den deutschen
Sprachgebrauch:
Ihre Brieffreundin in Hamburg hat in ihrem letzten Brief eine Klassenfahrt
erwihnt. Schreiben Sie an Thre Brieffreundin und fragen Sie nach dieser

Klassenfahrt ...

Es ist niitelich zu wissen, welche grammatischen Strukturen fiir welche Sprech-

handlungen und Textsorten typisch sind, und sie in diesem Zusammenhang zu




lernen, statt Paradigmen auswendig heruntersagen zu kdnnen. Wenn man einsieht,
dal) man Passivformen kennen muB, um Anweisungen, Vorschriften, Gesetze, wissen-
schaftliche Texte verstehen und (vielleicht spiter einmal) formulieren zu
kisnnen, oder daf} man Relativpronomina kennen mu@, um definieren und erkldren zu
kénnen - um nur wenige von vielen Beispielen zu geben -, wird man eher zum
Lernen motiviert sein. Damit kommen wir wieder auf die Forderung des Lehrplans
zariick: In order to maintain the principle of practicality basic vocabulary as
well as grammat:cal and syntactical structures must always be presented within
the context of the functional use of language.

Kontextualisierung ist aber u.E. auch sehr wichtig, wenn es darauf ankomnmt,
Verstindnis fiir interkulturelle Kommunikation zu wecken und das Interesse

daran, eine - wenn auch noch so bescheidene - Vermittlerrolle zu apielen.

6. Formulierung von Anweisungen/Arbeitaauftriégen

Arbeitsauftrige/-anweisungen sollten, ganz besonders in Priifungen, deutlich und
klar formuliert sein. Kein gutes Beispiel dafir ist:
Schreiben Sie einen Brief an Ihren Brieffreund, Thre/Brieffreundin in

Minchen und erzihlen Sie ihm Ihre Erwartungen fiir die Zukunft, sei er Im

Militdrdienst oder beruflich. {Unterstreichungen von uns.)

Unter Umstinden irrefiihrend ist folgender Arbeitsauftrag:
Wihlen Sie die Antwort, die Ihmen am geelgnetsten gu sein scheint, und
gohreiben Sie dann den Satz vellstdndig nieder (sic !)
Wir wissen, daBl F. ein vielseitiger Mann ist, weil ...

(d) er sammeit und benutzt die verschiedensten Gegenstinde,

Es liegt uw.E. nahe, daB der Kandidat/die Kandidatin die verachiedenen Antwort-
miglichkeiten nur auf ihre sachliche Richtigkeit priift und den Satz in der
gegebenen Form ilbernimmt. Der Auftrag hitte einem Hinweis auf die ndtige Umfor-

mung einschliefen sollen, etwa so: ..., und schreiben Sie dann den Satz in der

richtigen Form!

Ebenfalls unvollaténdig ist folgende Frage:
Hitte der Autor das Haus ohne den Regenschirm seiner Frau verlassen

kdnnen? (2)
Eine Entscheidungsfrage 14Bt ein blofies Ja oder Nein als Antworl zu, was jedoch
mit zwei Punkten zu hoch hewertet wire. Hier hitte der Auftrag hinzugefingt
werden sotlen: Begriinden Sie bitte [hre Antwort!
Da jedem Priifer/jeder Priiferin beim Erstellen von Prufungsa&fgaben immer wieder
leicht Versehen unterlaufen, ist Zusammenarbeit mit und Beratuye durch Fachkol-

leg/inn/en wiinschenswert.

Nicht immer sind die Anweisungen in korrektem Deutsch gegeben, dafliir ein paar

Beispliele:
Deuten Sie die Phrase an, die nicht dieselbe Bedeuiuug hat wie
Begser: Kreuzen Sie den Auvsdruck an, der dieselbe Bedeutung hat wie ...
Geben Sie ... auf Deutsch wieder, Richtig: Geben Sie ... nuf deutsch
wieder.
Schreiben Sie die folgenden Sdtze ins Perfekt. Richtig: ... im Perfekt.
Oder: Setszen Sie .., ins Perfekt.

Es ist im allgemeinen empfehlenswert, konsequent Beispieile fiir die Arbeitsauf-

trige zu geben.

7. Fazit
In den durchgesehenen Priifungsfragebbgen sind gute Ansftze zur Realisierung der
im Lehrplan skizzierten didaktischen Prinzipien, aber sie sind - bis aul eine
Ausnahme - nicht konsequent durchgehaiten.
Um Interesse fiir das Fach Deutsch zu erhalten, muB in Zukunft gewdBhrleistet
seip, daBl die Priifungsmethode der Unterrichismethode entsprichl. Eiu tusein-
anderklaffen dieser beiden Methoden wire nach Auskunft vieler Lehrkriifle ver-
hingnisveli.
Als Voraussetzung fiir eine giinatige Entwicklung sehen wir folgendes an:
Eatsprechend den RGN-Empfehlungen
{behoort) die opstellers van toetse en eksamenvraestelle (..,) op die
hoogte te bly met belangrike ontwikkelings op relevante gebiede van die
toegepaste linguistiek; alleen dan kan die opsteller die meeste voordeel
dasruit trek. T)
Weiterhin:

Die aanbeveling is ook dat hulle nie anoniem moet bly nie. {Hervorhebung

von uns, ) B}



In regelmifiig veranstalteten Lehrerfortbildungsseminaren kdnnten die nicht mehr

anonymen Prifer/innen den Lehrkriften ihr Wissen weitervermittelm.

Lehrer/innen k8nnten vor dem Examen mit Priifern ihre Vorstellung von Examens-

aufgaben in Form von Priifungsmodellen diskutieren und npach der Priifung die

Examensunterlagen gemeinsam auswerten, .So geschieht es bereits in

einigen

Fichern. Auch der Korrekturschliissel sollte jeder Lehrkraft auf Wunsch nach der

Priifung zur Verfiigung gestellt werden. Und - last not least - auch Schiiler/in-

nen sollten nach ikren Winschen und Eindriicken befragt werden.

Konnte all dies in naher Zukunft Wirklichkeit werden?
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Rezensionen

Ernst Apeltaver (Hrsg.): GESTEUERTER ZWEITSPRACHERWERB - YORAUSSETZUNGER URD
KONSEQUENZEN FUR DEN UNTERRICHT. Miinchen Hueber, 71987. 323 Seftem, ISBN
3-19-001423-X. :

Mit 'Zwettsprache' 1ist in diesem Buch Deutsch gemeint, und mit 'ge-
steuert' wird vorwiegend auf die Mittlerrolle des Deutschlehrers verwiesen.
Dabef geht es primdr allerdings nicht um den Unterricht von Deutsch als
Fremdsprache (DaF), d.h. von Deutsch in anderssprachiger Umgebung, sondern
um die institutionalisierte Férderung von Deutsch bei Gastarbeiterkindern in
der Bundesrepublik Deutschland, d.h. bei jungen Menschen mit fremder Mutter-
sprache in deutschem Umfeld. Auch wenn sich die zwel Richtungen des Zweit-
spracherwerbs in ihrer Probhlematik teils unterscheiden, 50 ist ihnen natijr-
Mch auch sehr vieles gemeinsam, was sich notwendigerweise aus der beiden
Fdllen gemeinsamen Grundsituation ergibt: Der Erwerb-—von Deutsch als Zweit-
sprache durch Personen einer anderen Erstsprache.

. Pa im siidlichen Afrika - im Zusammenhaﬁg’;ft Deutsch - eigentlich nur
der DaF-Unterricht von Belang ist, ¢ilt es im folgenden abzukldren, Inwie-
fern das vorliegende Werk diesen Interessen entgegenkommt.

Dazu ist aber vorerst ein kurzer [berblick iiber den Inhalt des Buches
nitig. Eingeleitet mit elner ilbergreifenden Arbeit zym gesteuerten Zwelt-
spracherwerb, stellen die welteren elf Beitriige (zu vier Abteilungen geblin-
delt) verschiedene Spezialuntersuchungen zu dieser Thematik dar, und zwar
ehen stets unter Berlicksichtigung der Situation von Gastarbeiterkindern in
der Bundesrepublik (BRD). Die ersten beiden Abteilungen sind betitelt mit
“Externe Einflugfaktoren" bzw, “Irterne Einflupfaktoren". Unter der erst-
genannten (berschrift werden dabei Miglichkeiten und Probleme der Beschulung
der ausldndischen Kinder diskutiert, die sich bei der staatlich gesteuerten
Eingliederung dieser Jugendlichen in die deutschen Verhiltnisse ergeben,




Unter der Abteilungsiiberschrift "Interne Einfludfaktoren” geht es dagegen um
die geistige und emotionale Pridisposition der auslindischen Kinder mit Be-
zug ayf den Erwerb von Deutsch als Zweitsprache, Die dritte Abteflung "Zur
Entwicklung der Zielsprache" orientiert im wesent!ichen dariiber, wie die
sprachliche Leistung der Gastarbeliterkinder n Deutsch evaluiert werden
kann. Soweit zu dem VORAUSSETZUNGEN FUR DEN UNTERRICHT (vgl. zweliten Teil
des Buchtitels}; und entsprechend befapt sich die vierte und letzte Abtei-
lung mit "KONSEQUENZEN filr den Unterricht", oder genauer: mit der Unter-
richtsgestaltung und Lehrmittelwah? im Zusammenhang mit der Beschulung von
AusT¥nderkindern auf deutsch.

Wenn man nun im Hinblick auf den DaF-Unterricht zwischen ergiebigen
bzw. wenig informativen Aufsitzen unterscheiden will, so liefern bereits die
Titel im Inha!tsverze%chn1s die ngtigen Hinweise,

Vier der insgesamt zwiilf Beitrige erweisen sich in dieser Beziehung als
wenig aufschlugreich, weil die vier nur oder fast ausschlfealich auf die
besondere Zweitspracherwerbsproblematik wvon Gastarbefterkindern in der BRD
zugeschnitten sind, Verstindlicherweise gilt das fiir die zwel Untersuchungen
in der Abteilung "Externe Einflusfaktoren”, da solche Faktoren fir auslin-
dische Jugendliche n der BRD eben von den dortigen d e uts ¢hen yer-
hdltnissen abhiingen und daher nicht iibertragbar sind auf die DaF-Situation:
Deutsch in nicht -deutscher Umelt. Die beiden brigen Auf-
sitze, die hier zu nennen sind, finden sich n der Abteilung "Konsequenzen
fiir den Unterricht", wobel es im einen um die Eignung eines Deutschlehr-
ganges speziell fir tirkische Kinder geht, wihrend 1m anderen bilingquale
Materialien mit Deytsch als e 1 ner Sprache flir den Einsatz in mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Fichern (d.h. nicht fiir den Deutschunterricht}
gepriift werden,

‘Me Ubrigen acht Untersuchungen (oder mehr als Drefviertel der Text-
seiten im Sammelband) enthalten dagegen eine Fiille von Hinweisen und Ge-
dankenansdtzen, die sfeh grdstenteils auch Fiir den DaF-Unterricht als
fruchthar erweisen. Es sind dies die folgenden Arbeiten:

- E. Apeltaver: "Einflihrung in den gesteuerten Zweitspracherwerb;

= G. List: “"Neuropsychologfsche Voraussetzungen des Spracherwerbs";

- W. StiiTting: “Affektive Faktoren im Fremdsprachenerwerb”;

- J. Rehbein: "Diskurs und Verstehen. Zur Rolle der Muttersprache bei der
Textverarbeitung in der Zweitsprache®;

- K. Kuhs: "Fehleranalyse am Schilertext";
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- E. Apeltauer: "Indikatoren zur Sprachstandbestinmung auslindischer Schul-
anfanger";

- R.  Gtibel: "Arbeit mit Teistungsheterogenen Gruppen im Zweitsprachunter-
richt"; und

- K. Kleppin: "Zur Funktion von SprachTehfsp{e]en flir den Zweitsprach-
erwarb",

E. Appeltavers etnflihrender Aufsatz zum gesteuerten Zweitspracherwerb
ist dabel gewip der interessanteste Beitrag. Diese Arbeit besticht nicht nur
durch den ausgezeichneten Uberblick, den sie lber die dargestellte Materie
vermittelt, sondern auch im Detail durch die oft neue und Uberraschende
Beurteilung btestimmter Fakten und der Meinungen, die in Fachkreisen iiber
diese Fakten kursieren. Dann sei hier nur noch eina Arbeit als besonders
lesenswert hervorgehoben, ohne aber den Wert der anderen sechs genannten
Beitrige schmdlern zu wollen. Dech J. Rehbeins obenerwihnte Untersuchung
weist im Zusammenhang mit Zweitspracherwerh auf Punkte, iiber die man im sid-
1ichen Afrika bisher noch zu wenig reflektiert hat, die aber in unseren Erd-
strichen auch flr den DaF-Unterricht von besonderer Brisanz sind, und die -
zusammengefat - in folgenden Feststellungen gipfeln: Nicht jede Kultur-
gemeinschaft rezipiert Texte auf die gleiche Welse. Allerdings sind die
Machanismen, die die Rezeption lenken, nicht nur kultur- und sprachbedingt,
sondern sie hingen ebenfalls davon ab, ob Texte nur in der Muttersprache
oder in einer Zweitsprache aufgenommen werden. In einer Zweitsprache erweist
sich aber vermehrt auch das Textverstehem als efn Faktor. Unter diesen Um-
stinden leuchtet es etn, daﬁ\gifh eine Textrezeption in efnem bestimmten
Idiom bei efnem Zweitsprachler s ark von derjenigen eines Muttersprachlers
unterschedden kann, e

Resimierend und erginzend 1dst sich schiiealich zu dem vorTiegenden
Sammelhand bemerken, das sich die aufgenommenen Beltridge micht nur durch
hohe irhaltliche Qualit#t, sondern in der Regel auch durch relativ leichte
Lesbarkeit auszeichnen, und dak sie daher fir Jedermann, der sich mit Fragen
des gesteuerten Zweitspracherwerbs befast, etwas bieten kdnren - auch wenn
fiir DaF-Lehrkrifte efn paar Aufsitze nicht sehr relevant sind. (berdies sei
noch auf das Sachregister und auf die ausfiihrliche BibTiographie verwiesen,
die dem interessierten Leser die Orientierung im Werk selbst, bzw, dariiber
hinaus, erleichtern.

ROLF GRUNER
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Neuner, Gerd; Desmarets, Pelter; Funk, Hermann; Koenig, Michael; Kriiger,
Michael; Scherling, Theo:

Deutsch konkret: Ein Lehrwerk fiir Jugendliche.

Berlin usw.: Langenscheidt, 1983-

Die internationale Ausgabe des Lehrwerks besteht aus:

Lehrbuch 1, ISBN 3-468-49850-0, Preis DM 13,80;

Arbeitsbuch 1,.ISBN 3-468-49851-9, DM 7,80;

Lehrerhandreichungen 1, ISBN 3-468-43852-7, DM 14,80; he

mehreren Glossaren, je DM'4.20;

3  Cassetten 1A (Dialoge, Texte und Ausspracheiibungen) und 1B (1+2)
(Sprechiibungen}, DM 22,80 und DM 29,80; Tonband 14, DM 58,-;

Begleitheft zu Cassetten 1B, DM 5,90;

Folien, DM 128,-.

Lehrbuch 2, [SBN 3-468-49860-8, DM 13,80;

Arbeitsbuchk 2, ISBN 3-468-49861-6, DM 8,80;
Lehrerhandreichungen 2, ISBN 3-468-49862-4, DM 14,80;
mehreren Glossaren, je DM 4,20;

i Cassette 24, DM 22,80,

Folien, DM 128,-.

Lehrbuch 3, ISBN 3-468-~49870-5, DM 13,80;
Arbeitsbuch 3, DM §,80;

Lehrerhandreichungen 3, ca. DM 14,80%;
mehreren Glossaren*, je ca. DM 4,20;

1 Cassette 3A, DM 22,80;

Folien, ca. DM 128,-%,

*# = Titel erscheinen im Laufe des Jahres 1988

Die Titel der internationalen Ausgabe werden erginzt durch Materialieu fiir
Englisch, Franzésisch, [talienisch, Griechisch und Niederlindisch sprechende

Lerner.

1. Allgemeine Kongeption des Lehrwerks
Deutsch konkret ist ein Lehrwerk fiir 12-18jdhrige Jugendliche, die im Ausland

ohne Vorkenntnisse Deutsch lernen. In drei Binden bietet es einen Grundkurs,
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der etwa 300 Unterrichtsstunden umfaBt. Laut Autoren kann der Kurs vom dritten
Lernjahr an durch Zusatzmaterialien von Langenscheidt erweitert werden |(s.

weiter unten).

Das allgemeine didaktische und methodische Kontept des Lehrwerks 146t sich

folgendernaBen charakterisieren:

- Es ist offen und variabel, d.h, es kann entsprechend der Lernsituation einer
beatimmten Gruppe eingesetzt werden, ohne unsystematisch zu sein;

- Es ist pragmatisch orientiert, d.h, es konzentriert sich auf
Sprachverwendung in gegenwiirtigen und zukiinftigen Sitvationen umd geht ven
realen Texten aus; '

- Es ist pidagogisch fundiert, d.h. es versucht thematisch an Lebens- und
Lernerfahrungen der Schitler anzukniipfen:

- Bewufites Erkennen steht neben nachahmendem Einiiben;

- Es versucht, zu spielerischem und kreativem Ungang mit der Fremdsprache
anzuregen;

- Die Darstellung der Grammatik ist systematisch, und grammatische (hungen
sollen Lernhilfen, sber nicht Selbstzweck sein.

Jedes Kapitel in den Lehrbiichern besteht aus drei Teilen: A, B und . In den A-
Teilen werden neue sprachliche Mittel innerhalb bestimmter Verstindigungs-
bereiche/Themen/Situaticnen eingefithrt, angewendet und geiibt. Das HSr-— und
Leseverstehen wird an verschiedenen Textsorten in den B-Teilen und
dazugehdrigen Ubungen entwickelt. Die C-Teile bieten gezielte (fhungen zur neuen
Grammatik des jeweiligen Kapitels und Grammatikiibersichten. Abgesehen davon
findet man noch jeweils 2 Plateaukapitel, die vor allem {landeskundlichen)
Leééstoff bieten und Vertiefung des Gelernten ermbglichen.

In mancher Hinsicht sind sich die Lehrwerke Dewtsch konkret und Dentsch aktiv
Neu Bhnlich: die Kapitelteile sind durch optiache Markierung verzahnt; die
Grammatikdarstellungsweise ist signalhaft; viele Fotos und Zeichnungen werden

vervendet; die Ubungstypen im Arbeitsbuch sind vielfdltig.

In den Lehrerhandreichungen wird eine Einfiihrung zur Konzeption des Lehrwerks
und eine Beschreibung des Aufbaus der Lehrwerke gegeben. Jedes Kapitel wird
hiernach getremnt kommentiert, Der Lernstoff und die Lernziele werden
aufgezihlt und didaktische Hinweise fiir den Unterricht gegeben, Leider werden

in den Lehrerhandreichungen nur die Lisungen zu den Testaufgaben im Arbeitshuch
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aufgefithrt und nicht mégliche Liésungen zu den anderen (bungen in den Lehr= und
Arbeitshiichern. Sehr zu begriiBen sind die C-Teile (genannt: Das didaktische
Konzept) in den Lehrerhandreichungen. $Sie bringen methodische und didaktische
Hilfen bei der Gestaltung eines interessanten, lerner- und kommunikativ-
arientierten Fremdsprachenunterrichts. Die Lehrwerkautoren geben z.B. Hinweise
fiir die ersten drei Stunden Deutsch, zur Rolle der Grammatik, zur Erstellung

eines Jahresplans, zur Verwendung authentischer Texte im Unterricht usw.

2. Brauchbarkeit des Lehrwerks an siidafrikanischen Schulen
muB  davon ausgehen, daf Lehrkrifte, die Deutsch als dritte Sprache
giiltigen Lehrplan gebunden sind. Diese Gebundenheit

Man
unterrichten, an den
bezieht sich sowohl aul die Unterrichtsmethode im allgemeinen als aub die
einzeln aufgefithrten Lernziele im besonderen.

¥ie schon aus dem ersten Abschpnitt dieser Rezension zur Konzeption des

Lehrwerks ersichtlich ist, entspricht es von der Anlage her den Forderungen des

Lehrplans:

- es ist anfgehaut nach Themen/Verstindigungsbereichen, Situationen und
Sprechbandlungen/Verstindigungsabsichten;

-~ die Grammatik ist integriert (weder stark hervorgehoben moch Ausgangspunkt
der Unterrichtseinheiten};

- es ist fiir Schiiler/innen zwischen 12 und 18 Jahren bestimmt, beriicksichtigt

in Themenwahl und Darbietung die Interessen Jugendlicher;

es ermdglicht durch vielfdltiges Angebot an Ghungen im Text- und Ubungsbuch

die Aushildung der kommunikativ ausgerichteten Fertigkeiten;

es hietet reichlich landeskundliche Materialien zur Gegemwartssituatlion

{einschl. historischer Riickblicke} der Bundesrepublik Deutschland.

Was dle im siidafrikanischen Lehrplan aufgefiihrten Themen, Situationen, Sprech-
handlungen anbetrifft, so werden sie im allgemeinen in Deutsch konkret 1-3
abgedeckt, allerdings nicht in der Abfolge, wie sie, aufeinander aufbavend, im
Lehrplan erscheinen. Wiirden die Themen in Dentsch konkret hintereinander
abgearbeitet, entspriichen sie also in etwa denen im Lehrplan, widren aher nicht
die vorgeschriebene Entsprechung fiir die einzelnen Jahrgangsstufen. Wiirde eine
Lehrkraft die Reihenfolge fiir Standards 6 - 10 einhalten wollen, bedeutete es

eine ziemliche Sucharbeit und wahrscheinlich auch einige Schwierigkeiten mit

einer folgerichtigen Progression.

Zur Verdeutlichung des Gesagten:

Standard 6: Von den 8 im Kernlehrplan aufgefiihrten Themen und Sprechhandlongen
sind in Deutsch konkret 1 vier behandelt (The classroom; Making acquaintaince
with people; Leisure activities; The gschooll; bericksichtigt (z.T. in andersm
Zusammenhang oder mit anderem Titel sind 2 (First acquaintance with Cernany;
The foreign language); 2 Themen {Shopping; Festivals, festive days and pﬂPLIU;)
werden entweder nur kurz im bungsbuch 1 {Shopping) oder damn susfihrlicher in

Deutsch konkret 2 (Shopping) und 3 (Festivals etc,) behandelt,

Standard 7: 10 Themen, wovon eins (On the war to school) in Dentsch konkrel 1|,
2 {Life at home; [Leisure activities) mehr oder weniger in‘Donrsch honkrot 2
3 (The parental honme; Parties; Holidavs and travel) in Deutsch konkret 2 und 3
und 1 (Class owtings) in Dentsch konkret 3 abgedeckt werden. Knappe Behandlung
von Attending functions, concerts etc und Eating und drinking (Kochrezepte) 16
Devutsch konkret 2.

Die fiir Standard 7 im Lehrplan aufgelisteten Sprechhandlungen sind dabei nue in

geringem Unfange in Dewtsch konkret zu finden,

Standard 8: 3 Themen; 4 davon (School life; Relatives; Young people; Sight-
seeing) sind - meistens nicht sehr ausfithrlich und auch oft nicht mit dné R
Lehrplan verlangten Sprechhandlungen - in Deutsch konkret 1-3 vorhanden, Sport
ist hier und da erwdibnt, dem Thema Health/Diseases ist die Darstelluny des
Korpers mit Bezeichnung der Kirperteile in Beutsch konkret | zuztnn;jnvn;
Animals die Geachichte vom verlorenen Hund in 2.
Standards 9-10: 14  Themen: Travel/Weather; Means of transport  (Mofa,
Verkehrsordnung): Media {Programme); Advertising (fiir Mofas); Homes; What would
be, if ...; Money/Vacation work; Leisure activities; Family; VYonth; Serving the
Community; Vocation plans werden in Deutsch konkret 2 wnd/oder 3 {meistens
nicht ausfihrlich) behandelt; Environment, Sport werden nur kurz  epwiihnt.
Entsprechend spirlich gind die Beigpiele fiir die niiigen Spre«hhandlungen.

Zu beachten ist ferner, dal manches Thema nur in den 8- odetr Plateau=Tejlen
kurz Erwdhnung findet und damit kaum Basis Ffiir die Aneignung von aktivem

Wortschatz sein kann.

Deutsch konkret ist in den Lehrbiichern ein iiberregionales Lehrwerk, es zieht

nicht explizit direkte Vergleiche mit bestimmten Lindern. Es richtet sich



besonders an Jugendliche in Industrienaticnen in Europa, Noerdamerika und
Australien. Regional ist es unler sprachlichem Aspekt in den Arbeitsbiichern
durch Beriicksichtigung der Landessprache in Grammatikterminologie und
Arbeitsanweisungen und in den Glossaren. Fiir Sidafrika wiirde also die englische
Version der Arbeitshiicher und Glossare zur Verfiigung stehen. Z.T. wurden auch
Rassetten mit unterschiedlichen Spreéhﬁbungen und Hortextem in Absprache mit

den entsprechenden Erziehungsbehirden regional hergestellt, z.B. in Ddnemark.

Wie in vielen Lehrbiichern ist u.E. nicht in allen Kapiteln geniigend Lesestoff
vorhanden. Zur Bereicherung des Unterrichts mit Lesetexten wird deshalb in
Prospekten auf Hinzuzjehung von weiteren im Verlag Langenscheidt erschienenen
Publikationen hingewiesen: [Lesen, nra und? Papa, Charlie hat gesagt ... ;
fesekurs Deutsch; Schritte ...; Literarische Texte zur deutschen Frage nach
1945: Neue Literatur von Frauen; Jugend in Deutschland.

Sicher ein reichhaltiges, interessantes, lohnendes und fiir Schiller/innen sehr
ansprechendes Programm, wenn Lejirkréfte die Mehrarbeit auf sich nehmen wollen,

Lehrwerk und Lehrplan mit entsprechender Progression aufeinander abzustimmen.

Silvia Skorge, Renate du Toit {Universitdt Westkapland)

Neuner, Gerhard; Scherling, Theo; Schmidt, Reiner; Wilms, Heinz:
Deutsch aktiv NEU 1A, 1B: Ein Lehrwerk fiir Frwachsene.
Berlin: Langenscheidt, 1986~

Die Neubearbeitung des Lehrwerks besteht aus:

Lehrbuch 14, 18BN 3-468-48100-X; Preis DM 13,B0;

Arbeitsbuch 14, 15BN 3-468-49101-R, DM 9,80;

2 Kassetten ISBN 3-468-84550-1, DM 22,80; 29,80;

Glossare - 1A Gloasar Englisch, ISBN 3-468-49123, DM 4,20;

iA Folien ISBN 3-46B8-84552, DM 128,-

und *Lehrerhandreichungen.

Lehrbuch 1B, #*Arbeitsbuch 1B, *1 Kassette, *Glossare, *Folien, *Lehrer-
handreichungen.

Die mit * bezeichneten Titel sind in Vorbereitung.

Als Deutsch aktiv 1 1979 erschien, war ez als "Antibuch” zu dem bisher
erschienenen Deutachlehrwerken gedacht: Es wollte die in der FRontaktschwelle
Deutsch als Fremdsprache 1) skizzierten Richtlinien und pragmalinguistische
Prinzipien in die Praxis umsetzen, d.h., einen hauptsédchiich kommunikativ
orientierten Unterricht ermdglichen und die Dependenzgrammatik als didaktische
Grammatik einfihren. Dabei war es in der Konzeption noch 2.T. in der
audiclingualen Methode verankert, die in der Mitte der siebzider Jahre die
vorherrschende war, d.h. die Dialoge waren dominierend. Die Dialogveriweigung,
die Entscheidung 2zwischen mehreren Moglichkeiten war Jjedoch neu. Die
Textvielfalt war nicht grofl, und z.T. waren die schriftlichen und Hértexte mehr
angehdngt als integriert (C-Teil),

Pengegenitber hat sich die Konzeption in Deutsch akétiv NEU 14 uwnd 1B in
foligender Weise verdndert:

Es wird mehr Textsortenvielfalt in den A-Teiler angeboten. Im allen Deutsch
aktiv sind Sprechhandlungen, -absichten Ausgangspunkt, d.h. relativ kleine
Einheiten, die in der Neubearbeitung nicht mehr als ausreichender
Orientierungspunkt angesehen werden.

Imn neuen Ansatz stellen Verstindigungsbereiche (Notionen, vgl. Kontaktschwelle)
das Gliederungsprinzip dar, Sprechabsichten {Intenticnen) und Sifuationen,

werden in Texten und kommunikativ angelegten Aufgaben vermittelt. Dies macht

das Inhaltsverzeichnis deutlich, wobei die grundlegenden Anderungen erst ab




fapitel 3 von 1A deutlich zutage treten. Textabaschnitte zusammenfassen kdnnen u.d. Teilfertigkeiten.
Authentische Hortexte sind stiarker integriert, nicht additiv wie in der ersten
Bearbeitung. Das bedeutet in der Praxis, daf atatt der drei Kassetten bei Die Gliederung der Lektionen/Kapitel bei ALT uwnd NEU ist unterschiedlich. NEU:
Deutsch aktiv 1 ALT bei Deutsch aktiv NEU 1A zwei Kassetten zur Verfligung A- und B-Teile sind verzahnt, was auch optisch gut markiert ist: Von den
atehen, die aufgeteilt sind in HSrtexte (Dialoge plus Horverstehensiibungen) und Ausgangstexten in A wird auf die Grammatikteile in B und von dort anf die
Sprechitbungen, die filir das Sprachlabor bestimmt sind. Von Integration von Ubungen in den B-Teilen verwiesen.
Hértexten kann man insofern reden, da dem Ausgangsdialog der Lektion {(z.B. 6A)
eine im Aufbaﬁ #hnliche Bildergeschichte folgt, die zu versprachlichen ist und Die Grammatikabschnitte sind in 2 Teile unterteilt, die verschiedene Funktionen
mit einer Hiérfolge auf der Kassette verglichen werden soll, der wiederum ein haben: Regeln durch Darstellung deutlicher, verstdndlicher =zu wmachen. Der

Lickentext im Arbeitsbuch angeschlossen ist. Ubungsteil dient der Anwendung der Regeln.

Das intensiv neu bearheitete Arbeitsbuch 1A bietet also nicht nur Gbungen zu Die Grammatikterminologie ist geringfiigig gedndert worden, z.B. die Bezeichnung
den Lehrbuchtexten an, sondern auch Ubungen zur Entwicklung des Hﬁrvelrstehens Subsumptionserginzung ist jetzt ersetzt durch Einordnungserginzung {nach Duden-
mit unterschiedlichen’ Ubungstypen entsprechend der Ubungstypologie von Neuner Terminologie Gleichsetzungsnominativ}.

2), Es enthdlt abgestufte {bungen fiir alle Fertigkeiten. Am Ende findet sich Die Paradigmen sind - entsprechend dem kommunikativen Ansatz: gelernt wird, was
eine Grammatikiibersicht. (Das Arbeitsbuch zu 1B sollte inzwisclhen erschienen auch angewendet, gebraucht werden kann - in den Anfangskapiteln nicht voll-
sein. Es scll auwch viel Textsubstanz und Ubungsvariaticnen enthalten, auch : stdndig,

Vorschlige zu Spielen.)

Die den Texten vorgeschaltete Wortschatzarbeit ist im Arbeitsbuch jetzt atirker Die Darstellungsweise in NEU ist grdPer, handschrift@hnlich, wenig steht auf
durch entsprechende {ilbungen geleistet wund erspart der Lehrkraft, selbst einer Seite, optische Ankniipfungspunkte sind Geddchtnisstiitzen,
Vorentlastungi{en) zu erarbeiten. So frilh wie mdglich wird nieht nur Form, sondern auch die Funktion

grammatischer Strukturen hervorgehoben.

Zur Entwicklung der iibrigen Fertigkeiten ist zu bemerken: : .{]]5.
Das dialogische Sprechen behalt seinen wichtigen Platz, d.h., es ist Ausgangs- Exemplarisch dafiir:
punkt jeder Lektion in 1A. In 1B richten sich Ausgangstext/Ausgangstexte nach Lehrbuch 1B, 15B Futur: Futur¥und Futuru Bedeutung und Gebrauch —» 13810
der Funktion der zu lernenden Sprachetrukturen: zum Verstindnis der Funktion @ Fotur] Futur Il
des Préteritums und des Plusquamperfekts als Tempora der Vergangenheit und Die Einwohnerzahl wird Die Einwohnerzahl wird
Vorvergangenheit sind scariftliche Texte die Grundlage, demnn in gesprochener bis zum Jahr 2 0 abnehmen. im Jahr 2030
Sprache wiirde das Perfekt vorherrschen. . %

' @ Futur § Futur 1l

: Kette (wohl Die Kette wird in den Ausschnift

Die Vielfalt an Texten erméglicht in Deutsch aktiv NEU eine verstirkte I S:ewm’dlhre eite { )
Ausbildung der Lesefertigkeit (extensives, intensives Lesen, Hypothesenbildung Er wird gestern (wohl) keine Zeit
etc.}, wozu Sach- und literarische Texte (die letzteren besonders in 1B) : i

herangezogen werden. Lesestrategien werden z.T. wirkungsvell durch optische

Hilfen unterstiitzt. l
1 @) Futurl

Kommst du auch2” — ,Ich werde kommen!”

Bei der Fertigkelt Schreiben geht 1B etwas iiber die Zertifikatsforderungen ,,Kommtlhrc:uchz erwerdenkommen|"

hinaus. Grundthese ist dabei: vom Verstehen zur AuBerung gzu kommen, d.h.

@ Futur §
R Yo

,Du wirst {jetzt sefort) kbmmen!
46 : !hrwerdei das bis morgen auswendig lefnen!”
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Lehebuch 1B,

ISIB)

13B Aufforderungen:

1 Dermperativ _— Ervichung
' f 'm . ebrauc
BRaSE de- Gt
itce Teoer | EER dic Finge, ,
$itz ruhig b1
BT dich n;. .
bring das s:;:i::i’;“"ms
Sthmi%r dich nichy volelr Hurick
ruFug
[28 dag
1. Formen
Infinitiv | geben nehmen machen sein haben
Singular . -
2. Persan m m i _‘._.';__é_!_l ) hab! i
TEEERSEl | nehmen Sie! | machen Siel | seien Sie! haben Sie!
Flural . . . )
t.Parson | gebenwirl | nehmen wirl | machen wirl | seien wirl haben wirl
2, Parson | geb! nehmtl macht! seid! _ habt! )
geben Sie! | nehmen Siel | machen Siel | seien Siel haben Sie!

2 Der Konjunktiv mit ,,wiird-"

1. Formen
Infintiv geben
Singular
1.Person | ich |wird-e  geben
2.rarson | du | wird- est  geben
Sie | wird-en geben
3. Ferson er .
sie |wird-e  geben
es
Plural
t.Person | wir | wird-en geben ) )
2 Person | ihr | wird-et  geben Wiirdet ihr
Sie |wiird-en geben Wirden Sie
3.Parson | sie | wiird-en  geben
wiird- + INFINITIV
—p 1081
84

48

2. Gebrauch

... bitte ... geben?
... bitte ... geben?

Bei  der Manuskriptherstellung  wurden offensichtlich inmer schon

fertige/komplette Seiten geplant, z.B. 1B 9 B Modalverben, 10 B.

Landeskund}liches Materiml ist nicht mehr gesondert als C-Teil, scadern in die
A- und B-Teile integriert. Im ganzen wurde dabei mehr optisches Material,
wurden mehr Fotos verwertet, Fotos bieten platte Realitit, Zeichnungen die
Méglichkeit, sich davon zu distanzieren. Das Titelbild [Foto + Zeichnung) ist
tiir diese Einstellung programmatisch. Rollen kénnen in der Realitit verschieden
"gespielt" werden, sind frei variierbar. Dieser Ansatz schldgt sich auch in der
Konzeption der Folien nieder: Sie bringen mehr zusitzliche Informationen, %.B.:
1A: Folie zu 3A4 {Nr.11): Lebensmittel extra in Zeichnungen &ufgefﬁhrt;

1A: " zu 4A2 (Nr.15): Arzt miBt in seiner Praxis Blutdruck eines Patienten,

Schilder von Arztpraxen (Fotos).

Auflerer Zuschnitt:

Die Neubearbeitung bietet drei kiirzere Biinde {statt zwei léngeren): 14,B,C.

1C wird im Friihjahr 1989 herauskommen und {wie vorher Deutsch akijv 2) bis zum
Zertifikat Deutsch als Fremdsprache fiihren.

Zum Vergleich:

Alt NEU

1 1A
1B

2 1c

Fir 1C ist beabsichtigt, nicht mehr nach Notionen zu gliedern, sondern nach
Themen, die nicht unhedingt in BlScken abgehandelt werden, sondern anch z.B, in
Seriengeschichten. Eine Reise durch Deutschland wird anhand von 1jterarischen

Texten beschrieben.

Unsere praktische Erfahrung mit dem Lehrwerk beschrénkt sich bisher auf 14, Als
positiv 1dBt sich zusammenfassend anmerken:

Die Verkiirzung auf A- und B-Telle (integrierte Landeskunde):

Verzahnung der einzelnen Teile (einschlieBlich Grammatik) auch durch optische
Hinweise;

Vielfalt an Texten und Ubungen:

ansprechende Aufmachung, Signalgrammatik, Hervorhebung der Funktionen grammati-

scher Formen;
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S AY Exchange

Soutl Alreean Youth Exchange )
stérkere Beriicksichtigung textlinguistischer (z.B. satziibergreifender) Aspekte, iLﬂquU§ I'ktlhlﬂgc“iligv-ugll {tF:”L”“}‘ ””LL S‘wlqi Alrica
4 Devonport Road
Tambhocerskloofl
Aus den genannten Grinden ist das ansprechende und interessant gestaltete . Cape Town 8001
STUDIEVERBLYF - DUITSLAND 1889/90 Tel, 02§-2306737

Lehrwerk, obwohl iiberregional, u.E. auch gut im Erwachsenenunterricht in

=mszoz=m===

Siidafrika einzusetzen.

Voorwaardes: Goeie fisiese en i‘ies 3 - -

Bei allem Positiven, das iber die Neubearbeitung gesagt werden kann, nuf jedoch draagsaamheid - ’E Eenhgchzztgsgts ver

leider auf einige Fehler und Versehen im Lehrbuch 1A aufmerksam gemacht werden, 5;°1i§re van std, VIII af . Gereelde
skoolbywoning is"' is

die den Autoren verstindlicherweise in der Eile der Produktion unterlaufen, v & n vereiste.

Lehrer und Lernende aber irritieren kénnen:
Termyne : Velle skooljaar 1990

[nkongequenzen in der Progression, unndtige und darum verwirrende verweise midddl Januarie 19%M) - middel Desember 1990
sind: . . 'n halwe skooljanr 1989/90

4B, .2, Nr.2 (8.60): Der Dativ im Plural wird verlangt, obwohl noch nicht begin Uktober 195;— einde Maart 1990
behandelt.

4B: Tm Grammatikteil wird auf eine Ubung (Nr.4) verwiesen, die nicht dazu paft, Voorwaardes : toestemming van skool

dort wird nidmlich das Préteritum geﬁbt statt der trennbaren Verben. Ebenfalls

, . s . s K B j .

in 4B wird auf eine Ubung {(¥r.7) verwiesen, dic es gar nicht gibt. Rostes Volle jaar 1390 i R 7.450,--/ 6.850,—
_ Halfjaar  1989/90 : R 5.580,~-

In 6B (8.86) sind Verweise auf eine {bung in 6B und in TA {5.92) auf den B~Teil

Betaalbaar in paaiemente tot en met vertrek. . In geval van stygende

wisselkoerse, vlugkostes en versekeringskostes is SAY Exchange peregtig
om met voldoende bewys hiervan, die verskil te eis.

unndtig und daher verwirrend. Man sollte also das Prinzip der Verweise nicht

strapazieren,
7R3 (8.106) und 8B5 (5.119): der Grammatikteil ist ohne Basistext angehidngt und

Lipt damit die gewohnte Abfolge (die ithliche "Programmierung”} aufler Acht; Wat SAY aanbied:

7A Ubung 10 {5.99): zu steile Progression bei sprachlichen Mitteln zur Rekon- Voorbereidende inligting, retoerkaartjie vanaf u nzaste hoofdad na u
Easﬁigrfamilie in Duitsland, inleidingseminaar, seleksie van gasheer-

i . . ‘ amilie, inskrywing by die skool in Duitrsland. Siskte-, ongevalle -

78 {bung 4 (5.107): Vorwegnahme von noch mnicht behandeiten sprachlichen en aanspreekli kheidsversekering. Bystand en ondersteuning van plaaslike
medewerker.

(Re&lings vir 'n reis na Berlyn kan met addisionele koste gereél word.)

struierung der Stationen eines Tages;

Mitteln.
Es konnte sein, daR mancher Vorgriff auf noch nicht behandelten Stoff

didaktisch beabsichtigt ist. Die Lehrkraft stellt es manchmal vor ein Problenm,
Waarvoor u self moet sorg

das das Lehrerhandbuch, wenn es zur Verfiigung steht, kliren wird. Auch die Sk - : . .
) ) . X ) . akpeld. Eie reisgeld word vereis vir verdare reise in Duirsland en/of
nicht ohne weiteres verstandliche Ubungsanordnung in 54 (5.66) wird vielleicht Europa.

dort erklart,

auf der anderen Seite fragt man sich, warum Form und Funktion des Aansoek:

Aansoekvorm verkryghaar by die bostande adres. Die voltooide aansoekvorm
moet ons voor of op 30 Maart 1989 bereik. 'n Bedrag van
R 50,-— moet die aamsoekvorm vergesel. By ontvangs van

Trotzdem: Fs l@@t sich sehr gut mit dem Lehrwerk arbeiten. ) v ; u aangoekvorm sal daar 'n onderhoud met u geveoer word
ANMERKUNGEN L 4 1 om te besluit oor u deelname,

Possessivartikels erst in Kapitel B erscheinen,

Die foni van R 7.450,-- vir die volie skooljaar mag op

1) Markus Baldegger et al.: Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache. Berlin: aansoek verminder word tet 'nm minimum fgoi van R 6.850,—-.
Langenscheidt, 1981. o oX A ! Beurse is vir gekeurde applikante beskikbaar. Spesiale

aansoek moet hierveor gemaak word.

2) Gerhard Neuner et al.: Ubungstypologie. Berlin: Langenscheidt, 14981,
51
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Dg_msh_lm—
ein Vergniigen!

Bau dir eine Briicke
aus Wortern

von Chicago bis Miinchen -
jeder Satz

macht einen neuen Schritt.
Die deutsche Sprache

ist weit auszudehnen,

filhrt hoch hinauf

ins Blaue, zeigt dir
kristallene Paliste

iiber den Wolken,

schneidet Bogen,

doch fest verankert

stehen die Pfeiler.

Komm mir

zu Fufl entgegen

tiber den Ozean.

Renate Rasp

mst Klett Verlag
Postfach 809
D-7000 Stuttgart 1

DEUTSCH LERNEN —

ur Konzeption:
— Beriicksichtigung
sowohl der besonderen
Bedingungen und Funktio-
nen des Deutschunterrichts
als auch der Bediirfnisse
von Lernenden und Leh-
renden in nichtdeutschspra-
chiger Umgebung durch
gezielte Auswahl von The-
men, Sprachkontaktsitua-
tionen, Rollen, Sprachmu-
stern, Aufgaben und
Arbeitsformen.

— Interkulturelle Kommuni-
kation als iibergreifendes
Lemnaziel.

- Vermittlung von deut-
scher Sprache und Kultur
aus der Fremdperspektive.
- Anregung zum Sprach-
und Kulturvergleich.

~ Reflexion iiber Sprache(n)
und Sprachenlernen als
mtegraler Bestandteil des
Lemprogramms.

~ Piédagogische Gramma-
tikvermittlung.

MCHBRUQE
Deutsch als
Fremdsprache
Von Gudula Mebus,
Andreas Pauldrach,
Marlene Rall,
Dietmar Résler.

Ein Grundstufenlehrwerk,
das in zwei Binden zum
Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache fiihrt.

Fiir Erwachsene und

endliche (etwa ab 16
] en), die gg&rhalb der
deutschs igen Liinder
Deutsch Em

nstitutionen:
he-Institute, Uni-

wversitiiten, Colleges, Fach-
hochschulen, Sprachschu-
len, Institutionen der
Erwachsenenbildung,
Sprachenzentren von Fir-
men und Behdrden sowie
hohere Schulen (Ober-
stufe) .

lm August 1987
erschienen:

Lehrbuch 5571

Bitte fordern Sie unseren
ausfithrlichen Werkpro-
spekt PS3SO777 an!
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