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GRAMMATIK WIEDERENTDECKEN - GRAMMATIK NEU ENTDECKENT

Ap Beispiel des Konjunktivs

Silvia Skorge
(Universitit Westkapland)

Selbst die Gramwatik erkennt die Existenz des Gedankenspiels so hedin-
gungslos an, daf sie das ganze Riesengebiude eines besonderen Modus dafiir
erfunden hat: den Konjunktiv! Jeder Gebrauch eines "hitte, wire, kimnte”
gesteht das Liebiugeln mit einer "verdnderten" Realitdt (...). Mau kann
den Konjunktiv natiirlich auch eine gewisse innere Auflehnung gegen die
Wirklichkeit nennen; meinetwegen sogar ein linguistisches Mifitrauensvolum
gegen Gott; wenn alles gut wire, bediirfte es keines Konjunktivs!

Arno Schmidt )
1. Was man unter Grammatik alles verstehen kann

Einer der fiihrenden britischen Linguisten, David Crystal, hat kiirzlich eine fiir

die breite Offentlichkeit bhestimmte Grammatik unter dem Titel Rediscover

Grammar ') verdffentlicht, "a lively and entertaining book", in dem "a lcading

expert explains English Grammar in & way that everyone can undervstand’, wie es

suf der riickwidrtigen Umschlagseite vom Verlag beschrieben wird.

Crystal erkldrt in der Einfithrung:
What is grammar? Grammar is the business of taking a languasge to pleces,
to see how it works. Its study has fascinated people for over 2,000 years
- since the time of Lhe Ancient Greeks. But in recent years, grammar has
come to be unpopular. Pecople have become uncertain about its value, and
many schools have ceased to teach it, or they teach it very selectively,
Currently, the topic is controversial, BSome argue strongly that the
teaching of 'old-style' grammar {along with multiplication tables) wonld
be a sclution to the supposed problems of deteriorating standards in
modern education. Others, remembering with dread their first close
encounter with grammatical study, argue equally strongly that to

reintroduce grammar in its old form would be a disaster. {6)

Er fégt hinzu: "My own view is that the study of grammar is something that




everyone can [fnd fascinating, fruitful, and even entertaining.”{ibid.}) Er
aufert diese Meinung mit Hinblick auf die Grammatik seiner Muttersprache. Ich
nbchte dasselbe behaupten wollen fiir die Beschidftigung mit der Grammatik einer
Fremdsprache und hier meine Griinde darlegen, unter welchen Voraussetzungen und
Bedingungen ich nmir diese Beschéftigung Ffaszinierend, niitzlich und unterhaltsam

vorstellen kann.

Zundchst sallte man wahrscheinlich klarstellen, wie Crystal es tut, was Gramma-
tik "In its old form" bedeutet und was daran weder als attraktiv moch niitzlich
angesehen werden kann, Dle Grammatik einer Sprache, die man besser lernen und
anwenden will, sollte nicht wie die einer "toten" Sprache (d.h. zur Kommunika-
tion jeglicher Art nicht mehr benutzten wie Latein oder Altgriechisch) gelehrt
werdern: )

Euglish grammar was often taught as if it were a dead language, like

Latin, Children were made to learn by heart labels for bits of sentences,

withoul ever Tinding out what the task intended to do. Vague explanations

were given, asuch as grammar being a 'discipline for the mind’. (7)

Beim Fremdsprachenlernen bietet das Auswendiglernen von Regeln, Paradigmen und
ans ¢em Zusammenhang eines Textes herausgerissenen Beispielsdtzen kaum eine
Grundiage filr eine sinnvelle Anwendung des Gelernten = weifl doch jeder Lehren-
de, wie‘selbst dann, wenn grammatische Phénomene in ihrer Form und Funktion in
Texten gelibt werden, der Transfer noch schwierig genug ist. Die Aufgahen in
gesteverten Uhungen werden leicht bewiltigt, bei Gebrauch der gleichen Formen
in freien AuBerungen werden selbst bei h#ufiger Wiederholung Fehler gemacht.
Einsicht in di~ Verwendbarkeit des Gelernten sollte Lernende zumindest motivie-
ren und als Geddchtnisstiitze dienen konnen:
EFs ist heute keip Diskussionspunkt mehr, dafl sich die koomuniketive
Orientierung des FU (= Fremdsprachenunterrichts, Sk.} weliweit durchge~
setzt hat. 5ie kann als Leitprinzip des FU schlechthin gelten. (...} Der
institutionalisierte Fremdsprachenerwerb ist ganz einfach dadurch effokti-
ver geworden, daB er ndher an die reale Kommunikationspraxis des jeweili-

gen Tielsprachenlandes hevangeriickt ist. ??

kommunikativ orientierter Unterricht ist jedoch kein Euphoriezustand oder Pre-
digen von Nachléssigkeiten, soundern versucht ein vernlinftiges Ausbalancieren

zwischen zwei Extremen: zu viele grammatische Formen und wenig Anwendung des

Gelernten. oder zuviel Praxis ohne kognitive Grundlage. Von Kleineidam wird

dieses Problem mw.E. treffend bei der Diskussion verschiedener Grammatikiypen

{Wortarten— und Satzgrammatik, kommunikative Grammatik) formuliert:
(Sie) kommen den Lernerbediirfnissen in unterschiedlicher Weise enfgegen
sie treunen analytisch, was in konkreter Situation uicht tremnbar ist:
grampatische Form und funktionale Verwendung. Die Wortartengrammatik und
die Satzgrapmatik beschreiben die arbitrdren morphologischen und syntakti-
achen Regularitéten in ihrer Systematik weitgehend isoliert vom kommunika-
tiven Kontext. Die kommunikative Grammatik ordnet sprachliche Redemittel
phonetischer, lexikalischer, syntaktischer Art im Hinblick aul mégliche
Sprecherintentionen und Redesituationen zusammen, um damit differenzierte
Ausdrucksaifernativen fiir situations- und intentionsangemessenes Handeln
anzubieten.
Kommunikative Grammatik und Wortarten- bzw. Satzgrammatik sind =omit keipe
Alternative in dem Sinn, daP der eine Grammatiktyp den anderen Uberfliissig
machte., Von ihren Organisationsprinzipien sind die iakaltlich-funktional
gegliederte kommunikative Grammatik und die an der grammatischen Form
orientierte Wortarten- und Satzgrammatik vielmehr komplimentidr, Beide
Grammatiken haben ihnen inhéirente Vorziige und Defizite, Der sprecher- und
verwendungsorientierte Zugriff der kommunikativen Grammatik erfolgt auf
Kosten einer untkonomisch atomisierenden Beschreibung der morphosyntak-
tischen Regularititen. Die systematische Darstellung der morphosyntaktj-
schen Regularititen in einer Wortarten-/Satzgrammatik geht zu Lasten ihres

kommunikativen Verwendungszusammenhangs, 3!

2. " Fremdsprachengrammatik nnd NormbewuBisein

Ein welterer wichtiger Punkt, den Crystal ebenfalls in der Einleitung zur er-
wihiten Grammatik anfithrt, ist, hier allerdings im Hinblick auf die Mutter—
sprache:
The older (or traditional) grammars insisted that only certain atyles of
English were worth studying - notably, the more faormal language of the
best literature. Informal styles of speech were ignored, or condemned as
incorrect. This meant Lhat the language which children used and heard

around them received noc attention in the grammar lesson. There was no

bridge hetween the grammar nf home and schocl. To many, the subject became




unreal and uninspiring. (7)

such hier gibt es Verbindungen zum Fremdsprachenunterricht. ZIwar kann nicht
erwartet werden, daB Sprecher/Lerner einer Fremdsprache dasselbe Empfinden fiir
verschiedene Register entwickeln oder zur Verfiigung haben wie in der Mutter-
sprache, doch werden sie beim Umgang mit den hdnfigsten Gebrauchsformen der

Zielspruche mit der Zeit Textsorten und -stile zumindest unterscheiden lernen.

Zugegebvnémaﬁen sind bei der Einbeziehung von Beispielen der Sprachverwendung
in die Darstellung sprachlicher Regularititen "Gegenstand und Aufgaben der
Grammatikforschung (...) weiter und vielfdltiger, ihre Grenzen aber auch
vergchwopnener geworden”.t) Zugegebenermaflen stellt die Beriicksichtigung von
Form ﬁnd Funktion in Grammatiken (s.o. Zitat von Kleipeidam) die Vermittler
besonders der Fremdsprachengrammatik veor Probleme, vor die Notwendigkeit des
Unlernens, vor allem was die Sicherheit in der treffenden und adiquaten Auswahl
von Lese- und Lernmaterial als Grundlage und Hinfiihrung zur Regelbeherrschung
anbetrifft, da ju Fremdsprachengrammatik im Hinblick auf die Bediirfnisse der
Lerner so Gkonomisch und noemgerecht wie mdglich vermittelt werden soll, vor
allem im Hinblick auf den aktiven Gebrauch (Enkediergrammatik):
8o ist (...) eine Norm zu wihlen, die m&glichst sanktionsfrei ist und
welche von der Mehrheit der Mitglieder einer Sprachgemeinschaft mit einer
positiven Bewertung verbunden wird. Nicht zufillig erfolgt deshalb tradi-
Lionell eine Festlegung auf diejenige Varietdt, die diesen Forderungen am
ehesten entspricht, ndmlich die sog. Standardvarietit. Diese besitzt iiher-
regionale Geltung und ist mit einem gesellschaftlich-historisch bedingten

hohen Sorialprestige ausgestattet, 5)

Spracﬁnorm unfaft aber nicht nur Systeenorm, sondern auch Verwendungsnorm:
Gerade djeser Aspekt ist fiir den Deutschlehrer, der die Schiller lehren
will, bestimmte Intentionen mit optimalen sprachlichen Mitteln zu verwirk-
lichen, von ganz hesonderer Bedeutung. €)

verwendungsnorm kann sauch als Angemessenheit bezeichnet werden: Es mufl also

auch im Fremdsprachenunterricht auf Unterschiede in

- gesprochener und geschriebener Sprache

- aktualer und veralteter Sprache
hingewiesen werden. Wenn das nicht geschieht, tut man den Lernenden keinen

guten Dienst, denn sie kdnnten in ihrem Sprachgebrauch einerseits (im Schrift-
verkehr oder in mehr formellen Situationen} an zu tief angesetzter, anderer-
seits (in Alltagssituatiocnen) an zu hoch angesetzter Sprache leicht als Aus-
lénder erkannt und u.U. beldchelt werden. Die Gefahr, altmodische, veraltete
Formen zu gebrauchen, gilt besonders fiir den Konjunktiv II!
Belidchelt wie der Muttersprachler wird wohl der ausliandische Germanist
oder Deutschlehrer kaum, wenn er auf die Frage seines Briefpartners, ob er
ihm helfen kdnne, erwidert:
{1) Wenn ich die Méglichkeit hidtte, hiilfe ich Dir.
oder wenn der awsléndische Gast seinem Gastgeber auf dessen Bemerkung Fch
versuche, eine Rarte flir das Gewandhaus zu bekommen. antwortet:
{2} Ich freute mich sehr, wenn es Ihnen geliinge.
Als Muttersprachler wird man bei diesen XuBerungen hellhdrig und inter-
essiert sich fir die Ursachen des nichtusuellen Sprachgebrauchs durch den
Auslédnder. Denn im Beispiel {1} wird eine veraltete Priteritalform des
Konjunktivs gebraucht und zu beiden Beispielen ist zu bemerken, daB,
besonders in der umgangssprachlich beeinfluBten Sprache, zum Ausdruck ei-
ner irrealen Bedingung die wiirde-Form bevorzugt wird.
(la) Wenn ich die Moglichkeit hdtte, wiirde ich Dir helfen.

{2a) Ich wiirde mich freuen, wern es Ihnen gelingen wirde, &'

Die Umschreibung mit wiirde heim Konjunktiv 1! gehtort anerkanntermafen zun den
Tendenzen der deutschen Gegenwartssprache:
Die von dem Zusammenfall der Iadikativ- und Konjunktivformen im Prdteritum
der schwachen Verben ausgehende Umschreibung wird auch bei den starken
Verben in der Gegenwartssprache stidrker genutzt. Sie ist heute auch im
Konditionalsatz allgemein iiblich und wird von den Grammatikern weitgehend
als Norm anerkannt:
Er wiire sechr froh, wenn du ihn einladen wiirdest {statt einliidest}. Er
hiitte anders reagiert, wenn er ihn Lkennen wiirde {statl keppte), (...}
Die Formen des Konjunktivs IT von vielen starken Verben werden heute, da
sie gehoben oder altertiimlich, Jja gespreizt wirker, in normalsprachlichen
Texten gemieden und kommen allmdhlich aufler Gebrauch:
biirge; drosche; fléchte; flohe; fdchte; gendsse; glomme, gdre; gdsse;
hiilfe/héd1fe; loge; liide; mélke; pflége; guGlle; rdnge; schlinge, schldsse;
schalze; schdlte; soge; schrike; aschiife; schwdlle; schwire; sédffe;

apénite/sponne; stdke; trige; verdrosse; wibe; wige; wringe.




Auch in der indirekten Rede, wo h#éufig statt des Konjunktivs I, selbst
weni er formal deutlich ist, der Konjunktiv II - und zunchmend der Indika-
tiv - gebraucht wird, dringt die Umschreibung mit wiirde immer stédrker vor:
Sie erklirte, dafl das zutreffen wiirde {oder indikativisch: zutrifft)
statt: Sie erklirte, daff das szutreffe bzw. zuirife.

Die Entwicklung fithrt also - abgesehen von den Hilfsverben und Modalverben
(sei/wire; habes/hitte; kéinne/kénnte usw,) - offenbar zu einem "analytisch
gebildeten Einheitskonjunktiv" mit wiirde {Moser, 1967,20}. Die wiirde-Un-
schreibungen dienen der Verdeutlichung; durch sie werden Formen des Indi-
kative Préateritum und des Konjunktive disambiguiert {Wenn die Sirenen

heulten, legten alle die Arbeit nieder.). 7}

Auch in der DDR stellen mafgebliche Linguisten zu den Entwicklungstendenzen, in
groferem Zusammenhang gesehen, fest:
Im verbalen Bereich verstirkt sich die bereits lénger wirksame Tendenz der
Ausbreitung analytischer Sprachformen, die im Zusammenhang mit dem durch
den dynamischen Stammsilbenakzent bewirkten Endungsverfall steht. Anstelle
der nur ungeniigend oder gar nicht wmehr durch ihre Endungen markierten
synthetischen Formeu werden in dem Bemiihen um Deutlichkeit und Klarheit -
vor allem beim Konjunktiv - analytische, durch Hilfsmorpheme eindeutig
charakterisierte Verbformen gewdhlt. So werden Formen des priteritalen
Konjunktivs immer hdufiger mit wilrde + Infinitiv umechrieben; vgl. dazu
Wendungen wie wenn du kommen wiirdest, wdre Ich froh; ich versprach ihm,
dafl ich ihn morgen anrufen wiirde. Fiir das Vordringen der Koojunktiv-
nmschreibung mit wiirde + Infinitiv lassen sich verschiedene Ursachen ange-
hen. In der Gegenwart werden Formen des priteritalen Konjunktivs starker
Verben wie 2.B. befidhle, drésche, fl16he oder ldge oft als gekiinstelt em-
pfunden und daher vermieden. Einige von ihnen unterscheiden sich auBlerdem
gesprochen kaum von denen des Priisens, z.B. lese/ldse, sehe/sidhe oder
trete/triite, so daf Verwechslungen mdglich sind. Bei den schwachen Verhen
ist dariiber hinaus formal im Préteritum zwischen dem Indikativ und dem
Konjunktiv kein Unterschied mehr vorhanden. Wenn der Konjunktiv ausge-
driickt werden soll, weicht man auf die Umschreibung mit wirde aus, z.B. er

hoffte, dafl sie die giinstige Gelegenheit nutzte/nutzen wiirde. 83

Ich habe die Zitate so ausfithrlich gebracht, um zu zeigen, daB Grammatiker in

dgr BRD und DDR, wasz die Talsache der Konjunktivumschreibung und ihre Ursachen
anbetrifft, iibereinstimmen. Sie sehen diese Entwicklung in grdferem Zusammen-
hang, was sich in der Tagespresse &uBernde Kritiker und Puristen oft nicht tumn.
Man kann die oben skizzierte Entwicklung bedanern und im Individualstil uoch
fleifig und trotzig die synthetischen Formen des Konjunktive gebrauchen wund
pflegen, wur darf man n.E. diese Vorliebe nicht unter Leugnung der soeben
erklirten Tatsachen unkritisch auf seine Schiiler und Studenten fibertragen,
sondern diese eher objektiv dariiber unterrichten,
welches die sankiionsfreien Formen sind, die in den meisten Situaticnen
und Textsorten anwendbar sind, und welches Formen sind, die zwar
{ rezeptiv) erkannt werden miissen {hauptaichlich in geliobener
(Schrift)Sprache), aber nicht produktiv verwendet zu werden brauclen.

Und damit komme ich zum Hauptthema dieses Artikels:

3. Formen und Funktionen des Konjunktivs, und wie man im DaF-Unterricht vom
Gebrauch des Konjunktivs eine Vorstellung geben konnte: ein Beispiel neu

entdeckter Grammatik? %)

In eivem kommunikativ orientierten Unterricht geht man im allgemeinen von fol-

genden Fragestellungen aus:

1. In welchen Situationen, in welchen Textsorten zum Ausdruck welcher [nten-
tionen gebraucht man den Konjunktiv?

2. Sind in diesen Situationen/Textsorten bei Textproduktion gesproéhene
Standardsprache, Umgangssprache oder  geschriebene Standardsprache
angemessen?

3. Welche Formen miissen gelernt werden fiir produktive Verwendung, welche [iir

" das rezeptive Erkennen?

4, Welche anderen (mbglicherweise einfacheren} Ausdrucksmittel slehen als

Ersatzformen zur Verfiigung? In welchen Fillen ist der Konjunktiv nicht

oder schwer zu ersetzen (paraphrasieren)?

Diez Konjunktive Prisens und Priteritum und ihre verschiedenen Vervendungs-
hereiche und Funktionen werde ich in getreantem Abschnitten behandeln. Ich
schliefe mich damit der Auffassung Engels an, der feststellt:
Es soll nicht bestritten werden, daB in verschiedenen Fillen (bei der
Textwiedergabe, in irrealen Vergleichssitzen) Austauschbarkeit hesteht.

Aber in ihren Hauptfunktionen sind beide Konjunktive so grundverschieden,




dafl auch in grammalischen Darstellungen eher die Unterschiede

hervorgehoben werden sollten. (...)

pie folgende Obersicht stellt die beiden Kenjunktive, mnach Bedeutungen

geordnet, einander gegeniiber.

Konj. I

. - witrde-Umschr. b
Bedeutu Kanj. 1 Konj. TT - und Konj, I

o8 ) ! moglich? auslnusch'bar'l :

Textwiedergabe + + + +
irrealer Vergleich +- + + +
adhortativ +, - - -
Wunsch - +- + -
konzessiv + - - -
hypothetisch - +. + -
Haflichkeit - + + -

10)

4,1 Konjunktiv II oder Konjunktiv Priiteritum 11)

Beginnen wir mit dem Konjunktiv Préteritum, denn:
der Konjunktiv Priteritum wird hdufig gebraucht sowohl ia geschriebener
als in gesprochener Sprache, und zwar in allen Personen,
wihrend der Konjunkliv Présens fiir die geschriebene Sprache typisch ist {oder
fiir aufgrund schriftlicher Unterlagen gesprochene Texte) und hauptsiachlich in

der 3. Person Singular gebravcht wird. 12)

Das Hauptverwendungsgebiet des Konjunktivs Prdt. ist der [rrealis, der Ausdruck
einer irrealen Bedingung, die ohne Konjunktiv schlecht ausgedriickt werden kann:

3.1.1 Hypothetischer Gebrauwch: Konjunktiv Prit. = Irrealis in Bedingungs- und

¥unschsiitzen

3.1.1.i1 Wenn Bedingungen genannt werden, deren Erfiillung unnéglich oder
zumindest ungewifd ist:
Als Satzgefiige:
Wenh meine Freunde kdmen/kommen wiirden, wiirde ich ...
Wenn meine Freunde gekommen wiren, hiétte ich ihnen die Sehenswiirdigkeiten
unserer Stadt gezeigt.
In zwei Hauptsitzen:
Er kam woch im letzten Augenhblick. Sonst wire die Sitzung ohne ihn begon-

nen worden. (Statt: #dre er nicht noch im letzten Augenblick gekommen,
hiitte man die Sltzung ohne ihn hegonnen.}
Als Pripositionalgruppe:

An deiner Stelle wiirde ich ... (Statt: Wenn ich du wire, wiirde ich ...

Eine einprégsame Darstellung der Funktion des Konjunktivs als Ausdrucksform des

Irrealis ist in der sehr empfehlenswerten Grundgrammatik von Kars/Hiussermann
zu finden: 13}

Der Hinweis auf die Nihe zur Wirklichkeit

Kon]un keiv IT Weon eln Tunnel vom Nordpol durch den Erdmitielpunkt zum Siidpol lihren wiirde

und Onke! Nikolaus wiirde am Nordpol hineinfallen — was wiirde passieren?

Er wiirde Immer schnallar fallen und hitte im Erdmitialpunkt die G q
von 8000 m pro Sekunde erreichl. Onkel Nikolaus wiirde weltarfallen und seine
Gaschwindigkelt wiader verlieren. Bel seiner Ankunfi am Shdpo! wiire saine

. Gaschwindigkeit Null. {Wir haben hisr den Faktor der Reibung nicht mitgerech-
nat.)

Es gibt keinen Tunnel ducch die Erde. So einen Tuanel kann mzn nichr
bauen. Dieser Tunnel ist unwirklich, irreal. Unser Text bringt eine Hypo-
these. Wir beniitzen den Konjunkriv II,

Wie wir den Konjunktiv IT bilden und wie wir ihn gebrauchen, das zeigen
wit Thnen aun:

Die Formen des Konjunktivs 11
Der Gebrauch des Konjunktivs T1,
-]

5t




3.1.1.2 in geduferten Winschen, in denen e¢in nicht wirklicher Sachverhalt
gewiinscht (herbeigesehnt) wird, meistens in Ausrufen:
Wenn wir blof schon da wiren! Wiren wir bloB schon da!
Wenn es bloB aufhéren wiirde zu regnen!
Wenn ich nur wiifte, wo ich die Autoschliissel hingelegt habe!
Wenn es doch nur noch so richtig schéne alte, gemiitliche Hiuser gébe!
Wenn ich bloB auf meine Eltern gehirt hitte! Hitte ich blofi ...
¥Wenn ich das gewuBt hitte! Hiétte ich das gewuft! {Betonung auf das!)

3.1.2. In den folgenden Fillen steht vorzugsweise der Konjunktiv; er kann
Jjedoeh, besonders in der Umgangssprache, oft durch den Indikativ ersetzt

werden,

3.1.2.1 Wenn Vergleiche gezogen werden, die real nicht méglich oder
exisltent sind (irrealer Romparativsatz):
¥ir tun mal s0, als wenn wir Touristen wiren.
Du tusi so, als ob du das wiftest! (Du tust so, als ob du das weifit!)
Es schien, uals cob die Sonne untergehen wiirde. (Es sah so aus, als ob die

Sonne unterging, )

In Deutsch aktiv 3 werden Beisplele aus Gedichten von Eichendorff und
Rilke angefithrt mit folgender Bemerkung:
In der Lyrik ist der irreale Komparativsatz mit "als (ob}” cin gern

gebrauchtes Stilmittel; warum wohl? 1%)

3.1.2.2 Im irrealen Konsekutivaatz erscheinen die Konjunktivformen nur im
Nebensatz:
‘Das Buch ist so interessant, daB man es immer wieder lesen kdnnte. (...,

duf man es immer wieder lesen kann.)

3.1.2;3 Aufforderung, Ritte, Ratachlag, Vorwurf ...

In gesprochener Siandardsprache in direkter Kommunikation {mit Sprechpartner)
ist dieser Gebrauch des Konjunktivs sehr frequent. In diesen Fdllen hat der
Youjunktiv vor allem die Aufgabe, die AuBerungern sabzumildern, htflicher zn
gestalten 15), Er kann zwar durch andere sprachliche Mittel ersetzt werden,

aber diese entsprechen dann nicht v81lig der konjunktivischen Ausdrucksweise.

In héflichen Aufforderungen

als Fragesatz:

Kénntest du so nett sein und ... Kénaten 8ie so nett sein ...
{Kbnnen Sie bitte so nett sein ...}

Wirden Sie hitte ...

{Kannst du so nett sein ...)
Wiirdest du bitte ...

In Rat- und Vorschligen:
Du kénntest/miftest ...

Du brawchiest ja nur ...

8ie kdnnten (aber) auch ...

Wie wér's, wenn du (mal mehr arbeiten wiirdest)?
Du seolltest mal (dariiber nachdenken)!

Wir koépnten {auch morgen dariiber reden}.

und in mdglichen Rickfragen:

Meinst du/Meinen Sie wirklich, ich sellte .,.7

Bei Angeboten (in Kaufsituation):
Du kdnntest auch {(den anderen Pullover nehmen).
Der andere Pullover wiirde Thnen auch gut stehen.

Mit dem wiirden Sie auch zufrieden sein.

In Yorwiirfen:

Pu hfttest aber auch besser aufpassen konnen! (Warum hast du unicht besser
aufgepaBt?)

Sie hidtten {sich (wirklich} ein biBichen mehr Mihe geben kdnnen)!

in Wunechiupferungen, vorsichtigen Bitten:

Wenn Sie diese Angelegenheit erledigen kdnaten, widre ich Ihnen sebr
dankbar.

{in Kaufsituation}: Ich hdtte gern ein Buch von ... {Ich méchte gern ...)
ber einen Brief von dir wiirde ich mich sehr freuwen. {Ich freuve mich schon
auf deinen ndchsten Brief.

Ob Sie mir wohl helfen kénnten?

Hitten Sie vielleicht noch ein Exemplar?

Man kann sich denken, dal solche H&flichkeiten leicit erstarren, zur Fore



mel werden und dann in der Gefahr stehen, ihren ursprimglichen Sinn zu
verlieren. Das ist in vielen Fallen geschehen. Formelhaft verwenden wir:
Ich wiirde meinen, denken, glauben, sagen usw., dafl ...

fiénnlen Sie mir sagen, wie spit es ist?

Wer hitte das gedacht!

Das hiitte ich nicht gedacht!

Wirden Sie bitte die Tir schlieflen?

Wer wire der néchste?

Sv welt wdren wir! usw. 18}

3.1.3 Bedewiedergabe
Wie der FKonjunktiv Prdsens ({s. 3.2) Lkann der Konjunktiv Prateritum auch
Indikator von Redewiedergabe {indirekter Rede) sein, und zwar hauptsdchlich in
den Féllen, in denen der Henjunktiv Pridsens nicht eindeutig ist (1.Pers.
Sing./Plural, 3. Pers. Plural). Zu beachten ist vor allem die 3. Person Plural.
Jede beliebige Tageszeitung bietet reichlich Beispiele:
Ein Sprecher des Aussenministeriums in Delhi sagte, laut einem Bericht des
iﬁdischen Botschafters auf den Malediven seien die Putschisten Srilanker;

sie hdtten ausser tamilisch auch singhalesisch gesprochen. 17}

Der Konjunktiv Prateritum kann aber auch in fast allen anderen Fidllen in der
Redewiedergabe verwendet werden:
tur Wiedergabe der Gegenwart:
Sie hat mir gesagt, sie Jese gerade einen Roman von Thomas Mani.
sie ldse ...

{sie wiirde gerade einen Roman von Mann lesen.)

Zur Wiedergabe der Vergangenheit:
Sie hat mir gesagt, sie habe den Roman schon friiher gelesen.

sie hétte ...

Iur Wiedergabe der Zukunft:
Sie hat mir gesagt, sie werde den Roman bald lesen.
sie lese/lise den Roman bald.

{sie wiirde den Roman bald lesen.) 13}

Diese Wahlmiglichkeit ist wahrscheinlich damit zu erkliren , dal der Modus
Konjunktiv im Nebensatz nicht eigentlich temporale Bedeutung hat, soundern die
Tempusangabe dem ilibergeordneten Satz zu entnehmen ist., AuBerdem ist lese gegen-

iber ldse in gesprochener Sprache keine eindeutige Form.

Selbst in schriftiichen Texten, in denmen die Ronjunktiv [-Form eindentig sein
kinnte, stehen die drei oben gegebenen Formen zur Wahl:
Der Minister erkldrte, er ibernehme den Auftrag.
er iibernéhme den Auftrag.

er wiirde den Auftrag iibernehmen.

Aus den bisher gegebenen Beispielen ist zu ersehen, daﬂ‘ hauptsiachlich der
Konjunktiv 11 von

- den Verben sein und haben

- den Modalverben
gebraucht wird und nuer von

weniwen unregelmifiigen Vollverben wie z.B. wissen, geben, kommen, finden,

nehmen, tun, gehen.

Die Paradigmen dieser Formen miissen also in einer Grammatik fir alle Persenen
vollstdndig sein, und ihre Bildung mufl erkldrt werden. Als Beispiel sel die

iibersichtliche Darstellung von Nieder gegeben 197,

4 Konjunktiv If einfache Form
ich e hiitle wiirde miilite warlele kiime wiire
du {1)est hiitiest wilrdesl miililest | warlelesl | kiime)st § wir(est
er {1)e hiie wilrde miifte warlele kime wiire
wir -{ljen hiiten wiirden miidien warleten | kdimen wiren
ihr {tket hitiet wilrdet miiBtet warietel kiim(e) Wir(e)t
sic ten héitien wilirden miidten | warleten | kiimen wiiren

Konjunktiv If komplexe Form

Konjunkiiv Il von haben «+ Partizip 11z er hiille gewartel

Konjunktiv i von sein  + Partizip II: er wiire angekommen
+ Enfinitiv 11 Passiv: er wiire gesehen worden

Konjunkeiv If der schwachen Verben ist in der einfachen Form gicichlautend mit Prdtenr-
fum. Er wird in der geschriebenen Sprache verwendet, wenn er aus dem Kontext erkennbar
ist. Sonst wird er durch wiirde + Infinitiv I erselzl.

Konjunktiv IT der starken Verben wird vom Préteritum abgeleitet:

Préteritumstamm + Konjurktivendung: Ich blieb - ich bliebe.

Stammlormen auf -a-, -0, -u- bilden Umbaut: 1ch war - ich wiire, Auch einige schwache
Priterita bilden den Konjunkiiv II mit Umlaut. Ausnahmen s. 567
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Mischformen:

Starke Formen: _ )
- ginge ich hatte - hille ich muBte - mibie

jch war - wilre ich ging il i .
ich bckam - bekiime  ich lief - liefe jch wurde - wiirde ich wubte - willte
ich fand - inde  ich lied - licke lch durlle - durfie  aber:

ich kam - kiime ich stand - stlinde/  ich konnte - kbnnte  ich sollte = sollte
ich blieb - bliebe stinde  {ich mochle- mochte) ich wollte - wollte

Der Konjunktiv 1f anderer starker Verben wird gewdhnlich durch Formen von wiirde +
Infiniviv erselzt,

In Chungen/Uhungshiichern miissen diese Formen haufig vertreten sein, so daB ihr
Gebrauch keine Schwierigkeiten bedeutet: sie gehbren zur Produktionsgrammatik,
Zur hesseren Einprigung kann man "Verse” machen und verwenden wie z.B. die
folgenden:

Wenn ich kénnte, wie ich wollte,

wenn ich dirfte, was ich méchte,

wenn ich sellte, was ich wollte,

wenn ich mifﬁte,l was ich auch kénnte,

wiir {las Leben nicht so schwer,

hétt ich keine Sorgen mehr., 290)

Fiir das rézeptive Versténdnis, flir die Verstehens- oder Dekodiergrammatik ist
wichtig: diec Regeln zur Bildung des Ronjunktivs Priteritum der unregelmdfigen
Verben miissen gegehen werden, so daB sie in Lesetexten erkannt werden, sie
brauchen jedoch nicht aktiv beherrscht zu werden. Die Kenntnis der Regel er-
leichtert auch das Nachschlagen der Infinitivform im Woérterbuch.

Als Dbungstexte eignen sich viele Gedichte, die hier im einzelnen nicht aufge-
zihlt werden kdnnen. Als Prosatexte im Anf#ngerunterricht sind u.a. zu enpfeh-
len: Wenn die Haifische Menschen wiren aus den Keunergeschichten von Brecht
oder Was wire, wenn die Dichter zaubern Adnnten? von Urs Widmer, 21 Nittzliches
Material ist auch dem dem Konjunktiv gewidmeten Heft 71 (1985) der Zeitschrift

Praxis Deutsch zu entnehmen.

3.2 Konjunktiv T oder Konjunktiv Priasens

3.2.1 Redewiedergabe {Redeerwihnung, referierte AuBerung)

Der Hauptverwendungshereich des Konjunmktivs Prisens ist, soweit er deutlich
erkennbar ist und nicht mit dem Indikativ verwechselt werden kanm, die Wieder-
gabe fremder Rede, und zwar in schriftlichen, offiziellen Texten, in denen er

die Funktion der Neutralisierung hat:

14

Der Autor nimmt zum Gesagten weder positiv noch negativ Stelluang, 22)

Es handell sich dabei hauptsichlich um die 3. Person Singular, was mit eipem

Ausschnitt aus der Glosse "kleine Rede iiber den Konjunktiv"” demonstriert werden

soll:
Iit fritheren Jahren sei der Konjunktiv vom Aussterben hedroht gewesen, er-
zidhlte mir kiirzlich ein Sprachkritiker, heute jedoch kinne man geradezu
von einem Grassieren des Konjunktivs sprechen, obgleich er oft falsch
gebraucht werde. Er denke dabei nicht nur in erster Linie an Schriftstel-
ler wie Thomas Bernhard, der ganze Romane im Konjunktlv verfaft habe. Er
denke vor allem an das gigantische Verlautbarungs- - und Distanzierungs-
system der &6ffentlichen Rede in der Politik und den Medien, das einen Mo-
dus erfordere, sich indirekt, abgesichert und folglich risikodrmer HuBern
zu kdnnen. Auch der von Gegendarstellungen, von politischer Konirolle unid
von Hasenherzigkeit bedrohte Journmalismus sei dringend auf den Konjunktiv
angewiesen, weil der es gestatte, gewisse Dinge nahezulegen, ohne sie

direkt zu behaupten. 23}

Die Redewiedergabe kann formal gekennzeichnet werden durch:
1) Konjunktiv
2) redeeinleitende Verben
3) Nebensatz.
Keines dieser Mittel ist obligatorisch, doch ist gewShnlich zumindest eines

vorhanden, um die Redewiedergabe als solche zu kennzeichnen. %4)

Im oben gegebenen Zitat z.B. ist das redeeinleitende Verh {erzihlen) vorhanden,
der Konjunktiv 1 (sei bedroht gewesen), der Nebensatz ohne einleitende
Konjunktion. Die fortgesetzte Redewiedergabe ist dann nur noch durch den

Konjunktiv I charakterisiert.

In der Umgangssprache wird statt des Konjunktivs I der Indikativ hevorzuet oder
der Konjunktiv II, Dieser Usus wird oft als Nachlissigkeit oder Unwissen
Deutschsprachiger ausgelegt. Er ist aber auch damit zu begriinden, dafl das
Paradigma “"defekt" ist, d.h., es hat nur eindeutige Formen in der 2, Persen
Singular und Plural und in der 3, Person Singular, wobel der Gebrauch der 2.
Person unitblich ist. Du habest - ihr habet - das kdénnte man rnur in hewuBt

altertiimelnder Sprache sagen oder schreiben. Deshalb gibt Nieder in seiner
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Lernergrammatik berechtigterweise folgende Ubersicht:

Konjunktiv
43 Formen Die weiteren, weniger wichtigen Verwendungsbereiche des Konjunktivs I sind:

Konjunkdiv [ einfache Form ! 3.2.2 Irrealer Vergleich

ich | = - - diirfe® | wisse - - sei

du | «st | (habesty | (werdest) | (Gurfest) | (wissest) | (fahrest) | (nehmest)| scist In irrealen Vergleichssiitzen mit als ob, als sind die beiden Konjunktive in den
er ';' habe werde | diirfe wisse | fahre nehrie | sei meisten Fiallen austauschbar {vgl., 3.1.2.1), oder der Indikativ kamn gebraucht
wic - - - - - - seicn

e | et |- : - N - (seiet) werden:

sie |en [- - - R - selen | Ihre Stimme klingt wie das Drohnen einer groflen Glocke, und wenn sie leise
1) Dagseibe gilt fiir die {ibrigen Modalverben kbnnen, mbgen, miissen, sollen, wollen. ! sprechen, dann ist es, als ob man diesen Glockenklang von fern hirt. 27

‘ !

Konjunktiv F komplexe Ferm : 3,2.3 auffordernd oder adhortativ

Konjunktiv [ von haben + Partizip I[; er hube gewarlet , A \ . . R
Ld i In dieser Funktion steht der Konjunktiv w.U. in Instruktionstexten wie

.Konjunkiiv | von sein  + Partizip 11: er sei angekomnwen / gesehen worden  {Inf. I} ; .
oy P e ¥ { ) L] Gebrauchsanweisungen und in Fachtexten, kann aber leicht umgangen/vermieden

ﬁ:ﬁ;ﬁ!ﬁﬂ;ﬂﬁfﬁ;ﬂﬁa'}“ Konjunktiv | tritt Konjuaktiv I1 ein, 25) werden mit Hilfe des Indikativs oder anderer Ausdrucksweisen:
' Als Vorgabe: Gegeben sei das Dreleck ...

Die Kenntnis der 3. Person Singular und der Formen des Konjunktive I von sein Es sei daran erinnert, daf ... (Es ist daran zu erimnern, daf...]

ist sowohl fiir die Dekodiergrammatik wie fiir die Enkodier- oder Produktions- In diesem Zusammenhang se! darauf hingewiesen, daf ... (In diesem Zusam-

grammatik notig, wenn Texte wie Protokolle, Artikel, Stellungnahmen u.i. ge- menhang ist darauf hinzuweisen/mufl hingewiesen werden aul ...}

schrieben werden. Fiir die gesprochene Umgangssprache ist sie Jjedoch nicht

nétig, da dazu indikativische Formen gebraucht werden. Falls eine Person nicht direkt angesprochen werden soll oder kann, kann der

Konjunktiv I fir den Imperativ eintreten, was in moderner Umgangssprache aller-

Zoch wendet sich in ihrem Artikel zur Behandlung des Konjunktivs gegen eine dings immer mehr vermieden wird. Aus der Lilerautur lassen sich leicht Betspie
iiberbetonung des Konjunktivs Présens in der indirekten Rede in Lehrbiichern und le finden:
schligt vor, verstdrkt Hinweise auf andere sprachliche Mittel zu geben: Bdel sei der Mensch, hilfreich und gut. (Goethe)

Damit kimen wir den praktischen Bediirfnissen des FU entgegen, die darauf Ein Redner sel kein Lexikon! (Tucholsky)

abzielen, grammatische und lexikalische Mittel unter einem einheitlichen ’

. N . : i Fiir den Muttersprachenunterricht stellt Ludwig dazu fest: ]
gemantischen und kommunikativen Aspekt zu vermitteln.

Indirekte Rede:

Peter behauptet, er hdtte/habe mir mehrmals geschrieben. (Konjunktiv)

Ob der %onjunktiv I in seiner Funktion als Aufforderung unbedingt im Un-
terricht thematisiert werden sollte, erscheint mir fraglich. Es ist anzu-

. . nehmen, daf die Schiiler mit dieser Form des Konjunktivs umgehen kinnen.
Peter behauptet, daP} er mir mehrmals geschrieben hat. {Indikativ) .
Und wenn sie es nicht kinnen, ist es anch nicht schlimm. Darum neige ich 1
Paraphrasen:
der Auffassung zu, dafp ein praktisches Interesse an seiner Behandlung [

Peter will mir mehrmals geschrieben haben. (Modalverb) i
nicht besteht. 28

Peter hat mir angeblich mehrmals geschrieben. {(Modalwort})
Nach seinen Angaben hat Peter mir mehrmals geachrieben. {Pripositionale

) Dann wuB fiir den Fremdsprachenunterricht erst recht gelten, daP diese Funktion
Gruppe) )

. . des Konjunktivs bei Lektiire von Fach- und literarischen Texten nur erkannt,
Wie Peter sagt, hat er mir mehrmals geschrieben. 26}
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nicht produktiv verwendet zu werden braucht.

Der Ausdruck man nehme ... findet man nur noch in alten Kochrezepten. Heutzu-

tage heiBit es: man nimmt/braucht; gebraucht werden ...

3.2.4 In konzessiven Nebensitzen

In formelhaften Wendungen wie:
Sei dem, wie ihm wolle ...
Wie dem auch sei ...

Komme, was da welle ... 39}

4, Abschlieflende Bemerkungen

Fassen wir zusammen:

Die Hauptanwendungebereiche des Konjunktivs sind:
~ Redewiedergabe

- Nennung irrealer Bedingungen

- AuBerung héflicher, vorsichtiger Bitten, Aufforderungen, Ratschlige etc.

Zu unterscheiden ist fiir den Gebrauch:
- {gesprochene) Umgangssprache

- Schriftsprache.

Usgangssprachlich kann man auf den Konjunktiv I bei Redewiedergabe verzichten
und indikativische Formen verwenden.

In der Schriftsprache sind flir die Redewiedergabe die Formen der 3. Person
Singular wichtig.

Fiir die 3. Person Plural werden - abgesehen von seien < sein - die Formen des
Konjunktivs [1 eingeseizt, vor allem von haben, den Modalverben und einigen
unregelmifigen Verben (wie z.B. wissen, kommen, tun, gehen}, Die regelmilligen
Verben werden zur Verdentlichung mit witrde + Infinitiv gebraucht, die meisten

unregelndfigen ebenfalls, weil ihre Konjunkiiv [I-Formen veraltet wirken.

Fiir irreale Bedingungssiatze nach dem Muster:

wenn ich das machen wiirde, wiirde ich vielleicht mehr Geld verdienen.

Wenn ich das damals gemacht hidtte, hitte ich wahrscheinlich wmehr Geld

verdient.

gilt ebenfalls die allgemeine Regel:
Konjunktiv 11 bei haben, sein, Modalverben und einigen unregelmifigen Verben,
sonst: wiirde + Infinitiv,

Ich habe mich in meinen Ausfiihrungen hauptséchlich auf in den letzten Jahren
erachienene Grammatiken berufen wie die 4. Auflage der Duden-Grammatik, Helbig/
Buscha, Engel, Nieder, Kars/Haussermann 3¢), die m.E. klare, iibersichtliche und
mehr oder minder ausfithrliche Darstellungen von Formen und Funktionen des Kon-
junktive enthalten, je nachdem ob sie vorrangig fir Lehreﬁde oder Lerner bhe-
stimmt sind, Besonders die Grammatiken fiir DaF-Lerner verfahren nach dem em-
piehlenswerten Prinzip: ‘

Die Formen des Referierens {"Konjunktiv I") werden so dargestellt, wie sie

wirklich vorkommen; das alte, l#ngst leere Konjunktivschema nach

lateingrammatischem Muster hat in unserem Buch keinen Platz. 31}

Damit wiren wir wieder am Ausgangspunkt unserer Betrachtungen angelangt: siehe
Crystal! Nach allem Gesagten muB es verstiindlich sein, dall ich folgende Empfeh-
lung von Potgieter fiir ungerechtfertigt und sogar gefihrlich halte:
Weil in den neueren Nachséhlagewerken keine festen Regeln fiir die Verwen-
dung des Konjunktivs in der indirekten Rede, sondern nur Tendenzen im Ge-
brauch beschrieben und Empfehlungen gegeben werden, ist man zwecks deren

einférmiger {7 Sk.) Verwendung gezwungen, sich &dlterer Werke zu bedienen.
32

Die von Potgieter nicht erwhhnten neueren Grammatiken richten sich deskriptiv
nach dem Sprachgebrauch, der sowohl im Muttersprachen— wie im Fremdsprachen-
unterricht mafgebend sein muB. Warum sollte dann der deutschsprachigen Jugend
in Siidafrika ein Vorwurf daraus gemachi werden, wenn sie sich nach dem heutigen
allgemeinen Sprachgebrauch richtet:
Auch bei der deutschsprachigen Jugend in Sidafrika zeigt sich der Trend -
anscheinend der Umgangssprache analog -, in der deutschen Schriftsprache
den Konjunktiv in der indirekten Rede aufzugeben. Wenn der Konjunktiv
iiberhaupt noch in der indirekten Rede verwendet wird, findet man ausnahms-

los, daB nicht nur blindlings auf die Konjunktiv I-Form zugunsten der
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Konjunktiv II-Formen verzichtet wird, sondern auch, da@ h#ufig nur noch

die Konjunktiv IT-Form der Hilfsverben (whre/hdtte/wiirde) und der Modal-

verben beputzt wird. 33)

Die deutschsprachigen Jugendlichen in Siidafrika tun nur, was die meisten
Sprachbenutzer in den deutschsprachigen Lindern auch tun, und so werden sic bel

der Begegnung mit ihnen nicht als "Auslinder” empfunden.

Die Wahl zwiséhen Konjunktiv 11 oder wiirde + Infinitiv ist eigentlich keine
Frage der Grammatik mehr, also von Richtig oder Falach, sondern eine Frage des
Stils. Ich kann als Lehrer/in darauf hinweisen, daB es eine "elegantere”
Ausdrucks-weise gibt als:

" Wenn ich das tun wiirde, wiirde ich wahrscheinlich mehr Geld verdienen.

NEmlich: Wenn ich das tédte, wiirde ich ...
wobei dié Wiederholung von wiirde vermieden ist. Aber, wie gesagt, das ist eine

Stilfrage.
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Praxis Deutsch T1/83 5.53

Greiner, Ulrich {(1987)}: If I a had a hammer. Kleine Rede iiber den Konjunk-
tiv. In: Die Zeit Nr.38, 11.9,87, 5.56

vgl, u,a. Helbig/Buscha a.a.0. 195

Nieder a.a.0. 42-43

Zoch a.a.0. 290

Nieder a.a.0. 51 (Das Beispiel ist - wie viele in der Grammatik - der
Unendlichen Geschichte von Michael Ende entnommen. )}

Ludwig, Otto a,a.0. 19

vgl. Engel a.a,0. 420

Iu erginzen wire noch: Latour, Bernd {(1968): Mittclstufengrammatik flir
Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Hueber

Rars/HAussermann a.a.0. 255

Pqtgieter. Johan, s. Anm.9

ibid. §
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Rezensionen

ULRICH KLINGMANN: DEUTSCH ALS FREMDSFRACHE. EIN GRAMMATIKORIENTIERTES
ARBEITS- UND UBUNGSBUCH FUR DIE MITTELSTUFE. SCRIPTOR 1988

Da das vorliegende Buch auBer der Karikatur auf daem Umschiag keine
IVlustrationsn enthdlt, fielen mir beim ersten Durchbléttern zundchst
oinmal die interessanten Kurztexte auf, die den Obungen zugrunde 1ie-
gen. Man Yiest in Ausziigen eine bunte Palette authentischer Taxte aus
den verschiesdansten Bereichen: Landeskunda, Politik, Philosophie, Kul-
turgeschichte, Literatur, Linguistik, Friedensforschung, Geschichte u.s.
Auch an Textsorten gibt es ein reiches Angsbot: Essay, Sachbuch, Roman,
Zeitschriftartikel, Brief, Tagebucheintragung und Lyrik sind - zumeist
in Auszlgen - vertrsten.

Es ist Jedoch nicht maine Aufgabe, das Buch als Textsammlung zu
wiirdigen, sdern es auf seine Anwendbarkeit als grammatikorientiertes
Arbeits- un3 Obungsbuch flr den DaF-Unterricht zu priifan. Laut Ein-
leitung soll es sowchl als “Handbuch fOr den Klassenunterricht” wie als
"Fachbuch 2ur Unterrichtsvorbereitung” dienen. Dabei s011 es “gramma-
tisch-theoretisches Wissen™ mit einem "breiten Ubungsangabot” verbinden.
Es erhebt den Anspruch, das ibm zugrundeliegende syntaktische Modell

systematisch einzuflhren und dem Banutzer anhand “einfacher gram—

matischer Katagorisn™ einen Zugang zu seinam Gliederungssystem zu ver-
schaffen.

Diesem Anspruch wird das Buch leider nicht gerecht. Das von der
Dependenz-Verb-Grammatik abgeleiteta Mcdell wird an keiner Stelle Ober-
sichtlich dargestellt. Es wird nicht ainmal klar, ob es von einer
Produktions- oder von einer Idantifikaticnsgrammatik ausgeht. Dem aus-
dricklichen Hauptlernziel: "Erwaiterung der Schreib- und Lesefihigkeit”
zufolge kdnnte man auf baide Ansitze schliepen, die Ubungstypesn jadoch
beziehen sich, wenn Uberhaupt, Uberwiegend auf eine (verborgane) Erken-
nungsgrammatik.
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Auch eine Analyse der Gliederung weist keine logische Progression
auf. So werdsn zum Beispial bereits im 1. Kapitel unter dar Obarschrift
“Dar Satz als Einheit sprachlicher AuBerung” verschiedens Arten des ein-
fachen Satzes, das Satzgeflige, die Satzverbindung und der Nabensatz
bohandaelt, bevor im 2. Kapitel die Teile des einfachen Satzes identi-
fiziert und gelbt werden. Entsprechend unverstdndlich erscheint dazu die
Progression der Obungen: im 1. Kapitel yird z.B achon vom Lerner ver-
langt, elliptische Ausdrdcke zuw erglnzen, wihrend dia Information, was
einen Satz lberhaupt konstituiart, erst im nlchsten Knpital Zu finden
1at.

Auch die kurzen Einleitungen, die neus grammatische Tellaspekte
darstellen sollen, erklAran weder genau, in welchem Zusammenhang sie
Jewelils zu andarin Teilaspakten stehen, nach, in welchem Zusammenhang
die ihnen folgenden Dbungen zu diesem “neyen Wissen" stehen. Auch dazu
ein Beispiel: Nachdem auf §. 13 die knappe Definition dar "Ergénzungs-
frage” gegeben wurde:

"auf eine Ergdnzungsfrage kann nicht mit JA oder NEIN geantwortet

werden, Bastimmte Informationen werden verlangt (...). Erglinzungs-

fragen werden mit Fragewdrtern (...) eingeleitet”,
folgt auf S. 15 Cbung §:

"Versuchen Sie, zu den (sic) nachstjﬂﬁendsn Ergénzungsfragen

Antworten zu geben:

1. Wo findet man Eselschren?

2. Unter welchen UmstAnden 1st eine Ausreds faul?

3. Was 14At sich nicht unter efinen Hut bringen?

4. Wie afeht die Kehrseite der Mudaille aus™?

iDte didaktische Frage driingt sich auf, was diese Aufgabe mit der
vorangestellten Information Oberhaupt zu tun hat. sol11 hier wirklich
geprift werden, ob der Lerner Uber das nidtige grammatischa Wissen ver-
fugt, eina Ergénzungsfrage zv identifizieren und mit ihr umzugshan? Und
jst das Wissensdefizit eines Lerners, der die Antworten nicht geben
kann, : unbedingt ein grasmmatisches? Da klein LBsungsschllssel fiur die
Obungen gpegeben 1st, bleibt dem Lerner {(und Lehrer!), der die
entsprechenden Redewendungen nicht kennt, 7f;1n anderer Weg, als ein
worterbuch zu Rate zu zishen. Dieser Schritt/ist immer 15blich, aber die

inh#rente Schwhche der Obung wird damit nicht behoben. Die Qbung 1ist

didaktisch nicht vertretbar, da sie nicht auf die Fahigkeit abhebt, die

‘durch sie erarbaitet werden 5011,

Es fragt sich Obrigans, ob wman Lernern, die das sprachliche Niveau
arreicht haben, dergleichen Redewendungen zu verwenden, eine derartige
Auseinandersstzung mit dem grammtischen Phinomen “Erg#nzungsfrage” uber-
haupt zumuten kann. Ist dleses “neue Wissen” flr so fortgaschrittene
DaF- (nicht Linguistik-1) Studenten in 1rgen4:§1ner Weise relevant?

Diese Bejspiele dlUrften genDgen, um die didaktische Unzuldng-
ltchkeit des Buches anzudeuten: Es ist weder ain systemad;ch arlsu-
terndes Fachbuch flr den Lehrar noch ein geeignastes Handbuch flOr den
Klassenunterrdicht 1im Bersich DaF, da es den Zugang zur deutschen
Sprache nicht vereinfacht, sondern durch seinen unklaren grammatischen
Ansatz eher erschwert. Gemessen an der Norm der didaktischen Durch-
sichtigkeit, die sich mit hervorragenden Lehrwerken wie z.B. Deutsch
aktiv und Themen in den letzten Jahren etabljert hat, er-
scheint mir das Buch als Grundlage flUr DaF-Kurse nicht
geeignet, obwohl man sicherlich viele seiner UObungen in
einen Obarsichtlich geplanten Unterricht mit einbaziehen
k&nnte.

(Ruth Bodenstein)



Lorenz NIEDER: Lernergrammatik fiir Deutsch szls Fremdsprache
Miinchen: Hueber, 1987, 296 Seiten, kt. DM 28,- [ISEN 3-19-001425-6

Im Vorwort dieser Grammatik, deren Titel bereits ihr Verwendungagebiet nennt,
heift es gu Umfang und Adressatenkreis:
Die Lernergrammatik beschreibt den theoretischen Sprachstand des idealen
Lerners, der des Zertifikat Deutsch.als Fremdsprache erworben hat. Sie
bezieht implizite Erwartungen ein, die ﬂber die Aufgaben der Zertifikate-

priifung hinausgehen,

Sie ist also vorgesehen fiir Lerner, die bereits grundkenntnisse in der-
deutschen Grammatik haben oder ist - laut Verlagswerbung -:
besonders geeigﬁet fiir Lernende, die sich zum Ende eines Grundstufen-
lehrgangs oder fiir die Arbeit in einer Mittelstufe einen systematischen
{iberblick fiber ihr sprachliches Wissen verschaffen und eventuell bestehen-

de Liicken schlieBen wollen.

Die Grammatik wird erdéffnet mit Fragen der Terminologie ($.13-17), einer Liste
nit Fachausdriicken, die weniger gebréduchlich gind oder unterschiedliche Yerwen-
dung finden. Leider scheint go etwas heutzutage unumginglich, denn selbst in
Rahmen der Dependenz-Verb-Grammatik, nach deren Pringipien z.Z. die am meisten
verwendeten Grammatiken des Deutschen aufgebaut sind, ist die Terninologie
nicht einheitlich., Nieder iibernimmt {wie auch das Zertifikat 1)) im grofen und
ganzen die Terminologie von Ulrich Engel 2), leider auch die abstrakt wirkende
und das Geddchtnis strapazierende Bezifferung fiir Verbergiinzungen mit Nominativ
= Eo, Akkusativ = E1, Genitiv = Ez, Dativ = Es. Engel selbst hat in seiner
kiirzlich erschienenen umfangreichen Grammatik 3) die sprechenderen und im
Unterricht leichter zu verwendenden Bezeichnungen Esubj = BSubjekt, Eakk =
Akkusativerginzung, Eges = Genitiverginzung, Eaat = Dativerginzung etc.
gewidhlt,

Abweichend von den meizsten anderen deutschen Grammatiken sind die Bezeich-
nungen:

Konstativsatz = Aussagesatsz, Stativ = sein-Passiv, Zustandspassiv.
Es wire fiir Benutzer der Grammatik vielleicht besser gewesen, eine vollstindige

Liste der verwendeten Fuchausdrﬁcké vorzufinden, in der die sbweichenden oder

weniger gebriuchlichen fett gedruckt worden wiren, zumal als AbschluB nur ein

Begister der ausdriicklich erwdhnten Funktionswdrter und Partikeln vorhanden
ist, kein veollstindiges Sach- oder Fachausdruck-Register. Ein noch nicht sco

versierter Lerner, der sich £.B. unterrichten will, was Nieder mit Auflerung
meint, findet dazu keine Definition,

Der auf dem Riickumschlag gegebene Hinweis ist berechtigi:
Die Lernergrammatik bezieht von Anfang an solche sprachlichen Elemente in
die Beschreibung =it ein, die nur im Textzusammenhang wirksam werden, Es
handelt sich auch insofern um eine textbezogene Grammatik, als ihr
Belegmaterial zum gréften Teil aus originalen Texten stammt und in den

ibrigen Fiéllen zumindest anhand solcher Texte nachgepriift werden kann.

Ee handelt sich, was Organisationsform und Textbelege aus authentischen Texten
(vor allem aus: Die unendliche Geschichte von Michael Ende) anbetrifft;,ul eine
textgrammatisch orientierte Darstellung, und die Wahl dieses Ansstzes ist an
sich schon verdienstvoll, da auf diese Weise Gelegenheit gegeben wird, gram-
matische Phdnomene aus dem Kontext zu verstehen. Iat in umfangreichen Gramma-
tiken dieser Ansatz gekennzeichnet durch den deszendenten Aufbau vop Text zum
KWort {oder Morphem), s0 ist es in einer Lernergrammatik angebracht, aszendent,
vom KWort zum Text, zu verfahren, da die Adressaten Lerner sind, die ihre satz-
grammatische Kompetenz noch aufbaven niissen., %) 8o verfdhrt Nieder. Seine
Grammatik ist in drei Teile gegliedert:

~ Wortklassen und Wortstrukturen

- Satzatrukturen

- Textstrukturen,

wobei der den Wortstrukturen gewidmete Abschnitt der umfangreichste ist (S5.19-
157).

Im Teil .Hbrtklassen wird ein Uberblick iiber flektierbare und nicht flek-
tierbare Wirter gegeben, was vor allem dem Verstindnis dessen, was sich unter
der ibergreifenden Bezeichnung Partikel verbirgt, zugute kommt. Im Abschnitt
Nortbildung wird auf die Pildung neuer Worter durch Zusammensetzung, Ableitung
und Uewandlung aufmerksam gemacht. Darauf folgen die Wortstrukfuren mit den
Gruppen Verb, Nomen, Nomenbegleiter, Pronomen, Zahl- und Mengenbegeichnung,
Partikeln, jeweils mit Formen und Verwendung.

Im Abachnitt Verbformen und ihre Verwendung ist m.E, die iibersichtliche und -




wie es einer kommunikativ orientierten Produktionsgrammatik gemdB ist - auf die
aktuale Sprachverwendung abgestimmte Darstellung des Konjunktivs als besonders
gegliickt  hervorzuheben. Es ist erfrenlich, daB der Verfasser einer
Lerngrammatik alle ungebrduchlicher Formen als unnétigen Lernmballast
wegstreicht und konsequent nur das Paradigma der gebriuchlichen bietet und die
wichtigsten Funktionen der Konjunktive I und II {indirekte Rede und Irrealis}
deutlich herasusgehoben von den weniger wichtigen darstellt., (¥gl. dazu auch den
Artikel von Skorge Abschn. 3.1 in diesem Heft.)

Niitzlich ist die Anfiihrung konkurrierender Ausgdrucksweisen fiir den Iwperativ
als Ausdruck der Aufforderung, auch die ausfithriiche Parstellung der Verwendung
von Infinitiv und Partizip II.

Weniger gelungen scheint mir die Darstellung der Genera Verbi. Bie wirkt in
ihrer Ausfiihrlichkeit etwas vesténdlich, vielleicht sogar verwirrend fiir
Lerner. Auflerdem weicht Nieder hier vom Primzip der Textorientiertheit ab und
bringt Einzelsitze als Beispiele der Verwendung statt Texten oder Textaus-
schnitten, we doch eine Verzahnung mit des Teil Textstrukturen nahegelegen
hitte.

So erfreulich die textgrammatische Verankerung und Erkldrung von Artikelwirtern
als Nomenbegleiter und von Pronomen ist, so sehr ist m.E. zu bedauern, daf
diese nicht konsequent benannt sind. Nieder unterteilt den Gebrauch von Nomen-
begleitern in einen attributiven und antonomen, wobei der attributive der des
Artikels, also Nomenbegleiters ist, der autonome jedoch als selbstindig stehen-
der der des Nomenvertreters, also des Pronomens. Die Funktionen sind zwar
korrekt gekenngzeichnet, die Benennungen jedoch m.E. inkonsequent und irrefiih-
rend, wie es leider noch in manchen {meist traditionellem) Granmatiken vor~
kommt., obwohl Heringer und Keller-Bauer bereits 1981 iiberzeugend fiir eine klar

unterscheidende Terminologie plhdiert haben.

Der Teil :Satzstrukturen berubt auf dem zweiten Grundprinzip, nach der die
Grammatik gestaltet ist: der Dependenz-Verb-Grammatik. Er ist im Vergleich gzum
vorhergehénden {Wortstrukturen) relativ kurz, allerdings wird vielfach auf die
Wortstrukturen zuriickverwiesen (z.B. bei Satzgefilgen zur Wortklasse Partikel -
Subjunktofen (= subordinierende Konjunktionen) wund somit Wiederholung
vereieden, Der syntaktische Teil beginnt damit, dafi die durch die Verbklammer
geschaffene Einteilung des Satzes in Vor-, Mittel- und Nachfeld erkldrt wird,
wobei  versthindlicherweise der Behandlung des Mittelfeldes besondere

Aufuerksamkeit gewidmet ist.

Der Abschnitt Rektion und Valens ist schematisch iibersichtlich, konnte in
geiner FKnappheit aber vielleicht auf Lerner etwas einschilchternd wirken,
Verbvalenz und Satsmodell sind dagegen durch die Liste von Verben des Grund-
wortschatzes (580 an der Zahl) im Anhang (8.245-282) gut dokumentiert und in
einer Lernergrasmatik sehr angebracht. Erfreulich ist auch, daB der Attribution
ausfiihrlich gedacht ist (S5.180-193). Listen von pripositionalen Nomen-Ergin-
gungen und Erglnzungen zum Adjektiv werden gegeben., (Anf sie hitte schon in der
{bersicht (8.171) verwiesen werden konnen. )

Mit dem Teil Textstrukturenm bearbeitet Nieder in einer Lernergrammatik Neuland.
Er ist gegliedert in die Abechnitte

- Textelemente - Sprechakte
Textkonnexion - Textkohirenz

- Textsorten

- Arbeit mit Texten.
Nach einer Ubersicht der Sprechakttypen (wie in der Grammatik von Engel $))
werden eingelne Sprechakte mit Redemitteln exemplifiziert. Wieder verdeutlichen
Querverweisungen den Zusasmenhang gwischen 8Sprechakten, morphosyntaktischen
Strukturen und Textsorten. Nicht immer ~scheint wir der Vérweinungsupparat
vollsténdig, beim Konjunktiv z.B. sind die Verweisungen zu Sprechakten etc.
nicht vollstindig. Diesen Abschnitt halte ich fiir gegliickt.
Im Abschnitt Textkonnexion - Textkohirenz sind die Erklédrungen/Definitionen
z.T, so knapp, daB man sich fragt, ob sie fiir Lerner in dieser Kiirze moch sinn-
voll sein kann, z.B. die Thema-Rhema-Gliederung (zudem nach dem Prinzip unbe-
tont =~ betont?). Es wire m.E. sinnvoller gewesen, an gusamsenhingenden Texten,
die sich awch zu nachahmender Texteratellung elignen, 'su demonstrieren, wie
bestiemte Konstruktionen, &.B. das Passiv, thematische Progreesion und Informa-
tioﬁsgewichtﬁng regulieren. Auch nicht sehr piitzlich kann ich eine Aufzihlung
von Textaorten finden, die zu knapp oder gar nicht mit Beispielen belegt ist.

Bemerkenswert ist jedoch wieder, daB eine Lernergrammatik den Textstruktu-
renteil mit einem Abschnitt zur rezeptiven Textarbeit {Arbeit mit Texten) ab-
schlieft, einer Anleitung szur TexterschliePung: Segwentieren, Analysieren,
Textverstehen im Zusassenhang {Verweisformen) und mit einer Binfithrung in KXur-
sorisches Lesen und Horen von Textenm, jeweila mit Querverweisungen zu Textsor~

ten etc. Diese Hinweise geben dem Lernmer gicher niitzliche Anweisungen zum

gelbetindigen Weiterlernmen.
Die Grammatik wird abgeschlossen mit der bereits erwihnten Verbliste, auflerdem
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mit Listen von akkusativischen und pripositionalen analytischen Verbverbin-
dungen, die im Zertifikat aufgefiihrt gind (also Verbindungen wie ein Angebot
machen/bekommen/haben etc, mit entsprechenden Beispielsditzen), und von priposi-
tionalen analytischen Verbverbindungen - Funkt ionsverbgefiigen {sum Ausdruck
bringen/koamen etc.) mit Beispielsitzen.

Alles in allem ist die Grammatik von Nieder eine wichtige Publikation, da sie
Piir die Gattung Lernergrammatik Wege weist. Lehrende und Lernende finden darin
gute Ubersichten und sicher auch reizvolle Anregungen. Ich kinnte mir jedoch
denken, daB extensive Terminologie und manchmal zu knappe Darstellung das
Verstdndnis zuweilen erschweren. Mir fehlt noch die Erfahrung, wie Lerner des
anvisierten Niveaus bei selbstindigem Gebrauch der Grammatik reagieren.
Kritisieren ist jedoch einfach, das Bessermachen einer Lernergrammatik, die
einen gewissen Umfang. nicht iiberschreiten darf und doch relativ uafassend sein
aoll, keine leiche Aufgabe. Daf sie versucht wurde und zum gréfiten Teil auch

gegliickt ist, ist Nieder als Verdienst anzurechnen.

ANMERKUNGEN UND BIBLIOGRAPHISCHE HINWEISE

1) Steger, Hugo (Hg.) (1985): Dpas Zertifikat Deutsch als Fremdsprache.

Bonn/Miinchen, 3. Auflage

2)  Engel, Ulrich {1982): Syntax der deutschen Gegenwartssprache. Berlin:
Scheidt, 2. Aufl.

3) ders. (1988): Deutsche Grampatik. Heidelberg: Groos

4) le. Kleineidam, Hartwut (1986): Fremdsprachengrammatik: Analysen und
Pbsftionen. Tiibingen: Narr, S.41

5} Heringer, Hans Jirgen/Keller-Bauer, PFrieder {1981): Probleme einer

gebrauchsgramastischen Terminologie. In: Sprache und Literatur 1/81, 65-86

6) Engel a.a.0. 16
gilvia Skorge (Universitit Westkapland)
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Jilrgen KARS/Ulrich HAUSSERMANN unter Mitarbeit von Gerhard Koller und Sieglinde
Gruber: Grundgragmatik Deutsch, Frankfurt a.M./Wien/Aarsu: Diesterweg/
Bsterreichischer Bundesverlag/Sauerlinder, 1988, 286 S., DM 22,80,

ISBN 3-425-06100-3

Erwihnt sei kurz die 1988 erschienene Grundgrammatik, die, ohne daR besonders
darauf hingewiesen wird, die Lehrwerkserie Sprachkurs Deutsch desselben Verla-
ges ergiinzen kénnte, an der Ulrich HEussermann als Verfasser beteiligt ist. Die

Grammatik kann aber auch sehr gut unabhingig vom Lehrwerk benutzt werden.

In den Informationen fir den Lehrer, die sich den zwdlf K;piteln der Grammatik

anschlieBen, findet man u.a. zur Erlduterung des Titels und der Auswahl:
Unser Buch heift Grundgrammatik Deutsch, weil es ein Buch ist fiir Lernende
im Bereich der Grundstufe. Da wiirde eine Darstellung der komplexen Wirk-
lichkeit wie ein naturalistisches Schlachtgemiilde jede Lust an der Be-
trachtung erschlagen. Unsere Auswahl der grammatischen Schwerpunkte folgt
im wesentlichen den Vorschligen des Leitfadens Das Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache {3. Auflage 1985). Dariiber hinaus versuchen einige Kapitel
die Briicke zu schlagen von der Morphologie und Syntax zu einer freierem,

koumunikativ orientierten Linguistik. (3,253)

Das Programm in nuce: Klarheit und Versténdlichkeit, Konzentration auf das
Wesentliche {"Welche Erklirung geniigt?" S.253), so wenig Metasprache {Termino-
logie) wie mdglich, didaktische Verwertung von Dependenzgrammatik, Text-
linguistik, von Erkenntnissen aus der Wortbildungslehre und der Kommunikations-

farschung.

Vieles an dieser Neuerscheinung ist rilhmenswert und wird sich in der Praxis des

Unterrichts wahracheinlich gut bewihren:

Die Aufwachung: Im gleichen, etwas aus dex ilblichen hersusfallenden Format wie
die Exemplare des Sprachkurs, Mehrfarbendruck (fiir Paradigmen und systematische
Darstellungen), auflockernde Zeichnungen, Schwarz-Weifi-Fotografien (z.T. von
Kunstwerken}., Die bunte Reproduktion des Gemildes von Oskar Schlemmer Bauhaus-—

treppe wird von den Verfassern kommentiert:
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Das Baugesetz soll dem lebendigen Geist dienen. Die Form soll eine Treppe
sein, die der Mensch beniitzt und iiberwindet. Khnlich wie Schlemmer diese
Treppe sieht, sehen wir die Rolle der Grammatik im Dienst des Dialogs
gwischen Menschen. (...)

Die Auffassung, Grasmatik als Plédover Fiir eine humane Gragmatik zu gestalten,
die konsequent vom Menschen ausgeht und nicht von der Gesetzestafel (und ihren
Ausnahmen): ‘
Gramaetik muB nicht garstig sein. Sie ist in Wirklichkeit ein Gebdude von
grofer Schénheit und Harmonik, eine ausgewogene Verbindung aunz kristalli-

nen und biclogisch-beweglichen Elementen. (8.253)

Die gelungene Darstellung der Grammatik als kommunikativer Grammetik:

Stellenwert, Sti'l und Inhalte des Grammatikunterrichts sollten so sein,
dafl Grammatik nicht zur Mauer wird, sondern gur Tiir. Bekannt ist jener
Professor, der alle Regeln im Trockenen beherracht, aber nicht schwimmen,
nicht in den sprachlichen Kontakt eintreten kann. Bekannt ist ebenso jener
Arbeiter, der alles sagen kann, aber alles falsch sagt. Sein Deutsch
digkriminiert ihn, er hat kaum berufliche Aufstiegschancen.
Grammatik sollte so gelehrt werden, daR sie die Entwicklung des Sprachbe-
wuBtseins einerseits fordert, andererseits aber den kommunikativen In-
stinkt, die persénliche Sicherheit und die Dynamik des Sprachgeflihls nicht
aschwicht. ($.253-254)

Die Zuriickhaltupg, was grammatische Terminclogie anbetrifft: Es bleibt im
grofien und ganzen bei traditioneller Terminologie, neue Beseichnungen werden
nicht eingefiihrt, dafiilr aber alte gemieden und statt dessen Definitionen,
Beschreibungen eingefiihrt, die dew Lernenden bewuBt machen, was "eigentlich
gemeint ist”.
Beispiele: Verben tragen meistens vier Hinweise: sauf die Persom, auf die Zeit,
Nihe zur Wirklichkeit, Interesse {Aktiv - Paasiv)} (8.16).
Statt "Modus"™ wird der Abschnitt iber Konjunktiv und Imperativ alsc ait Der
Hinweis auf die N&he zur Kirklichkeit iiberschrieben:
Nicht alle Worte sind objektiv wahr. Die Nihe zur Wirklichkeit kann ich
ausdriicken: Durch eine Bewegung der Hand, durch ein Licheln, durch ein
Augenzwinkern, durch meine Stimme, durch Wortchen wie vielleicht, wahr-

scheinlich, oder durch grammatische "Tonart". Es gibt vier "Tonarten™:

- Indikativ {Wirklichkeit)

- Konjunktiv II (Hypothese / vorsichtige Bitte)

- Imperativ {Bitte)

- Formen des Referierens. {8.50)
Bei Imperativ wire vielleicht einzuwenden, daB er nicht nur Bitten ausdrickt,
gondern auch mehr oder weniger scharfe Aufforderungen, Befehle. Bitte ist w.E.
nicht umfassend genug.
Die Bezeichnung Xonjunktiv I wird splter eingefiihrt, in untergeordneter S5tel-
lung. Oberbegriff izt Referieren.
Aktiv und Passiv werden als Hinweis auf das "Interesse” eingefiihrt: Im Fall des
Aktivg interessiert der Macher, im Falle des Passivs interessiert der Vorgang
selbst, Ausgangspunkt der Darstellung ist die Sprechereinatellung, die Funk-
tion, nicht die grammatische Fora. .
Passiv bedeutet iibrigens immer "werden-Passiv" {"Vorgangs—Passiv"). Die Begrif-
fe Zustandspassiv/sein-Passiv oder Stativ werden vermieden (vgl. 8.61), statt
dessen das Partigip IT in der Rolle einea Adjektivs gerzeigt {Der Stein ist
geachliffen). Sicherlich "lernerfreundlicher™!

Die Ausweitung gu Textgrammatik: Durch klug gewidhlte authentische Texte als
Ausgangspunkt zur Erklérung grasmatischer Phinomene und ein gesondertes Kapitel
Per Text, in dem "Einsicht in die inneren {"Denk"”-) Strukturen verschiedener
Textformen" vermittelt werden soll, "mit dem Ziel, Hilfen zur Entwicklung eines
"rigikofreudigen"” Lesestils zu geben” (35.255)

Die Einbeziehung von Sprechsprache unter besonderer Beriicksichtigung von Er-
scheinungen, die einem deutachlernenden Ausléinder im allgemeinen zu schaffen
gachen: u.a. die Verschiebung von Elementen ins Nachfeld, die Ellipse, hidufige
regionale Sprachgewohnheiten (vgl. 8.255).

Das einleitende Kapitel behandelt S&tze und ¥irter ait dem Abschnitt Das Verb
dirigiert den Satz als Uberleitung zu Kapitel 2: Dae Verb, mit Kap. 3 Die
Nomengruppe am umfangreichsten. Die weiteren Kapitel sind betitelt Die Par-
tikeln, Wortbildung, Der Satz, Negation und Verstdrkung, Die gesprochene Spra-
che, Orthographie, Interpunktion, Der Text, Stil. Aufer den bereits erwidhnten
Informationen fir den Lehrer und einer Bibliographie sind im Aghang zu finden:
Abkiirzungen, die wir im Deutschen oft verwenden, Unregelmifige Verbenm und ein
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Es macht SpafB, das Buch in die Hand zu nehmen und darin zu bléttern, wie es
SpaB macht, es zu rezensieren und wahracheinlich damit gzu arbeiten! Deshalb ist
man gar nicht geneigt, nach kleineren Mingeln zu suchen, die man vielleicht bel
ganz genauem und kritiksiichtigem Hinsehen hier und da entdecken konnte.
Hoffentlich haben Sie nach der Besprechung Lust, sich als Deutschlehrender die
Grammatik anzusehen und zu gebrauchen! Anhand dieser Graamatik miiBte mn.E.
Sprachunterricht interessant und anregend geraten und Lerner beld in die Lage
versetzen kbnnen, diese Grammatik selbstindig zu gebrauchen,
' gdilvia S8korge {Universitit Westkapland)
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Hartmut AufderstraBe /Werner Bénzli/Walter Lohfert:
Themen 3. Lehrwerk fiir Deutsch als Freadsprache. Kursbuch. Miinchen: Hueber,
1986. 180 3., DM 21,- ISBN 3-19-001373-X.

Heiko Bock/Jutta Miller:
Themen 3. Arbeitsbuch. Miinchen: Hueber, 1987. 165 S., DM 16,80
ISEN 3-19-011373-4.

Das Lehrwerk Themen ist gedacht fiir Deutsch als Fremdsprachenlerner ab 16
Jahren, Qobei die ersten beiden Bénde, Themen 1 und 2 {siehe Rezensionen in
pUsA 1/84, 5.8-14; 2/84, S.57-62 und 1/86, $.63-66), zum Grghdhaustein Deutsch
als Fremdsprache hinfiilhren und der dritte Band gum Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache, d.h. laut Autoren, daB "... der Umgang mit léngeren Texten
verschiedener Art und die Beniitzung argumentativer Redemittel im Vordergrund
{atehen}." (Themen 3, Kursbuch, 3.6}

Das Kursbuch Themen 3 gleicht im Aufbau und in der Gestaltung (Einteilung der
Lektionen in A-, B-, C-Teile, Farbdruck, Grammetikiibersicht und alphabetische
Wortliste am Ende) denen von Themen I und 2. Es enthilt 10 Lektionen, die die
folgenden Themen decken:

Wohnen: Ideal und Wirklichkeit

Freizeit: Erlebniése und Erfahrungen

Arbeitsleben

Lernen

Konsua und Lebensstandard

Feste, Brduche, Kirche

. Welt erkennen, Welt darstellen
Die Sechziger Jahre
Zivilcourage

Priifungen

Die Auswahl der Themen l#Bt vermuten, daf junge Erwachsene sie interessant und
aktuell finden. Verschiedene Aspekte eines Themas werden behandelt, adgliche
Problematik dargestellt, aber nie so ausfiihrlich, daB es langweilig werden
kéunte. Aus dem Quellenverzeichnis ist deutlich zu erkennen, dal dazu
authentische oder leicht bearbeitete authentische Texte benutzt werden. Sehr

erfreulich ist die groBe Variation vorkommender Textsorten, =.B. Statistiken,
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Zeitschriftenartikel, Geschiftsbriefe, Dialoge, Collagen usw,

Die Collagen am Anfang jeder Lektion, die sich bereits beim Gebrauch von Themen

1 und 2 gut bewdhrt haben, sind beibehalten worden.

Die Art der Ubungen im Kursbuch, von Multiple-Coice-Aufgaben bis hin zu freier
miindlicher und schriftlicher Textproduktion anhand von z.B. Redemitteltabellen,
gind vielseitig und m.E. gusreichend. Reine Grammatik- und Wortschatziibungen
kommen nicht im Kursbuch, sondern im Arbeitsbuch vor. Es ist deutlich su
erkennen, da8 im Kursbuch auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit
{Meinugsiuberung, berichten, iber ein Thema diskutieren usv.} und
Lgseferhigkeit ju Unterricht Wert Relegt wird, Daher auch die wenigen Ubungen
gur Schreibfertigkeit und vor allem zur freien Textproduktion. Dies entspricht
jedoch den Anforderungen des Zertifikats, an die aich die Autoren von Themen 3
anscheinend so genau wie miglich gehalten haben. M.E. liegt hier ein PFroblem

fiir den Gebrauch von Themen in S.A., worauf ich spéter zuriickkommen wichte.

Hérverstehensiibungen bestehen aus interessanten, variationsreichen Texten und

Aufgaben, die auch versuchen, die Fertigkeiten Héren, Lesen und Sprechen

miteinander zu kombinieren.

In diesem Band werden literarische Texte bewuBt eingefiihrt, die anfangs einfach
und relativ kurz sind und am Ende lénger und enspruchsvoller werden (z.B.
Gedichte von Tucholsky und Brecht, Ausziige aus Max und Moritz von W. Busch, Die
Physiker von Diirrenmatt usw.). Yor den literarischen Texten findet man in jeder
Lektior entweder ein Spiel, Wortspielereien oder ein Rollenspiel, welche

angeregte Mitarbeit und Diskussionen fordern sollen.

Hervorheben mbchte ich als besonders gut die Wahl des Themas Prilfungen (Lektion
10). Von Lernenden wird immer wieder verlangt, Priifungen abzulegen, aber selten
wird liber sie gesprochen oder werden sie erkliart. Hinzu kommt, daB die Zerti-

fikatsprifung erliutert wird, auf die ja im Lehrwerk Themen hingearbeitet wird.

Wie in den vorangegangenen Bi#nden sind auch diesmal die Antworten zu den
Ubungen im Arbeitsbuch in einem Schliissel im Anhang. GroBer Wert wird auf
selbstindige Arbeit gelegt. Als stirend empfinde ich, daB die méglichen

Antworten der meisten Liickeniibungen bei den Ubungen zur Auswahl stehem und
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keine Eigenproduktion ver)angen. Einige Ubungen zum Wortschatz, Zu
Wortbedeutungen und textlinguistischen Aspekten sind anspruchsvoll und werden
gewiB die Ausdrucksvariation der Lermenden vertiefen. Zu bemingeln ist, daB die
Mehrheit der Ubungen aws Einzelsitzen besteht, die meistens, aber nicht immer,
thematiach zussmmengehtren, aber bei einem kemmunikativ orientierten Ansatz wie

bei Theaen wire ein Ganztext mit Liicken nicht fehl am Platz gewesen.

Eine grofle Hilfe beim Gebrauch des Kurs- und Arbeitsbuchea sind die sténdigen
Querverweise zwisachen Lektionen, Kurs- und Arbeitsbiichern und den verschiedenen
Binden.,

Die Hauptkritik, die bis jetzt am 3. Band gekuBert wurde, 1Bt sich m.E.
gurlickfiihren auf die Diskrepanz sewischen den Zielsetzungen des Lehrwerks
{Vorbereitung auf die Zertifikatspriifung} und denmen der Sprachkurse an
siidafrikanischen Univeraititen. Die meisten Universititen kdnnten vielleicht
bei intensivem Unterricht in ihren einjihrigen Anfiéngerkursen die ersten beiden
Binde einsetzen. Da es meistens keinen fortgeschrittenen Anféngerkurs gibt,
entfillt der Bedarf an Themen 3 hier, Die erstjahrigen Kurse fiir Lernende mit
Matrikdeutsch setgzen jedoch kurz vor oder bei der Mittelstufe an. In dieser
Phase sollte dem Lernenden die M&glichkeit gegeben werden, sich in
verachiedenen Textsorten schriftlich frei zu &uBern. Hier liegt w.E. der Mangel
von Themen 3, fir den die Autoren jedoch nicht verantwortlich gemacht werden
konnen, da die anvisierten Zielgruppen und die Zielgruppen in diesem Lande
nicht zu vergleichen sind. Trotzdem bin ich der Meinung, dal man Themen 3 im
universitidren Bereich im 1, Jahr und an den Schulen in den Klassen 9 und 10 in
Siidafrike auszugsweigse benutzen konnte, da das farbige Kursbuch motivierend
wirkt, die Themen aktuell und interessant sind und es dem Lehrenden viele

MSglichkeiten bietet, Ubungen zur freien Textproduktion selbst zu gestalten.

Die Grammatikterminologie und -darstellung, die =schon in den anderen
Rezensionen kritisiert wurde, bleibt ein Problem fiir den Lernenden und eiiBte

vomn Unterrichtenden vereinfacht und/oder gedndert werden.

Trotz einiger Kritik bin ich der Meinung, daf Lernende und Lebhrende mit Hilfe
der bisher sehr hilfreichen Lehrerhandbiicher - das Lehrerhandbuch zu Themen 2
liegt mir jedoch nicht vor - erfolgreich mit Themen 3 arbeiten konmen.

Renate du Toit (Universitit Westkapland)
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SAMMELBESPRECHUNG : FuNF NEUE WERKE ZUR LITERATURGESCHICHTE

E.W. FUNCKE

An Unterrichtswerken zur Literaturgeschichte besteht heute kein Mangel.
Wie in anderen Bereichen unserer Uberfluﬁgese]1schaft sorgen auch hier Ver-
fasser- und Verlagsinteressen laufend fiir Reues. Wer dabei im Rennen bleiben
will, @us das Gute durch das Bessere und das Bessere durch das Beste
liberbieten kannen.

Bei Literaturgeschichtswerken ist eine solche Verbesserung schwerer als
bei neuen Automodellen. Der Verfasser kann hier weder Daten oder Lebensldufe
der einzelnen Dichter willkiirlich verdndern noch die Rethenfolge, Themen und
Inhalte ihrer Werke. Er kann Jjedoch anders und Ubersichtlicher gliedern, er
xann besonders betonen, was ihm wichtig erscheint und er kann es mit neuen
Bildern, Karten und Schautafeln noch deutlicher als seine Vorgéanger anbieten.
Zuletzt kann er kiirzer oder ausflihrlicher lber jemanden und sein Werk schrei-
ben und schon damit die Bedeutung des Besprochenen anzeigen.

Behiirden, Lehrer und Dozenten suchen die passenden Werke aus und schreiben
sie vor. Einen Mipgriff will sich dabei niemand leisten - ist ein Werk erst
einmal eingefiihrt, dann hleibt es auch langere Zeit im Gebrauch. Neue Biicher
lassen sich darum selten genug “einmal so rasch ausprobieren”. Meist werden
sie an den Erfahrungen gemessen, die man bisher mit anderen und dhnlichen ge-
macht hat. Manch einer resigniert bet solchem Vergleich und bleibt vorsichts-
nalber bei jenen Werken, denen er nach ihrer zehnten oder zwolften Auflage die
erwiesene literaturdidaktische Brauchbarkeit zutraut. - Hand aufs Herz: Ge-
horen wir nicht auch zu der Gruppe der vorsichtigen Praktiker?

Trotzdem sollte man sich einmal eine Reihe neu erschienenar Werke anschau-
en. Sie sind nicht deshald schon gut, weil sie neu sind. Sie sind deswegen ge-
neusowenig schlecht. Was sie versprechen, ist viel. Wenn eine ganze Gruppe von
Biichern sich dem Betrachter vorstellt, so reizt das immer, sie miteinander zu
vergleichen. Das sol! hier erst zum Schluw geschehen. Zundchst midgen die Werke
eirnmal einzeln und auf ihre Besonderheiten hin angesehen werden. Ein umfang-
reiches sechsbindiges Werk bildet den Anfang:

Bark, Joachim / Steinbach, Dieter / Wittenberg, Hildergard (Heraus-
geber): Geschichte der deutschen Literatur, 6 Bidnde, Verlag Ernst
Klett, Stuttgart 1983 - 85,

Die sechs in Einzelbdnden erschienenen Teile sind
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Bd. 1 Aufkldarung/Sturm und Drang {ca. 180 5.}

Bd. 2 Klassik/Romantik (165 5.)

Bd. 3 Biedermeier - Vormarz/Biirgerlicher Realismus {173 S.)

Bd. 4 Vom Naturalismus zum Expressionismus. Literatur des Kaiserreichs

{189 s.)
Bd. 5 Von der Weimarer Republik bis 1945 (191 S.)
Bd. & Yon 1945 bis zur Gegenwart (273 5.)

Die drei genannten Herausgeber sind gleichzeitig Verfasser einzalner Ab-
schnitte. Beispielsweise stammt der 3. Band ausschlieslich von Joachim Bark.
Weitere zehn Mit-Autoren des Gesamtwerkes sind Klaus D. Bertl, Theo Buck,
Hans-Peter Franke, Ludger Grenzmann, WiThelm Grgse, Theo Hereld, Ulrich
#iiTler, Ulrich Staehle, Gisela Ullrich und Dietmar Wenzelburger.

Dieses Literaturgeschichtswerk, das erst mit der Aufklarung beginnt, zielt
noch deutlicher als viele andere auf die Gegenwart. Man glaubt den kritischen
Gedankenwind Adornos und Horkheimers durch die Blatter wehen zu spiiren.
Sozialkritische Themenbehandlung bedingt den Aufbau des Werkes. Einzelne BHch-
ter und ihre Werke werden nicht geschiossen behandelt. Gliederungspunkte sind
vielmehr, wie sich einzelne gesellschaftliche Ereigrisse in ihrem Schaffen
widerspieqgeln.

Zur Veranschaulichung diene ein Beispiel. Von Thomas Mann bringt der 4.
Band des Werkes in dem Kapitel "Erzdhlte Krisen - Krise des Erzdhlens® (4, 131
ff.} vier Titel. Es sind diese Die Buddenbrooks, Der kleine Herr Friedemann,
Tonio Krger und Der Tod in Yenedig. Der 5. Band geht an zwel verschiedenen
Stellen auf weitere Werke Manns ein. Der Abschnitt “Individuelle Entwicklung
als Epochen- und Generationsbilanz® bespricht den Zauberberg {5.52-54}, 1im
dritten Teil von Band 5 wird die Literatur im Exil behandelt und dessen Ab-
schnitt "VYom Ende der biirgerlichen Epoche® Tiefert die Besprechung von Manns
Dr. Faustus. Im 6. Band schlieBlich gehen die Seiten 16 u. 19 - 21 auf Mann im
Zusammenhang mit der Nachkriegszeit ein, die Seiten 191 und 194 erwdhnen ihn
nochmals.

Moderne Literatur ist ganz gewiB oftmals 'Dichtung der Zerrissenheit'. So
logisch die vom geselschaftskritischen Standpunkt aus erfolgte Gliederung des
Werkes auch erscheinen mag - die iiber drei Binde verteilte Darstellung des
Mann'schen Gesamtwerkes 1a3t ungewollt den Gedanken an solche Zerrissenheit
aufkommnen. Andere Titel des Dichters werden gar nicht besprochen. Man vermigt
beispielsweise Manns Tristan oder Kénigliche Hoheit. Sie erscheinen auch im
Index nicht, daflir aber in den beigegebenen Daten-Tafeln zur *Literatur, Poli-
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tik und KuTturgeschichte'. Wer zuf#&llig 1903 und 1909 als die Erscheinungs-
jahre der beiden Werke kennt, der hat Glick und findet sie leicht. Was aber
wird aus dem Lernenden, der erst am Anfang steht?

Die themen- statt der personengeordneten Darstellung findet sich in Barks
Werk durchgehend. $ie hat ihre Vor- und Nachteile. Den Anfanger und ungeiibten
"Such-Blitterer" kann sie leicht verwirren, dem an den sozialgeschichtlichen
Hintergriinden der Dicthung Interessierten wird sie dagegen als die bestange-
messene Form erscheinen. Neu an dem Werk st also, das es nicht Literatur-
geschichte in der bisher iblichen Weise darbietet, sondern geselischafts-
kritisch Entwicklungsiendenzen zeigt und diese nach Bedarf mit Beispielen aus
der Literatur belegt.

Es gibt kaum einen Index, an dem nicht etwas zu bemdngeln wire. Trotz al-
ler Reichhaltigkeit und Griindlichkeit des Bark'schen Index', die man ihm ohne
weiteres gerne bescheinigt, sei dennoch ein negatives Beispiel gebracht. Einst
hatte der ehemalige Bundesaufenminister Heinrich ven Brentano bei einer Gele-
genheit gesagt, die Lyrik des Herrn Brecht sei nur mit der von Horst Wessel zu
vergleichen. Wegen dieser hingeworfenen Xyerung eines Politikers erscheinen
beider Namen im Register des €. Bandes: Herr von Brentano und Horst WesseT.
Dafilr kommt letzterer, dessen Lied einmal fast im Rang einer Nationalhymne
stand, sonst nirgendwe vor, auch nicht fm 5. Band, dessen zweiter Teil ab S.
81 sich ausfihrlich unter der {berschrift “Dichtung unter dem National-
sozialismus" mit Jener Epoche beschdftigt. Gleichermaen verwirrend bleibt es,
wenn im Index des 6. Bandes dort unter der (berschrift "Register der Autoren
und Werke" Namen wie Heinrich Himmler, Walter Ulbricht und Otto Grotewohl ge-
nannt werden. Sie alle haben in der jlingstvergangenen deutschen Geschichte
ihre Rolle gespielt, aber als Autoren schingeistiger Dichtung sind sie ganz
gewis nicht aufgetreten. Warum erfolgt dann die Nennung solcher Namen? Ist
hierfiir viellelcht die elektronische Datenverarbeitung verantwortlich zu
machen, die alle im Textkorpus erscheinenden Namen gewlssenhaft aufgeflihrt
hat? Trotz alledem: lieber einen solchen zu umfangreichen als einen zu schma-
len Index!

Das .Merk von Bark und seinen Mitherausgebern nennt am Schluz eines jeden
Bandes die wichtigste, bis zur Drucklegung erschienene Sekunddrliteratur, und
gruppiert sie sehr Ubersichtlich. Damit bietet es erstklassige bibliogra-
phische Hilfe an.
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Neu auf dem Bichertisch ist auch das Werk von
Baumann, Barbara / Oberle, Birgitta: Deutsche Literatur in Epochen, 336
seiten, Verlag Max Hueber, Minchen 1985.

Dazu erschien als Zusatzband
Baumann, B / Oberle, B.: Deutsche Literatur in Epochen: Arbeits-
aufgaben, 112 Seiten, Hueber, Miinchen 1986.

Das Werk von Baumann und Oberle entspricht den herktmmlichen Erwartungen,
die es solide, griindlich und leicht hantierbar wiinschen. Neu sind in dem Buch
die Dichter-Kurzbiographien, die jeweils am Ende einer Epochendarstellung er-
scheinen. ‘

Auch die "Zeittafeln zur Geschichte und Literatur® {S. 299 - 313) gehen in
ihrer Darbietungsform neue Wege. Dem Werk ist als ein kurzer Zusatzband das
Heft Arbeitsaufgaben beigegeben. Dessen Inhalt besteht aus Fragen zum pehan-
delten Stoff des Hauptwerkes uﬁd auch aus griferen Textausziigen von Werken der
Dichtung, die als Belege und als Stoffe fiir mlindliche oder schriftliche Auf-
gaben dienen k&nnen. Das Erscheinen in gesonderter Form sollte wohl einmal den
Hauptband entlasten und seine bersichtlichkeit erhalten, zum zweiten wird un-
nitiges Bldttern vermieden: Lehrbuch und Aufgabenpheft kbnnen beide aufge-
schlagen nebeneinanderliegend gebraucht werden. Das Heft ist ebenso sinnvell
in der Hand der Schiiler oder Studenten wie im Alleinbesitz des Lehrers oder
Dozenten. Im letzteren Fall wiirde es ihm alle die klugen Prifungsfragen lie-
fern, die er sich bisher zum Stoff selber ausdenken mpte - ein Buch also, das
sich mancher schon lange gewilinscht hat!

Ein kleines, aber hichst gehaltvolles Werk stammt wvon
Kabisch, Eva-Maria: Literaturgeschichte kurzgefasst, 48 Seiten, Ernst
Kiett Verlag, Stuttgart 1985.

Das Blichlein ist fUr alle gedacht, die einen raschen und dennoch griind-
Tichen liberblick gewinnen wollen. Von den 48 Seiten bilden 38 dan eigentlichen
Textkorpus, die restlichen bieten "Erlduterungen literarischer Grundbegriffe”,
auf den Seiten 42 bis 45 lobenswert kurz und dennoch deutlich dargestellt. Am
Schlus folgt ein Autorenverzeichnis.

Neu ist die leichte Hantierbarkeit des kleinen Werkes. An den Seiten-
rindern in Rot- oder Griindruck stehende Teiliberschriften lassen sofort alles
Gesuchte finden. Als Beispiel der durchgehend verwendeten Systematik sei hier
die zur Barock-Dichtung von den Seiten 8 und 9 gebracht:

Begriff - Historischer Hintergrund -
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Tendenzen -~ Merkmale - Autoren u. Werke -
Textbeispiel.

"In welcher Enge welche Fiille!®™ kUnnte mancher angesichts des kleinen und
doch so inhaltsvollen Werkes schwarmen. OChne sytematische Unterrichtsarbeit
wiirde es, mit dem Lernenden alleingelassen, diesem freilich wenig niitzen. Viel
zu gedridngt erschiene dem dann alle Fiille, mit der er ohne die notigen ErlHu-
terungen kaum viel anfangen kdnnte. Hervorragendes kiéinnte Kabischs kleines
Buch dagegen leisten, wenn es den systematischen Unterricht begleiten diirfte.
Der kurze Text des Werkes ersetzte dann, was am Ende einer Stunde als Zusam-
menfassung diktiert zu werden pflegte. Das Buch von Kabisch kostet nicht die
Welt. Jeder sollte es sich darum anschaffen.

Ebenfalls durch ausgezeichnete Klarheit bée1ndruckt
Wucherpfennig, Wolf: Yon den Anfidngen bis zur Gegenwart. Geschichte der
deutschen Literatur, 345 Seiten, Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1986.

Die Kapitel 4 bis 14 zeigen alle die gleiche Ordnung. Eines von ihnen mige

ats Brispiel fir alle anderen stehen:

7. Romantik

7.1 Bild der Epoche

7.2 Literarisches Leben

7.3 Theorie und Formen der Literatur

7.4 Autoren

7.4.1 Frithromantik: Wackenroder, Tieck ... usw.

Fiir Leute, die elektronische Datensystematik bevorzugen, findet sich hier die
ideale Reihenfolge.

Das Werk bezieht in seinem ersten Kapitel auch die Antike mit ein, in der
so viele Wurzeln unseres geistigen Lebens liegen. Dafiir freilich ginnt es den
folgenden B50 Jahren auf den Seiten 45 bis &1 "MitteTalter und Reformation
(750 - 1600)" nur spérliche Beachtung. [0de Jahreszah! 750 als Beginn des Mit-
telalters erscheint ungewohnt und willkiirlich. Einige Jahrhunderte zwischen

‘dem Ende des Romerreiches und dem genannten Datum hingen bei solcher
Epochen-Einteilung dann in der Luft.

Originell ist der "Ldngsschnitt in Bildern” (S. 7 - 35), den Wucherpfennig
seinem Buch voransteTlt. Bildmaterial und kurze Begleittexte vermitteln einen
guten (lberblick und heben das Wesentliche hervor.

Ganz auf die Praxis ausgerichtet ist auch das Werk von
Wetzel, Christoph: Lexikon der Autoren und Werke, 321 Seiten, Ernst
Klett Verlag, Stuttgart 1986.

Wetzels Werk erscheint in gleicher Aufmachung wie das von Wucherpfenning
in derselben Reihe "Geschichte der deutschen Literatur" bei Klett. Es ist als
Zusatzband gedacht und unterrichtet Uber Leben und Denken deutscher Dichter.
Es nennt deren Werke und bietet von den wichtigsten gute Inhalts- und Problem-
angaben, Damit steht es in der Mitte zwischen den rein personenbezogenen Nach-
schlagewerken wie G, v. Wilperts Deutschem DichterTexikon und den nur werk-
orientierten wie Kindlers Literatur Lexikon. Filr den Mann der Praxis und den
Studierenden ist dies eine gute Lisung, wenn er rasche und -denmoch gute Infor-
mationen wiinscht. Die etwa 250 Werkbeschreibungen sind am Schlus auf den Sei-
ten 318 - 321 nochmals in chronologischer Folge genannt. Diese vier Seiten
bieten einen guten (berblick iiber die Entwicklung von Roman und Drama, miissen
fedoch die Lyrik dabei unberiicksichtigt lassen. Missen sie das wirklich?

Jakob Michael Reinhold Lenz ist in Wetzels Lexikon mit zwei Seiten berilck-
stchtigt (S. 206 - 207), von denen die eine sein Leben, die andere seine bei-
den Werke Der Hofmeister und Die Soldaten bespricht. Gut, aber warum erhdlt
sein heute lebender und flr uns ungleich wichtigerer Namensvetter Siegfried
lLenz dann nicht ein wenig mehr Raum? Warum werden nur die Inhalte seines Dra-
mas Zeit der Schuldlosen und des Romans Deutschstunde wiedergegeben? Der Ge-
danke, Siegfried Lenz kenne und Tese doch jeder, Reinhold Lenz aber miisse vor
dem Vergessenwerden bewahrt werden, dieser Gedanke kann nicht das Auswahl-
kriterium gewesen sein, wenn gleichzeitig Fontane und seinem Werk sechs Seiten
zugeteilt werden (kein Neid, es sei 1hm vergdnnt!). Wer eine Auslese trifft,
mu immer damit rechnen, dad seine Wahl - so wie hier - von anderen kritisiert
wird. Alles in allem genommen bleibt Wetzels Lexikon ein ausgezeichnetes Buch,
das in seiner Art eine Liicke fii11t und das schon ldngst ndtig war.

Fragen solcher Auswazhl rilhren jedoch an ein allgemeines Problem: an das
der Raumzuteilung in allen Literaturgeschichtswerken. Raumzuteilung ist immer
auch Bedeutungs-Einstufung. Die vorliegenden filnf Werke sollen auf dieses Pro-
blem hin untersucht und miteinander verglichen werden. ZugegebenermaBen recht
willklrlich werden dazu einige Autorennamen herausgegriffen, aus dlterer Zeit
Holderlin und Biichner, aus der unseren Eich, Bachmann und Dirrenmatt. Dabei

werden die Literaturgeschichtswerke einfach danach befragt, wieviel Raum sie




der Darstellung des einzelmen Dichters und seines Werkes geben, wieviele ganze
und halbe Seiten das jeweils sind, Rein quantitativ ergibt sich dabei folgen-
des Bild:

Literatur= Hélderlin Biichner Eich Bachmann Diirrenmatt
geschichte

Bark . ,
ca. 1160 s. 7 7 2 2,5 L)

Baumann

beide

Titel

zus. 448 S. 4,5 3,5 1 1,5 - 4,5

Kabisch
48 §. 0,5 0,5 erwahnt erwdhnt erwdhnt

Wucher=
pfennig
345 S. 2,5 2 erwihnt erwihnt 1,5

Wetzel
321 s, 3,5 4 1 0,5 5

Die Tabelle zeigt, das in allen untersuchten Werken die Raumzuteilung
ziemlich ausgewogen erscheint. Glinter Eich oder Ingeborg Bachmann sollte man
frailich in manchen von ihnen ein wenig mehr Platz giinnen. Die Tabelle liege
sich noch um viele Autoren erweitern. Gleichermaen lie3en sich Prozentzahlen
daraus gewinnen. Wenn beispielsweise in Barbara Baumanns zwet Blichern mit 448
Seiten Gesamtumfang davon 4,5 Seiten Hilderlin gewidmet sind, so ergibt das
genau 1 %. Dirrermatt erhdli bei 1hr ebenfalls 1 % des Gesamtraumes. Wenn sich
bei Bark dagegen fir H8lderlin 0,6 % und fiir DUrrenmatt trotz aller Gegen-
wartsbezogenheit gar nur magere 0,43 % finden lassen, so liegt das wohl an der
ganz anderen Struktur und Zielsetzung des Werkes. Es bringt viele Fakten und
Namen, die in anderen Literaturgeschichten ganz wegbleiben. Dabei wird der zu
vergebende Prozent- und Seitenraum fir die einzelmen knapper. - Dies alles mag
als Zahlenspielerei erscheinen, zugegeben. Ganz ohne Aussagewert blelben

solche berpriifungen und Vergleiche dennoch micht.

Das Wichtigste freilich ist der Gebrauchswert der besprochenen Werke fir
den Unterricht. Bark empfiehlt sich dann schon durch Umfang und Aufbau allein
fiir Fortgeschrittene. Eine solche Gruppe kinnte einen der ohnehin getrennt er-
scheinenden Teile verwenden, etwa den 2. Band Uber die Klassik oder den 6.
ilber die Gegenwartsdichtung. Die Unterrichiswerke von Baumann und Wucher-
pfennig fiigen sich gut in die Reihe derer ein, die wir schon kennen und ver-
wenden: Fricke/Schreiber, Krell/Fiedler und hnlicher.

Yon den besprochenen Werken verdienen alle ihre Empfehlung. Ihre Verwen-
dung hingt allerdings davon ab, welcher Gruppe von Lernenden das jeweilige
Werk dienen sol1. Eine Besprechung wie diese ist nur eine winzige Entschei-
dungshilfe. Sie kann nur vorstellen und allererste Hinweise geben.

Zum SchluB jedoch ein ganz persiéinliches Gedankenb11d. das man aufnehmen
mag oder auch nicht, Wile wire es mit einer Gruppe, die mit den Blichern von
Kabisch und Wetzel arbeiten wiirde? Das erstgenannte preiswerte Werkchen ver-
mittelt den durchlaufenden Gesamtiiberblick, der bei unserer - es sei geklagt!
- unvermeidlichen Schwerpunktarbeit immer wfeder zu kurz kommt. Wetzels
Autoren-Werk-Lexikon brichte gerade von der anderen Seite her splirbare Hilfe
gerade bei der genannten Schwerpunktarbeit. Zudem bliebe es wohl fiir Jahrzehn-
te auch liber das Studium hinaus ein Nachschlagewerk, das nicht zu verachten
wire. (Ich habe in Deutschland vor Jahrzehnten in einer Schule gute einschlid-
gige Erfahrungen mit Schiiler-Lexika im Unterricht gemacht, die vielen damali-
gen Schiflern noch heute jhren Dienst leisten.) Kabisch plus Wetzel beziehungs-
weise Gesamtilberblick plus Einzelbetrachtung kinnten darum als efne durchaus
brauchbare Kombination gute Arbeitsergebnisse versprechen. - Dies wire, wig
schon erwshnt, nur eine auf eine ganz bestimmte Gruppe und Unterrichts-
situation gerichtete Moglichkeit. Ebenso gut, ebenso brauchbar und ebenso zu
empfehlen sind auch alle anderen hier besprochenen Werke.

E.N. Funcke




Dmch__.._.lernen—
ein Vergniigen!

Bau dir eine Briicke
aus Wirtern

von Chicago bis Milinchen -

jeder Satz

macht einen neuen Schritt.

Die deutsche Sprache
ist weit auszudehnen,
fihrt hoch hinauf
ins Blaue, zeigt dir
kristaliene Paliste
itber den Wolken,
schneidet Bogen,
doch fest verankert
stehen die Pfeiler.
Komm mir

zu FuB entgegen
Renate Rasp

Emst Klett Verlag
Postfach 809
D-7000 Stuttgart 1

DEUTSCH LERNEN —

Zur ur Konzeption:
Beriicksichtigung

sowohl der besonderen

Bedingungen und Funktio-

nen des Deutschunterrichts

als auch der Bediirfnisse
von Lernenden und Leh-
renden in nichtdeutschspra-
chiger Umgebung durch
gezielte Auswah] von The-
men, Sprachkontaktsitua-
tionen, Rollen, Sprachmu-
stern, Aufgaben und
Arbeitsformen.

- Interkulturelle Kommuni-
kation als ibergreifendes
Lemziel.

- Vermittlung von deut-
scher Sprache und Kultur
aus der Fremdperspektive.

~ Anregung zum Sl:;rach-
und Kulturvergleich.

- Reflexion Gber Sprache(n)
und Sprachenlernen als
integraler Bestandteil des

- Lernprogramms,

~ Pddagogische Gramma-
tikvermittlung,
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Mprache

Von Gudula Mebus,
Andreas Pauldrach,
Marlene Rall,
Dietmar Résler.

Ein Grundstufenlehrwerk,
das in zwei Blinden zum
Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache fithrt.

lelgruppe:

Fiir Erwachsene und
Jugendliche {etwa ab 16
Jahren), die auflerhalb der
deutschsgach:,gen Liinder

e-Institute, Uni-

versitiiten, Colleges, Fach-
hodchschulen, Sprachschu-
len, Institutionen der
Erwachsenenbildung,
Sprachenzentren von Fur-
men und Behérden sowie
hohere Schulen (Ober-
stufe) .

m August- 1987
erschienen:

Lehrbuch 5571

Bitte fordern Sie unseren
ausfiihrtichen Werkpro-
spekt PS50777 an!



