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Das Deutschmobll

N DAS o
i .DEUTSCHM.BIL

Doutsch als Framdsprache fUr Kinder

I.ehnbud'ul

Das Deutschmohil 1: D |2

Schilerbuch, DM 16,80
{SBN 3-12-67504-0

Arbaitsbuch, DM 12,90
ISBN 3-12-675041-9

ISBN 3-12-675050-8

ISBN 3-12-675051-6

Schillerbuch, ca. DM 1250

Deutsch mit SpaB und Sp;el

- Em Lehrwerk Deutsch ais Fremclsprache far Kinder

Von Jutta D0uviisas-Gamst,
Eleftherios Xanthos und
Sigrid Xanthos-Kretzschmer.

«Das Deutschmobil“ eignet sich fur
Kinder-ab 8 Jahren. Vorausset-
zung fir die Verwendung des
Lehrwerks ist eine flissige Lese-

und Schreibfahigkeit in der lateini- :

sch_en Druck- und Schreibschrift.

.Das Deutschmobil" ist das Ergeb-

nis langjéhriger Unterrichtsarbeit

der Autorinnen im Bereich DaF fir
- Kinder. !

Emotional ansprechende The-
menkreise und Situationen, origi-
nelle Autgabensteliungen und
phantasievoile, meist vierfarbige
Zeichnungen sorgen dafiir, daf
das Deutschlernen mit diesem

Buch SpaB macht. Der Lern-
stoff ist kleinschrittig struktu-
riert und férdert sowohl kom-
munikative als auch kognitive
Unterrichtsvertahren.

Arbeitsbuch, ca. DM 13,80

Letirerhandbuch, OM 1430 Lehrerhandbuch, ca. DM 14,80

lSB! 3126750427 ISBN 3-12-575052-4
Toncassette, DM 26,-~ Toncassetts, iVh.
ISBN 3-12-675043-2

ISBN 3-12-675053-2

Besteliungen/Informationen an:

Ernst Klett Verlag fGr Wissen und Bildung,
Postfach 1060 16, D-7000 Stuttgart 10
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des Germanistenverbandes erhalten nach Zahlung des Jahresbeltrages
die Zeitschrift gratis. Filr Nichtmitglieder betrdgt der Abonne-
mentspreis pro Jahrgang R10.00. In der Regel erscheinen zwei Hefte
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Vorwort zu diesem Heft

Allgemein

Die Redaktion méchte erneut darauf hinweisen, daB der Prels des
peutschunterricht im Slidlichen Afrika, der seit 1986 unverdndert
geblieben war, ab 1991 auf R5.- pro Heft und der Abonnementspreis
auf R10.- pro Jahrgang (meist zwei Hefte) erhdht werden mufte.

vorgeschriebene Werke

Im Vorwort zum DUSA 2/90 wurde iiber das Ergebnis der DUSA 1,/50
beigelegten Umfrage berichtet. Unter den Vorschlédgen/Winschen
kamen die Bitte um praxisbezogene Informationen zum DaF-Unterricht
und um Besprechungen vorgeschriebener Literatur am haufigsten vor.
In diesem Heft wird versucht, diesen Vorschligen zu entsprechen,
indem sich mehrere Artikel mit vorgeschriebener Lektiire befassen.
Dabei muf beriicksichtigt werden, dap das nur im Hinblick auf die
in allen Provinzen bzw. bei allen Erziehungsbehérden am héufigsten
vorgeschriebene Lektiire (vgl. DUSA 2/90, g85-88) geschehen kann. Es
hiéngt auch ab von dem Beitragsangebot, d.h. von Beitrégern
(Lehrern und bDozenten), die u.U. vor allem den Lehrern und
Schiilern ihrer eigenen Provihz behilflich sein wollen.

Aus dem Beitrag ven Herrn Prof. K. von Delft ( Besprechung
vorgeschriebener Lyrik - s. S. 35-43) soll eine Serie werden, bei
der in jedem Heft ein bis zwei Gedichte besprochen werden. Da die
hier besprochenen Gedichte frither oder spéter auch bei Ihnen
vorgeschrieben werden dirften, wire zu empfehlen, dag Sie sich
diese Hefte aufbewahren.

Es wird in diesem Heft ein Uberblick gebracht Uber die bisher im
DUSA erschienenen Besprechungen vorgeschriebener Lektiire (s. S. 5=
8). Obwohl die &lteren Nummern dieses Heftes meist nicht mnmehr
erhdltlich sind, ware die Redaktion gern bereit, Ihnen eine Kopie
des einen oder anderen, Sie besonders interessierenden Artikels

zukommen 2zu lassen.
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Matrik-Ergebnisse

In dem Bericht von Herrn Prof. E.W. Funcke: Der IIT. Fachkongref
Dautsch fir Transvaal am 15. Sept. 1990 in Pretoria (DUSA 2/90,
46-55) wird zum Thema Die posisie en toekoms van Duits aan
hoérskole onder die T.0.D.: kwynende leerlinggetalle u.a. =zu
Tendenzen in der Ermessung der Matrik-Ergebnisse festgestellt
(54):
Ungerechtfertigte Hirten sollten gemildert werden, wenn z.B.
fdr ein Fach nur eine bestimmte Menge wvon Auszeichnungen
Zugelassen werden kann und in einem Fall wvon 92
Matrikulanten mit einem A in Deutsch nicht weniger als 45
von Haus aus deutschsprachig sind, so liegt eine
Benachteiligung der anderen vor. Um &as Fach anziehend zu

machen und ungerechte Hérten zu vermeiden, sollten auch in
diesem Zusammenhang Neuregelungen getroffen werden.

Man muB8 annehmen, daf ein wesentlicher Prozentsatz derer, die das
Fach Deutsch als Dritte Sprache in Stds 6 - 10 belegen und dann
das AbschluBexamen schreiben, vollkommen oder teilweise
deutschsprachige Schiller sind. Das gilt fir alle Provinzen und
alle Erzishungsbeh®rden, auBer dem Department of Education and
Culture, House of Representatives. Ganz oder teilweise

.deutschsprachige Schiller, die schon l&nger in Siidafrika wohnen und

unser Matriksystem Xennen, nehmen verstédndlicherweise Deutsch als
Dritte Sprache, weil sie ihr Deutsch damit u.U. auffrischen konnen
und vor allem, weil sie sich dadurch einer guten Note im Matrik zu
vergewissern hoffen. Deutsch als Muttersprache wird nur in wenigen
Schulen angeboten und setzt Sprachkenntnisse voraus, die auch bei
eher deutschsprachigen Schilern nur sehr durchschnittliche MNoten
erbringen durften. In der AbschluBprifung zihlen jedoch vor allem
Augszeichnungen, und die Frage, ob man eine Sprache als Erst-,
Zweit- oder Drittsprache bestanden hat, wird kaum gestellt.

Die Tatsache, daB ganz oder teilweise deutschsprachige Schiiler
Deutsch als Dritte Sprache belegen und damit ein Fach nehmen,
dessen hdchsten Anforderungen sie mit Leichtigkeit gewachsen sein
sollten*, d.h. dap sie hier ein "leichtes" Fach nehmen, diirfte
dadurch seinen Ausgleich erfahren, daB diese Schiiler sich meist

weniger leicht in den Landessprachen und somit in den anderen
Fédchern, die durch das Medium dieser Sprachen unterrichtet werden,
ausdricken kénnen.
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(* von afrikaans- oder englischsprachigen Schilern, die dieses .
Fach balegen, kann nur verlangt werden, Wwas sie interim-— Auswirkungen auf die Schiilermotivation, Deutsch als Fach zu wihlen
sprachlich/fremdsprachig zu leisten vermégen und in der zum Lernen ‘ und auf die Lehrermotivation tsch als i

zur Verfiigung stehenden Zeit heift das, d4al das von ihnen : » Deu Fach unterrichten zu
verlangbare in allen Fertigkeiten wvon einem einigermafen
deutschsprachigen Kind bereits in std 6 geleistet werden dirfte.)

wollen und den Schiilern empfehlen zu kbnnen, haben muf.

pDie Redaktion bittet um Stellungnahmen zu diesem Problem (auch
anonym), u.a. um das Gespréich darilber anzuregen und um die Ausmabe
und Auswirkungen dieser Problematik im Deutschunterricht an
unseren Schulen zu dokumentieren.

Aus obigem Zitat geht hervor, daf in sidafrika u.U. nach einem
Ermessungssystem verfahren wird, in dem die Tatsache, daf ein Fach
mit Aanféngerniveau teilweise von "Experten” belegt wird, gar nicht
zur Kenntnis genommen wird. Das heibt, daB in der Beurteilung des
AbschluBexamens Deutsch als Dritte Sprache sc verfahren wird wie
in Latein, Franzdsisch und (wohl noch) in Xhosa usw. - also, als
ob alle Schiller Anflnger wiren.

Im Namen der Redaktion
Klaus Menck

Indem "nur eine bestimmte Menge wvon Auszeichnungen zugelassen
werden Xann" (obiges Fitat), werden diese fiOr die besten
Leistungen vergeben, d.h. filr solche, die die normalen
Anforderungen, die an dieses Fach gestellt werden kbnnen,
wahrscheinlich bei weitem Obertreffen.

paraus dirften sich u.a. folgende das Fach Deutsch (als Dritte
sprache) und dessen Zukunft im Schulunterricht in Stdafrika in
duBerstem MaBe belastende Konsegquenzen ergeben: : .

Alle Ergebnisse in dem Fach werden dementsprechend reduziert: Wenn
die gestattete Zahl der Auszeichnungen (als Prozentsatz der

 gesamtzahl der Kandidaten, die die Prifung schreiben) festliegt,
dirfte das auch fir die anderen "Symbole" (B, C, D usw.) gelten.
Wenn also die H#lfte oder Dreiviertel der A-Symbole an
Deutschsprachige vergeben werden, heiBt das, daf die besten
engliéch— und afrikaanseprachigen Kandidaten (die unter normalen
Unstdnden ein "A" verdient und bekommen h&tten) ein "B" bekommen,
die "B"-Kandidaten ein m™C" usw. In AbschluBexamen bzw. bei
Erzishungsbehsérden, wo das tatsschlich der Fall sein diirfte, hieBe
das mit aller Wahrscheinlichkeit, daB in den meisten Fdllen, wo
ein Schttler Deutsch als Dritte Sprache belegt hat, das fir alle
(sechs) Ficher vergebene purchschnittssymbol fiber dem Symbol fir
Deutsch liegen diirfte. ‘

Man kann sich gut vorstellen, was das bei unserem auf
Matrikexamenergebnisse ausgerichteten Unterrichtssysten fir
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ARTIKEL ZUR VORGESCHRIEBENEN LEKTURE
{in DUSA 1972-1990)

(2/72, 3-16) R. Nethersole: Umgany mit Gedichten - Bemerkungen
zu funf Gedichten von Johann Wolfgang von Goethe (allgemein /
Erlkénig ; Der Fischer ; Der Konig in Thule ,/ Willkommen und
Abschied / Gefunden)

(2/72, 17-19) A.S. Gouws: Zum Thema: Vorgeschriebene Werke an
der héheren Schule - ein kurzer Beitrag zur Praxis des
Deutschunterrichts in Sidafrika (allgemein)

(1/74, 3-19) R. KuBler: Uberlegungen zur Behandlung von
Literatur im fremdsprachlichen Deutschunterricht in Siidafrika
(allgemein [/ Handke: Der Rand der wéorter I / Handke:
Publikunsbeschimpfung)

(1-2/76, 4-25) R. KuBler: Fiir einen lehrplangerechten Litera-
turunterricht. Methodologische Anregungen zur Uberwindung einer
verfehlten Praxis (allgemein / Glinz: Angst / Lessing: Der
Besitzer des Bogens)

(1/77, 3-6) D. Esslinger: Fir eine situationsbezogene System-
kritik. Fine Erwiderung auf Rainer Kusslers Anregungen (all-
gemein)

(1/77, 7-25) K. Menck: §. Lenz’ "Das Wrack and other stories”.
Lehranalysen fir den sldafrikanischen Deutschunterricht (all-
gemein / Ein Haus aus lauter Liebe / Nur auf Sardienien / Der
Lédufer / Der Amiisierdoktor)

{(1/77, 26-31) A. Blumer: "Was alle angeht, kdnnen nur alle
lésen”. Dirrenmatts "Physiker® als siidafrikanische Schullektire
{Dirrenmatt: Die Physiker)

(2/77, 8-27) K. Menck: S. Lenz’ "Das Wrack and other stories”.
Lehranalysen  fir den  siidafrikanischen  Deutschunterricht
(Fortsetzung) (Das Wrack ,/ ILukas, sanftmitiger Knecht , Der
seelische Ratgeber / Die Nacht im Hotel / Stimmungen der See /
Mein verdrossenes Gesicht / Schwierige Trauer)

{1/78, 4~20) K. Kdhnke: Storms "Schimmelreiter": Zur Bedeutung
des Rahmens (Storm: Der Schimmelreiter)
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10. (2/78, 3=-14) M. Misch: Der Martyrer seiner Rolle: Bemerkungen
zu Kellers "Kleider machen Leute" (Keller: Kleider machen
Leute)

11. (1/79, 2-8}- RO Rede: Max~ Frischs #Biedermann’ und die.
Brandstifter® im Fremdsprachenunterricht (s. Titel)

12. (1/79, 7-34) R. Nethersole: Moderne Lyrik im Unterricht.
Interpretationshilfen und -vorschldge zu Gedichten von Benn,
Heym, Brecht, Bachmann und Celan (allgemein / Benn: Ein Wort /
Heym: Der Gott der Stadt / Brecht: An meine Landsleute /
Brecht: Rickkehr / Bachmann: Die gestundete Zeit / Celan: Heute
und morgen)

13. (1/79, 35-45) R. KuBler: Es éndert sich gar nichts - es muss
sich was &ndern. Zur Einfithrung in Max Frischs "Biedermann und
die Brandstifter® und seine Behandlung im fremdsprachlichen
Deutschunterricht (s. Titel)

14. (2/79, 1-3) F. Grenz: Diskussionsbeiltrag zu FKusslers Methode,
Frischs "Biedermann" 2zu unterrichten (Frisch: Biedermann und
die Brandstifter}

15. (2/79, 4=31) U. Pliiddemann: Heinrich B&11: "Das Brot der
frithen Jahre". Lehrpraktische Analyse (s. Titel)} :

16. (1/80, 6-27) G. GUnzel: Friedrich Dirrenmatt "Die Physiker".
Eine Einfihrung fir den fremdsprachigen Deutschlehrer (s.
Titel)

17. (1/80, 28-37) R. KuBler: Erwiderung auf Friedemann Grenz’
Diskussionsbelitrag zu meinen Hinweisen zur Behandiung von
Frischs "Biedermann" im fremdsprachlichen Ppeutschunterricht
(Frisch: Biedermann und die Brandstifter)

18. (1/80, 38-54) F. Grenz: Die Warum-Frage im Literaturunterricht
und ihr ©Nutzen am Beispiel der "Physiker® von Friedrich
Diirrenmatt (Dilrrenmatt: Die Physiker)

19. (2/80, 15-26) F. Grenz: Meyers "Amulett": Novelle der
dialektischen Negation (Meyer: Das Amulett)

20. (2/80, 27-38) G. Dedekind: Bergengruens "Kaschubisches
weihnachtslied”. Eine Interpretationshilfe (s. Titel)
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21. (1,81, 4=-27) K. von Delft: Noch einmal #Biedermann und die
Brandstifter" (Frisch: Biedermann und die Brandstifter)

22, (l/81, 28-46) D. Esslinger: Friedrich Dirrenmatt "Die
Physiker®. Materialien und methodische Uberlequngen rir Lehrer
(s. Titel)

23. (1782, 2-11) U, Klingwann: Lehrstiick mit Lehre. Diirrenmattls
nDer Besuch der alten Dame®” (s. Titel)

24. (1/82, 37-72) K. von Delft: Dirrenmatts ®Basuch der alten
Dame”. Anmerkungen zum besseren Versténdnis. Wort- und Sach-
erliuterungen (s. Titel)

25. (1/83, 1-22) G. Crowhurst-Bond: Conrad Ferdinand Meyer: "“Das
Amulett® (s. Titel)

26. (2/83, 41-51) K. Kohnke: Die "arge List" des Tyrannen Dionys
zu Schillers Ballade "Die Blrgscharft" (Schiller: Die Birg-
schaft)

27. (1/84, 30-37) (K. von Delft:) Dirrenmatt - "Der Richter und
sein Henker® (s. Titel)

28. (1/84, 38B-42) (XK. von Delft:) Schiller - "Die Worte des
Glaubens" (s. Titel)

29, (2/84, 23-54) F. Wittenberg: Die Kurzgeschichte im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache (zur Behandlung der Kurzgeschichten in
der Anthologie "Deutsche Kurzgeschichten", hrsg. von Pratz-
rhiel, Diesterweg Verlag) (allgemein)

30. {1/85, 11-20) U. Pluddemann/F. Wittenberg: Die Prifungsauf-
gaben zu den vorgeschriebenen Prosawerken Iim Matrikexameri der
Kapprovinz 1984 - Eine kritische Auseinandersetzung (allgemein)

31. (1/85, 44-51) M. Braun: Gerd Gaiser *“Der Mensch, den ich
erlegt hatter (s. Titel)

3z, (1/85, 52-64) R. KuBler/R. Rode: Anregungen zur Planung,
Durchfihrung und Prifung der Gedichtbehandlung nach dem neuen
Lehrplan (allgemein)
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33. (2/85, 1-10) K. Kéhnke: "Was lehrt uns dieses Gedicht?”
tberlegungen zum didaktischen Aspekt von Dichtung (am Beispiel
haufig vorgeschriebener Gedichte) (allgemein)

34. (2/85, 18-45) K. Chubb: FKana Jugendliteratur Schule machen?
lberlegungen zur Verwendung von Jugendliteratur in einenm
lernerzentrierten Fremdsprachenunterricht {(allgemein)

35. (2/86, 25-32) U. Plilddemann: Zur Diskussion gestellt: Die
neuen DaF-Lehrpléne im Matrikexamen. Teil II: Vorschlédge fir
den zweiten Prifungsbogen - Literatur (Abteilung A, B und C)
(allgemein)

36. (2/86, 33-51) K. von Delft: Zur Diskussion gestellt: Die neuen
DaF-Lehrplidne im Matrikexamen. Teil III: Vorschldge fir den
zweiten Priifungsbogen - Literatur (Abteiluny ) {allgemein /
Schiller: Der Ring des Polykrates / Heine: Die Grenadiere /
Schiller: Die Biirgschaft / Biermann: Das Barlach-Lied)

37. (1/87, 1-17) U. Pliddemann: Bertolt Brecht: "Tannen”.
Interpretation in didaktischer Absicht und Unterrichts-
vorschliage (allgemein / Brecht: Tannen)

38, (1/87, 18-25) R. KuBler: "Inhalt", "Kenntnis® und "Verslénd-
nis", Anmerkungen gzur Prifung der vorgeschriebenen Werke
(allgemein)

39. (2/87, 22-44) U. Pliddemann: Materialien fir den fremdsprach-
lichen Literaturunterricht (allgemein / Lenz: Der Laufer /
Lenz: Lukas, sanftmiitiger Rnecht / Brinkmann: Selbstbildnis im
Supermarkt / Jandl: ottos mops / Jandl: markierung einer wende)

A0. (2/87, 45-56) (K. von Delft:) Briefkasten (Brecht: Der
Radwechsel / Enzensberger: das ende der eulen / Bachmann:
Anrufung des GrofBen Biren)

41, (1790, 28-30) K. Chubb: Einige empfehlenswerte Jugendbicher
(allgemein)

42. (2/90, 4-23) K. chubb: Einige Uberlegungen zum Thema Jugend-
literatur und Leseverstdndnis im Fremdsprachenunterricht
{allgemein)

43, (2790, 62) K. Chubb: Einige empfehlenswerte Jugendbiicher
(allgemein)
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DEUTSCH 1992 - ENTWICKLUNGEN, ZAHLEN & TRENDS

Kees VAN EUNEN
Hogeschool Gelderland, Niederlande

ngprache ist ein schéner Besitz ... aber diese Einsicht
kommt meistens zu spat!"

So der wohlgemeinte Seufzer des bekannten holléndischen FuBball-
trainers Rinus Michels, als er nach seinen Erfahrungen in der
Bundesrepublik befragt wurde. Der Seufzer des Holl&nders Michels
markiert die Lage in manchen L#ndern, nicht nur in Europa:
Fremdsprachenkenntnisse sind faktisch Englischkenntnisse. Andere
sprachen, ob Spanisch, Franzdsisch, Russisch oder Deutsch, gelten
als relativ weniger wichtig, wobei man fir peutsch manchmal gar
den Eindruck erhdlt, als wirden sgich Kenntnisse davon beinahe

eribrigen.

Einige willkiirlich ausgew8hlte situative Beispiele mdgen das -
leider - belegen:

a) Ein junger Computerfachmann hat sich aus einem deutschen
Spezialverlag Software kommen lassen. pa irgendetwas nicht gut
funktioniert, reklamiert er. Obwohl Deutsch - wie er glaubt -
fiir ihn kein Problem ist, zeigt er seine Reklamation
sicherheitshalber einer Kollegin, zufdllig eine gebiirtige
Deutsche. Zu seiner Uberraschung prustet sie vor Lachen:

MARKTATECHNIK Verlag A.G.
Hans-Pinsel-Strasse 2
B0O13 Haar 11 februari 1991

Geachte Frau, geachter Herr,

Vor 4 Monate habe ich mir das Software-Pakket *pCc-Bridge”,
eine ihrer Ausgaben, gekauft. Das Programm lief teilweise
nicht wie es laufen sollte (das Programm JMOUNT erhéingte
sich). Ich habe reklamiert. pie Diskette ist (von Buch-
handel Feldmann & Luft aus Klebe) zu Ihnen
zurackgeschickt,

und ich habe ihm wieder bekommen. Aber das selbe Problem
existiert noch !

P
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Es wird niemanden wundern: um Zeit 2zu sparen wurde der Brief
nicht einfach verbessert, sondern v6llig neu geschrieben

b} Ein holléndischer Minister gibt wihrend eines offiziellen

Besuches in Bonn eine Pressekonferenz. Darin &ufert er sich
u.a. fiber ein heifumstrittenes Thema der helldndischen
Innenpolitik. 2Zuritick in Holland wird er vom Parlament zur
Verantwortung gerufen. Er verteidigt sich u.a. mit einem
Hinweis darauf, daf er nicht so gut Deutsch kénne .... Ein
politischer Trick? Vielleicht.
Sicher ist jedenfalls, daB nur wenige Politiker wund
Diplomaten Deutsch als Berufssprache verwenden, und das nicht
nur in Holland, sondern weltweit - mit einer zuwenig
beachteten Ausnahme: den ehemaligen Ostblock=-Staaten.

c) Auf vielen internationalen Xongressen sind Franzdsisch und
Englisch die Standard-Arbeitssprachen. Nur selten ist Deutsch
- oder eine andere vielgesprochene Sprache wie z.B. Spanisch -
die dritte Arbeitssprache.
Vergleichbares gilt in den Brisseler Organen der Europdischen
Gemeinschaft. Dort ist 2z.B. folgende Praxis nicht ungew&hn-
lich: ein‘ursprﬁnglich deutschsprachiges Dokument wird fir EG-
Gebrauch iibersetzt, behandelt und am Ende der Prozedur
zuriickiibersetzt in seine Ausgangssprache, Deutsch.

Die hier geschilderte Situation des fremdsprachlichen Erst-
geburtsrechts wvon Englisch und Franzésisch ist umso verwunder-
licher, wenn man z.B. folgende globale Zahlen betrachtet:

115 Muttersprachen in Europa
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Zzieht man Wirtschaftliches mit in Betracht, dann wird die Sache
noch merkwirdiger: Der deutschsprachige Raum entwickelt sich
schrittweise zum wichtigsten Wirtschaftszentrum in Eurcpa. Vom
.gesamten hollindischen Export z.B. geht allein schon gut 30% in
T"v:i:'ua'l?.undesr:z:.-puli:\lJ'.l‘c. Auch auRerhalb des europdischen Raumes wichst
die wirtschaftliche Importanz der Deutschen. In vielen Landern,
ganz besonders auch in Siidafrika, ist das deutlich bemerkbar - und
sichtbar, wenn man z.B. Werbeplakate und Lichtreklamen im
strapenbild der GroBstidte als Demonstrationsobjekte wirtschaft-
licher Trends auffabt.

Wer die hier angedeuteten Fakten und Trends nlchtern betrachtet,
kann eich nur wundern, daBR daraus kaum (fremd)sprachliche
Konsequenzen gezogen werden. Eine Verwunderung, die nur noch
zunimmt, wenn man bedenkt, welche zusdtzlichen M&glichkeiten die
immer deutlicher erkennbare Offnung des Ostblocks mittelfristig
mit sich bringt. Um diese ausschdpfen zu kénnen, braucht man
profunde Deutschkenntnisse. Denn ohne Sprache ist Kontakt nicht
m&glich, auch nicht im Handel. Ohne Kommunikation keine Liebe,
keine Freundschaft, und auch keine Geschaftspartnerschaft. Kontakt
herstellen, Vertrauen erwecken - es sind Dinge, die man eben
keinem Computer ilberlassen kann, Dinge, die aktive
Sprachkenntnisse und kulturelle Einsicht verlangen.

Multinationals wie Siemens, BASF, Philips, IBM, Autofirmen wie
BMW, VW und Mercedes wissen das lingst - und handeln danach, aus
wohlverstandenem Eigeninteresse natiirlich. Fir ihr Personal haben
sie ein ausgetiifteltes Angebot an Sprachkursen. Kein Luxus,
sondern eine Notwendigkeit. In nur wenig L#ndern hat diese
Einsicht der Wirtschaft auch die Unterrichtspolitiker erreicht:
Gegen die heilige Kuh von Technik und Computer kommt der
Fremdsprachenunterricht in der Regel nicht an. Fremdsprachen-
kenntnisse sinken sténdig, soweit es nicht das Englische betrifft.

Fiir Deutsch spielt dabei noch ein zusatzliches Problenm eine Rolle:
die - verstaéndliche, aber immer weniger Dberechtigte -
Zurlickhaltung der Deutschen in bezug auf die Verwendung und
Verbreitung von Deutsch als Fremdsprache. Natiirlich - es gibt das
weltweit aktive Goethe-Institut, das in Europa sehr zu einem
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allmihlich wieder positiven Deutschen-Bild beigetragen hat. Aber
ain deutscher Botschafter, der im Auftrag seiner Regierung
warnende Worte zur schlechter werdenden Position von Deutsch als
Fremdsprache &ufert? - Undenkbar! Dabei wird es als ganz normal
empfunden, wenn 2.B. der franzésische Préisident bel einem
Staatsbesuch sich unmiBverstindlich zu diesem Thema &ufert, aufs
Franzésische bezogen natirlich - so wvor kurzem geschehen in
Helland.

Die oben geschilderte Zurlckhaltung der Deutschen ist sicherlich
versténdlich, wenn man bedenkt, daf in manchen L#éndern immer noch
mit latent antideutschen Gefithlen gerechnet werden muf. Wobei -
wie aus mancher Untersuchung hervorgeht - es meistens nicht (mehr)
die 4ltere Generation ist, die solche Empfindungen hegt, sondern
gerade die jingere, zwischen 15 und 30, besonders soweit sie keine
direkten Kontakte mit Deutschen kennt, also nach dem Motto
nUnbekannt macht unbeliebt", gespeist aus Vorurteilen. Da
offensichtlich Kontakte das wirksamste Gegenmittel sind, ist der
Unterricht Deutsch als Fremdsprache eine wichtige Vorbedingung.
Ein Unterricht, der dann natirlich die alten Vorurteile vom
pickelhaubigen, autoritaren und arroganten Deutschen nicht
bestétigen darf, auch nicht versehentlich. Es lohnt sich, Lehr-
werke auch mal auf solche Aspekte hin kritisch zu betrachten, am
besten bevor man sie einfiihrt.

Dabei kann man zugleich auch die oben geschilderten Bedirfnisse
der Wirtschaft im Auge behalten: Schiiler sollen mit dem Erlernten
ja auch wirklich etwas anfangen kdnnen. Der mit der Entwicklung
der sogenannten Kontaktschwelle Deutsch (eine vom Europarat in
Auftrag gegebene und vor einigen Jahren abgeschlossene studie, in
der das Minimalnivean akzeptabler Deutsch-als-Fremdsprache-
Kenntnisse, rezeptiv und produktiv, sowohl fir den privaten wie
fiir den beruflichen Gebrauch, abgegrenzt wird, komplett mit Listen
notwendiger W&rter, Begriffe und Strukturen) eingeschlagene Weg
erscheint dabei vielversprechend, und das durchaus nicht nur in
Europa.

Es gibt noch sinige weitere Faktoren, mit denen mittelfristig zu
rechnen sein wird. Anders als das Sprachlabor hat sich z.B. der
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Computer zu einem breit akzeptierten Gerat entwickelt, das - ob
man nun will oder nicht - allmihlich auch im Unterricht erscheint
und auch fir den Fremdsprachenunterricht auf die Dauer
Konsequenzen haben wird. Und - bei aller pddagogischen Skepsis -
ein computerunterstitzter Fremdsprachenunterricht bietet zweifel-
los neue Méglichkeiten, die auszuschtpfen der Mihe wert sein
kénnte:

- weltgehende Formen der Individualisierung (z.B.: beim Uben,
Wiederholen, Nachholen):

-~  direkter, individueller, effizienter Feedback:

- auf Wunsch verfiigbare Hilfe,'ohne Wartezeit abrufbar;

- Zeitgewinn; '

- Faszination des Neuen (dies gilt besonders im schulischen
Kontext).

softwarel gibt es inzwischen fir alle nur denkbaren Bereiche des
Deutschunterrichts, variierend ven Grammatik- und Wortschatz-
trainern bis hin 2zu software-technisch hochkomplizierten, aber
trotzdem sehr benutzerfreundlichen interaktiven Landeskunde-
programmen, in denen sowohl die rezeptiven wie die produktiven
Fertigkeiten auf ihre Kosten kommen.

Im Sektor ’‘Wirtschaftsdeutsch’ gibt es bereits Programme, die auf
die moderne Blropraxis vorbereiten, in der standardisierte
Handelskorrespcondenz automatisch ins Deutsche (oder eventuell in
eine andere Spracha) Ubersetzt wird.

Mit anderen Worten: Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache wird in
absehbarer Zeit der Computer .seine Rolle spielen, aber als
Hilfsmittel und nichts mehr!

Ein ?aktor, der immer stirker sowohl regional wie international
einsetzbare Lehrwerke (z.B. Deutsch aktiv Neu, Langenscheidt -
Minchen) beeinflupt, iat die zunehmende Integration der traditio-
nell getrennt gellbten vier Fertigkeiten, Lesen, H&ren, Sprechen,
sSchreiben. Interessanterweise 1&Bt sich dabei feststellen, daB vor
allem der rezeptive Bereich, Lesen und Hbren also, dadurch
variationsreicher, interessanter und - logische Folge -~
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motivierender geworden ist und immer nech wird. Das ist besonders
wichtig fur alle die F&lle, in denen der direkte Kontakt mit dem
Zielland weniger wahrscheinlich ist, 2.B. aus geographischen
Grinden (u.a. Siddafrika). Auch im Sektor ‘Wirtschaftsdeutsch’ gibt
es hier interessante Mdglichkeiten: Briefauftrige werden in einen
realistischen Betriebskontext ‘eingebettet’, Telefongespriche
(Héren wund Sprechen) kdénnen vor- oder zugeschaltet werden,
Hintergrundtexte, sowchl berufsorientierte wie allgemeiner
landeskundliche, k&nnen gelesen werden, usw.

Mit der Betonung des Rezeptiven nimmt auch die Variationsbhreite
der entsprechenden Ubungen 2zu. Wer neueste Lehrwerks durch-
blittert, findet neben altbewihrten auch viele neue Ideen. In
Bereich des Lesens u.a. folgende Ubungsformen:

- eine Personenbeschreibung erstellen in der Form eines
‘Steckbriefs’

{"Gesucht: ...");

- aus mehreren fSteckbriefen’ die richtige(n) widhlen
(Welcher Steckbrief pafSit (zu wem)?):

- Zwischeniberschriften Zu entsprechenden Textabschnitten
zuweisen;

- Eine Reihe Titel mit jeweils passenden kurzen Texten
verbinden;

- Illustrationen in einer Reihenfolge anordnen, die nit dem
Text tbereinstimmt:

- richtig/falsch-Fragen;

- Satzfragmente zusammenfigen, in Ubereinstimmung mit dem Text
(Was gehdrt zusammen?);

- Einzelsdtze ordnen, in Ubereinstimmung mit den Text
(Welche Relhenfolge ist richtig?);

- einen fragmentierten Text ‘reparieren”;

- Anwendung der sog. ‘cloze procedure’: jedes sovielte Wort aus
einem Text wird weggelassen und muf vom Schiller eingesetzt
werden; dabel k&énnen eventuell Alternativen zur BAuswahl
angeboten werden, aber die Aufgabe kann auch v6llig ‘offen’
sein;

- (kleinere oder gr&fere) Informationen in einem oder mehr

“Texteh sichen; o ' Co e

- den Kern eines Textes paraphrasieren;
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- einen Text(teil) ilbersetzen:

- aus unterschiedlichen Zusammenfassungen die richtige wihlen;

- Adjektive und andere in Frage kommende Wdrter nach bestimmten
Kriterien (z.B. positiv oder negativ) ordnen und daraus
SchluBfolgerungen ilber die Absichten und Manipulationen des
Autors ziehen;

- (bei sehr langen Texten, Romanen usw.) einige Kernpassagen
aus dem Gesamttext milssen nach der Reihenfolge geordnet
werden, in der sie im original vorkommen;

e

Fazit: Es lohnt sich, neue Materialien auch mal unter den hier
erwihnten Kriterien zu betrachten und auf ihre Brauchbarkeit hin
zu {iberpriifen. Denn schlieBlich geht es ja nicht nur darum, dag
jemand Deutsch lernt, es geht darum, daf er/sie das tut nach dem
Motto:

Deutsch macht Spapb!

ANMERKUNG

1 Das Goethe-Institut (Miinchen) hat eine interessante Ubersicht
ilber Software fir Deutsch als Fremdsprache erstellt und 1990 in
der Reihe Computerunterstiitzter Unterricht publiziert: Software

f0r den computerunterstitzten DaP-Unterricht - eine kommen-
tierte Liste, zusammengestellt von Timm Hassert.

{Goethe-Institut MUnchen, Referat 41, Pestfach 201009, D-8000
Minchen 2)
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ZU DURRENMATTS "DER BESUCH DER ALTEN DAME™

Manfred MISCH
University of South Africa

(-..)

DER BURGERMEISTER: Bildet eine Gasse.
Die Giillener bilden eine kleine Gasse, an deren Ende der
Turner steht, nun in eleganten welssen Hosen, eine rote
Schérpe tiber dem Turnerleibchenl ‘

(...)

DER BURGERMEISTER: Erheben Sie sich, Alfred Ill.
Iil zégert.

DER POLIZIST: Steh auf, du Schwein.
Er reipt ihn in die Kohe.

DER BIRGERMEISTER: Polizeiwachtmeister, beherrschen Sie
sich.

DER POLIZIST: Verzeihung. Es ging mit nmir durch.

DER BURGERMEISTER: Kommen Sie, Alfred Ill.
111 1&Bt die Zigarette fallen, tritt sie mit dem FuB aus.
Geht dann langsam in die Mitte der Biihne, kehrt sich mit
dem Ricken gegen das Publikum.

DER BURGERMEISTER: Gehen Sie in die Gasse.
I1l zdgert.

DER POLIZIST: Los, geh.
Ill geht langsam in die Gasse der schweigenden Minner.
Ganz hinten stellt sich ihm der Turner entgegen. I11
bleibt stehen, kehrt sich um, sieht wie sich umbarmherzig
die Gasse schlieht, sinkt in die Knie. Die Gasse
verwandelt sich in einen Menschenkniuel, lautlos, der sich
ballt, der langsam niederkauert. Stille. Von links vorne
kommen Journalisten. Es wird hell.

PRESSEMANN I: Was ist denn hier los?
Der Menschenkniuel lockert sich auf. Die Minner sammeln
sich im Hintergrumnd, schwelgend. Eurtck bleibt nur der
Arzt, vor einem Leichnam kniend, iiber den eln kariertes
Tischtuch gebreitet ist, wie es in Wirtschaften tblich
ist. Der Arzt steht auf. Nimmt das Stethoskop ab.

DER A?ZT: Herzschlag.

(...)

Der zitierte Ausschnitt stammt aus Friedrich Dlrrenmatts Drama Der
Besuch der alten Dame, uraufgefihrt 1956. Gezeigt wird, wie der
Kaufmann alfred Ill gegen Ende des Stilickes von den Mannern? der
Stadt cillen zu Tode gebracht wird, und zwar aus Profitsucht. Denn
der Mord trigt den Einwohnern des Ortes einen "Check" (90) fiber
"eine Milliarde"™ (43 und 6&fter) ein. Genug, die Gemeinde 2zu
sanieren und jede einzelne Familie wohlhabend zu machen.

Die Tat schockiert uns. Sie mutet um so grausiger an, als nicht
ein Monstrum sie veriibt, sondern eine Gruppe biederer Biirger.

16




DUSA 22, 1991:1 155N 1016-4367

Minner; Menschen, von denen sich der Autor nach eigenem Bekunden
"qurchaue nicht distanziert", weil er "Nicht so eicher ist, ob er
anders handeln wiirde". (94) Dirrenmatts Eingesténdnis macht dJdas
canze noch schockierender und - rAtselhafter. Man fragt sich:
Welche Botschaft will der Dichter uns Ubermitteln? Worin besteht
die Aussage des Dramas?

Manche Interpreten haben den Besuch der alten Dame - neben den
Physikern Dirrenmatts berilhmtestes Stick - als bitterbdse Satire
auf den Kapitalismus gedeutet, als "Modell einer vom Kapital
beherrschten Gesallschaft”.3 am entschiedensten formuliert Erich
Kilhne :
Die Konfliktsituation und Handlungsaussage des Stuckes ist
die Demonstration der restlosen Zerstérung aller mensch-
lichen Werte im Ausstrahlungsbereich des monopolitischen
Kapitals. Damit ist die Stofrichtung der realistischen

Aussage auf die Uberfélligkeit der kapitalistischen
Gesellschaftsordnung angelegt (...).

obwohl sich diese Interpretationsrichtung sogar noch auf den von
purrenmatt urspringlich erwogenen Untertitel "Komédie der Hoch-
konjunktur"® berufen kann, halte ich die Deutung fir abwegig. Denn
claire Zachanassian - als Vertreterin des GroBkapitals - handelt
so, wie ein Unternshmer niemals handeln wirde. Dem Kapitalisten
geht es um Profitmaximierung. Die alte Dame indessen handelt,
indem sie Fabriken trotz glénzender Konjunktur im Lande
{ringsherum um Giillen floriert die Wirtschaft!) stillegt und den
Wirtschaftsproze8 entzieht, gegen ihre #dkonomischen Interessen.
Und dem Vorwurf, das "monopolitische Kapital™ zerstdre alle Werte,
148t sich entgegenhalten: Werteverfall, Unmenschlichkeit,
Grausamkeit, Mord aus Profitgier sind Jja keineswegs auf
kapitalistische Wirtschaftssysteme beschrénkt. Es gibt sie
vielmehr dberall: in den Léndern der Dritten Welt ebenso wie in
den sogenannten sozialistischen Lindern. Da gerade in diesen dia
nzerstérung aller menschlichen Werte" besonders grausige Formen
angenommen hat, wirkt die marxistische Interpretation des Besuchs
der alten Dame ein wenig licherlich und von Vorurteilen geprigt.

per Versuch, das Stick als Beitray zur Analyse und Kritik des
Kapitalismus 2zu verstehen, 1ist ebenso unbefriedigend, wie die
Deutungsversuche theologischer und mythologischer Art es sind.
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Letztere sehen in der alten Dame 2z.B. die Vollstreckerin des
Jangsten Gerichts, des strafenden Gottes des Alten Testaments oder
eine personifikation der Gerechtigkeit. All das sind
Spekulationen, die im Text keine stiitze finden.

Nun erinnert das Verhalten der Giillener gegenilber I11 in frap-
plerender Weise an das Verhalten der Andorraner in Max Frischs
Andorra (1961)., Hier wird‘ein junger Mann, den seine Umwelt fir
einen Juden hialt, ausgesondert und umgebracht. Im Besuch der alten
Dame geschieht Ahnliches. Zwar ist es kein Jude, aber doch ein
"schadling®, der “ausgemerzt"6 werden muB, weil er dem Wohlergehen
der "volksgemeinschaft" im Wege steht. Max Frisch geht es darum,
zu zeigen, wie und warum vorurteile entstehen, welche Funktion sie
haben und dap ihre Folgen tddlich sein koénnen. Dlese FPhdnomene
spielen auch in Durrenmatts Besuch eine entscheidende Rolle. Und
schlieBlich stehen sich die beiden Schweizer auch in ihrer
auffassung von der Biihne als einem Laboratorium nahe, in dem
menschliche Verhaltensweisen becbachtet werden kénnen.
Gesprichsweise hat sich Dirrenmatt einmal Uber seine Arbeitsweise,
das von ihm angewandte Verfahren, so geduBert:

Die Veranschaulichung macht es ndtig, aus der TotalitAt
auszuwlhlen. Ich schaffe mir, &hnlich wie der Physiker,
Modelle von mdglichen menschlichen Beziehungen. (...) Diese
Modelle sind meine Methode, (...) bestimmte FPhinomene der
smenschlichen Natur’ zu veranschaulichen.

Um die Veranschaulichung veon Phénomenen der ‘menschlichen Natur’
geht es Diirrenmatt also. Menschliche Beziehungen sollen studiert,
verhaltensweisen unter die Lupe genommen und sichtbar gemacht
werden. Vor allem interessiert Dirrenmatt die Frage: Wie verhalten
sich Massen gegeniber AuBenseitern, Mehrheiten gegeniber
Minderheiten? Da Massen nur schwer oder gar nicht auf die Biihne
gebracht werden ko&nnen, ist es ndtig, aus der “"Totalitdt
auszuwéihlen". Es gilt, bestimmte Phanomene, die studiert werden
sollen, kinstlich zu isolieren. Das geschieht am besten in einem
npaboratoriumsversuch” anhand eines Modells. Ein Mcdell stellt Jja
sachverhalte und Zusammenhdnge iibersichtlicher, einfacher und
anschaulicher dar, als sie in Wirklichkeit sind.
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Um welche Phinomene der ‘menschlichen Natur’ geht es dem Dichter
nun? Die Antwort darauf ergibt sich, wenn wir uns den
Handlungsverlauf vergegenwirtigen. Er ist schnell erzdhlt: Die
heruntergekommene Kleinstadt Glillen mit ihren verarmten Einwohnern
erhélt Besuch aus Amerika. Es trifft ein die Milliardérin cClaire
Zachanassian, die frilher Xlara Wdscher hief und als junges M3dchen
selbst in Gilllen gelebt hat. Claire hat das St&dtchen heimlich
aufgekauft und wirtschaftlich ruiniert, um sich dafllr zu réchen,
daB der jetzige Kaufmann Alfred Ill sie vor finfundvierzig Jahren
mit einem Kind =sitzengelassen und lieber in einen Laden
eingeheiratet hat. Die Gilllener fanden das damals ganz in Ordnung,
daf Ill seine mittellose Geliebte verstieBf und verleugnete und sie
auf den Leidensweg der Auswanderung und der Prostitution brachte.
Nun bietet ¢Claire der Stadt eine Milliarde an. Sie macht ihr
Geschenk allerdings davon abhdngig, daR Ill fir sein damaliges
Verbrechen von seinen Mitbirgern umgebracht werde. Das Geld lockt,
die Stadt erliegt der Versuchung und opfert I1l. Der Arzt verbramt
den Mord mit der Diagnose Herzschlag. Endlich kann Giillen, das
“neuerstandene prichtige”, das "Glickliche gliicklich geniefen”.
(93}

Modellhaft vereinfacht dargestellt wird das Verhalten einer ganzen
Gemeinde gegeniiber einem einzelnen unter bestimmten Voraus-
setzungen. Nachdem die alte Dame ihr kriminelles Angebot gemacht
hat, ist die Versuchanordnung hergestellt:
Die Bihne wird zum Laboratorium, der 2Zuschauer zum Zeugen
eines Experiments mit den Bfirgern von Gillen, mit durch-
schnittlichen Menschen, deren soziale Moral vor dem Besuch
des unheimlichen Gastes, vor dem ‘Einfall’ in die Giillener

Welt nicht schlechter ist als die eines beliebigen anderen
Gemeinwesens.

Verhaltensstrategien

Die Stadt weist, nachdem Claire die Milliarde offeriert und die an
das Geld geknliipfte Bedingung genannt hat, das Angebot zun#ichst
empdrt zurick. Und zwar im "Namen der Menschlichkeit® (46), der
Zivilisation und der Religion: "Noch®, sagt der Birgermeister,
"sind wir in Europa, noch sind wir keine Heiden". (46) Keineawegs
ist das geheuchelt. Der Birgermeister meint, was er sagt. Und der
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"riesige Beifall® (46), den seine Worte finden, beweist, daBf die
Glillener mit ihrer Obrigkeit einer Meinung sind.

Die Leute waren indes Ubermenschen, lieBe die aussicht auf die
Milliarde sie unberithrt. Und rasch stellt sich heraus: die
Gullener sind weit davon entfernt, Ubermenschen zu sein. Zu stark
ist die Verfihrung zum Reichtum, als d&aB sie ihr widerstehen
kénnten. Genau das nun bringt sie in ein Dilemma. Zwar wollen sie
das Geld, doch gebieten ihnen die  Normen europdischer
Zivilisation, diesen Wunsch zu unterdricken. Eine geradezu klas-
sische innere Konfliktsituation also. Sie entsteht - psychologisch
gesprochen - aus der Kollision zwischen dem triebhaften Wunsch
nach Gliick auf der einen Seite und den Forderungen des Gewissens,
die eine innere Zensur ausiiben, auf der anderen. Theoretisch wiren
nun, um den Konflikt zu beseitigen, zwei extreme L&sungen denkbar:
die ungehemmte Durchsetzung des Triebes, des Wunsches nach dem
Geld, einerseits oder der moralische verzicht auf diesen Wunsch
andererseits. Doch neigt der Mensch, wie uns schon Sigmund Freud
gelehrt hat, in der Regel nicht dazu, den 2wiespalt auf seclch
radikale Weise zu beseitigen. Meist wird der Konflikt durch andere
Abwehrmechanismen neutralisiert: némlich durch Kompromisse, die
beides ermbéglichen: die Wahrung der moralischen Integritét und die
(zumindest teilweise) Verwirklichung des Triebziels. Diese Lésung
whhlen die Gullener zun#chst. Indem sie - auf Kredit - Uber ihre
Verhédltnisse leben, befriedigen sie partiell ihre Winsche nach
Wohlstand, ohne daB ihr Gewissen ihnen Schwierigkeiten 2u bereiten
brauchte. Weshalb auch! Man steht zu Ill, man ist Jja Humanist,
kennt die abendldndischen Werte, ist stolz auf die kulturelle
Vergangenheit und lebt dariber hinaus in einem Rechtsstaat. So
versucht etwa der Birgermeister den durch die Kaufsucht seiner
Landsleute zutiefst beunruhigten Ill zu beschwichtigen:

(...}

DER BURGERMEISTER: Was haben Sie auf dem Herzen? Reden Sie
frei von der Leber weg.

ILL (miftrauisch): Sie rauchen da eine gute Sorte.

DER BURGERMEISTER: Eine Blonde Pegasus.

ILL: Ziemlich teuer.

DER BURGERMEISTER: Dafir ansténdig.

ILL: Vorher rauchten Herr Birgermeister was anderes.

DER BURGERMEISTER: R&ssli finf.

ILL: Billiger.

DER BURGERMEISTER: Allzustarker Tabak.
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ILL: Eine neue Krawatte?

DER BURGERMEISTER: Seide.

ILL: Und Schuhe haben Sie wohl auch gekauft?

DER BURGERMEISTER: Ich 1lief sie von Kalberstadt kommen.
Komisch, woher wissen Sie das?

1LL: Deshalb bin ich gekommen.

DER BURGERMEISTER: Was ist denn los mit Ihnen? Sehen bleich
aus. Krank? i

ILL: Ich firchte mich.

DER BURGERMEISTER: Firchten?

ILL: Der Wohlstand steigt.

DER BURGERMEISTER: Das ist mir das Allerneuste. Wire
erfreulich.

ILL: Ich verlange den Schutz der Behdrde.

DER BURGERMEISTER: Ei. Wozul denn?

. ILL: Das wissen der Herr Birgermeister schon.

DER BURGERMEISTER: MiRtrauisch?

- TLL: Fir meinen Kopf ist eine Milliarde geboten.

DER BURGERMEISTER: Wenden Sie sich an die Polizei.

ILL: Ich war bei der Polizei.

DER BURGERMEISTER: Das wird Sie beruhigt haben.

ILL: Im Munde des Polizeiwachtmeisters blitzt ein neuer
‘Goldzahn.

DER BURGERMEISTER: Sie vergessen, daB Sie sich in Gillen
befinden. In einer Stadt mnit humanistischer Tradition.
Goethe hat hier ibernachtet. Brahms ein Quartett
komponiert. Diese Werte verpflichten.
von links tritt ein Mann auf mit einer Schreibmaschine
(DER DRITTE).

DER MANN: Die neue Schreibmaschine, Herr Birgermeister. Eine
Remington.

DER BURGERMEISTER: Ins Biiro damit.

Der Mann nach rechts ab.

DER BORGERMEISTER: Wir verdienen Ihren Undank nicht. Wenn
Sie kein Vertrauen in unsere Gemeinde zu setzen vermbgen,
tun Sie mir leid. Ich habe diesen nihilistischen Zug nicht
erwartet. Wir leben schlieflich in einem Rechtsstaat.

(...} (57 £.)

Wie alle anderen Blirger Giillens lebt auch der Birgermeister auf
Kredit (womit er sein "Triebziel" teilweise erreicht), doch
bewahrt er sich gleichzeitig, indem er gich auf die "Werte"
beruft, das Gefihl der Unschuld bzw. der moralischen Sauberheit.

Da aber die Glllener nicht ewig auf Pump leben kénnen - irgendwann
milssen sie zahlen - verspricht der eben beschriebene Kompromis im
Konflikt zwischen Wunsch und Gewissen keine dauerhafte Lbsung.
Deshalb greift man zusdtzlich auf eine zweite Verhaltensstrategie
zuriick, die die erste zuniichst nur erginzt, die aber schlieBlich -
kurz vor dem Tode Ills - dominiert. 3ie wird im folgenden Dialeg

erkennbar:
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(...

DER BURGERMEISTER: Reden wir ehrlich miteinander.

ILL: Ich bitte darum.

DER BURGERM;ISTER: Von Mann zu Mann, wie Sie es verlangt
haben. Sie besitzen nicht das moralische Recht, die
Ve;haftung der Dame 2zu verlangen und auch als Birger-
meister kommen Sie nicht in Frage. Es tut mir leid, das
sagen zu milssen.

ILL: Offiziell?

DER BURGERMEISTER: Im Auftrag der Parteien.

ILL: Ich wverstehe.

Er geht langsam links zum Fenster, kehrt dem Birgermeister
den Rucken zu, starrt hinaus.

DER BURGERMEISTER: DaB wir den Vorschlag der Dame
vgru;te1len, bedeutet nicht, daR wir die Verbrechen
bllllgen,ldie zu diesem Vorschlayg gefihrt haben. Fir den
Posten eines Blrgermeisters sind gewisse Forderungen
51tt1{gher Natur zu stellen, die Sie nicht mehr erfiillen
das_ missen Sie einsehen. DaBR wir Ihnen im Ubrigen dié
gleiche Hochachtung und Freundschaft entgegenbringen wie
zuvor, versteht sich von selbst.
an links tragen Roby und Toby wieder Kridnze, Blumen tiber
die Blihne und verschwinden im Goldenen Apostel.

DER BURGERMEISTER: Es ist besser, wir schweigen iber das
Ganze. Ich habe auch den Volksboten gebeten, nichts iiber
die Angelegenheit verlauten zu lassen.

Ill kehrt sich um.

ILL: Man schmiickt schon meinen Sarg, Biirgermeister!
Schweligen ist mir zu gefahrlich.

DER BURGERME;STER: Aber wieso denn, lieber I1ll? Sie sollten
dankbar sein, daf wir dber die idble Affdre den Mantel des
Vergessens breiten.

(...) (58)

Der Biirgermeister erklért Ill, die "beliebteste Persdnlichkeit in
Glllen" (29), wie er selbst gedufert hatte, zum Verbrecher. Er
konstruiert damit ein Bild von dem Krémer, das sogenannte Fremd-
bild. Diesem steht, unausgesprochen, das Selbstbild gegeniiber, das
das Stadtoberhaupt von sich hat:

Blrgermaeister
Selbstbild Fremdbild

I11 kommt fir den Posten des
Blirgermeisters nicht in
Frage, well er "gewisse For-
derungen sittlicher Natur"
nicht erfillt;

Erfiillt alle Forderungen der
Mgral und ist deshalb der ge-
eignete BlUrgermeister

Anstédndiger Mensch Verbrecher
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In dhnlicher Weise macht sich die gesante Stadt bald ein negatives
Bild wvon Ill:

Die Gillener
Fremdbild

Schlimm hat er‘s mit der
armen Frau Zachanassian ge-
trieben. (69)

Ein Madchen ins Ungltick
stiirzen. Pfui Teufel. (6%9)

Baeli seinem Charakter. (69)
Das bedeutet natiirlich: Bei
seinem miesen Charakter!

Einem Halunken wie dir
wirde man ja auch kein Wort
glauben. (74)

Was Sie Klarchen angetan
haben, tut nur ein Schuft.
(74)

Steh auf, du Schwein. (89)

Diesem negativen Fremdbild steht das positive Bild gegeniiber, das
die Gilillener von sich selbst haben. Auf der Gemeindeversammlung,
die mit 1Ills Tod enden wird, entwirft es - "in Gottes Namen" (85)
- der Lehrer:

Selbstbild
Es geht nicht um Geld

es geht nicht um wohlstand

und Wohlleben, nicht um Luxus,
es geht darum, ob wir Gerechtig-
kelt verwirklichen wollen:
Ideala, die den Wert des Abend-
landes ausmachen;

Schiitzer der Freiheit und der
Nédchstenliebe, der Schwéche,
der Ehe:

Verspiiren Hunger nach Gnade,
versplren Hunger des Geistes;

Kénnen das Bdse nicht aus-
halten:
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Kénnen unter keinen Umstanden
in einer Welt der Ungerechtig-
keit mehr leben (8%5)

Hier tritt der zusammenhang vom Fremdbild und Selbstbild besonders
deutlich hervor. Die Giillener, durch ihr Schuldenmachen "in einer
gewissen Zwangslage" (76), missen, um an die Milliarde zu kommen,
T11 ermorden. Der Preis der Wohlhabenheit ist somit ihre eigene
moralische Entwertung; ein Preis, den sie naturlich nicht zahlen
wollen und kénnen. Dauerhaft zu lésen ist dieser innere Konflikt
nur, wenn sie sich vom Kramer ein negatives Bild machen und in ihm
den unanst#éndigen Menschen, den "Halunken" (74), den "Schuft” (74)
und das "Schwein" (89) sehen. Um ihre Selbstachtung nicht zu
verlieren, milssen sie sich in ihren eigenen Augen positiv von ihm
abheben. Zu einem befriedigenden Selbstbild kommen Ills Mitbirger
ausschlieBlich, wenn sie sich am Fremdbild vergewissern Xkdnnen:
Wir sind nicht wie der da! Die Biederminner und -frauen gewinnen
dadurch psychische Sicherheit, Selbstvertrauen. Und das haben sie
bitter nétig. Denn sie selbst sind ja die eigentlichen Versager,
die einen Panzer der Gefithllosigkeit um ihre Herzen legen und die
ihre Individualitdt verlieren (denken Sie an die Uniformitédt der
gelben Schuhe!). aAn ihnen vellzieht sich eine kollektive
Regression und Naivisierung. Da sie das vor sich selbst und
anderen nicht =zugeben kénnen, brauchen sie einen Stndenbock fir
das eigene Versagen. Diesen Siindenbock schaffen sie sich in Ill
bzw. im Bild, das sie sich von ihm machen. All die Fehler, die man
nicht wahrhaben méchte, die man verleugnet, werden in das
Fremdbild verlegt, auf den anderen projiziert. In der
psychologischen Fachsprache bezeichnet man diesen Vorgang als
Projektion.? Der vorteil dieses Abwehrmechanismus ist: Man kann
Fehler bek&mpfen, ohne sich selbst dabei weh 2zu tun. Eigene
Gebrechen kann man im Fremdbild verachten. Den Giilllenern erlaubt
die Projektion, ihrem triebhaften Wunsch nach Geld ohne die
geringste Hemmung nachzugeben, zu morden, die stdndig im Munde
gefiihrten abendléndischen Werte zu verraten und gleichzeitig ihr
Gefiihl der moralischen Sauberkeit intakt zu halten.

Der aufmerksame Leser wird bemerken, daB sich die Projektion mit
einer dritten Verhaltensstrategie der Gilillener ilberschneidet: der
Identifikation. Sie besteht darin, daB sich die Gemeinde - allen
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I11 gegeniiber abgegebenen Solidaritdtsbekundungen zum Trotz -
ziemlich schnell auf die Seite der Angreiferin schlégt. Das zeigt
sich z.B. darin, daBP man die alte Dame familidr "Klara" (69) oder
"Kl&rchen" (74) nennt, wenn man unter sich ist, oder gar &uBert:
"Kl&ri ist die unsrige."l? Deutlicher kann man nicht zum Ausdruck
bringen, daf man sich mit der alten Dame und ihren kriminellen
Absichten identifiziert.

Alfred I1l: der mutige Mensch

In seiner Anmerkung Dbetont Diirrenmatt, daf Alfred I1l eine
Entwicklung "zum Helden" durchmacht. Er als einziger Gillener
zeigt Einsicht; er bekennt sich zu seinem verbrechen.

ILL: Ich habe Klara zu dem gemacht, was sie ist und mich zu
dem, was ich bin, ein verschmierter windiger Kramer. (...}
Alles ist meine Tat, die Eunuchen, der Butler, der Ssarg,
die Milliarde. (74 £.)

Und gegeniber dem Blrgermeister, der ihn zum Selbstmord ldberreden
will, damit sich die Gillener die Finger nicht schmutzig zu machen
brauchen, #uBert I11:

ILL: Biirgermeister! Ich bin durch eine H&lle gegangen. Ich
sah, wie ihr Schulden machtet, spiirte bei jedem Anzeichen
das Wohlstands den Tod n#dher Xkriechen, H&ttet ihr mir
diese Angst erspart, dieses grauenhafte Flrchten, wére
alles anders gekommen, kénnten wir anders reden, wiirde ich
dgs Gewehr nehmen. Euch zuliebe. Aber nun schleB ich mich
ein, besiegte meine Furcht. Allein. Es war schwer, nun ist
es getan. Ein Zuriick gibt es nicht. Ihr mift nun meine
Richter sein. Ich unterwerfe mich eurem Urteil, wie es nun
auch ausfalle. Pir mich ist es die Gerechtigkeit, was es
fir euch ist, weiB ich nicht. (78)

Indem T1l seine Schuld annimmt, das tber ihn verhéingte "Urteil®
far "die Gerechtigkeit" (78) hdlt, erweist er sich als *"mutiger
Mensch"1l  cteht er am Schl des Stilckes moralisch hoch iber
seinen Mitbiirgern. Er beweist uns, den Lesern und Zuschauern des
Besuchs, daf das Bild, das sich seine Umwelt von ihm gemacht hat,
einzig und allein die Glllener selbst widerspiegelt. Mehr noch:
I11 versinnbildlicht eine Existenzmdglichkeit, die =zeigt, "dapg
menschliche Vernunft, persénliche Freiheit und Unabhéngigkeit auch
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in der gzZeit zunehmender Uniformierungstendenzen bewahrt werden
kénnen" .12

Formale Aspekte

pDirrenmatt gab dem Stilck urspringlich den Untertitel "Komtdie der
Hochkonjunktur® und verwies damit auf soziale und politische
Zusammenhéinge. Spater wihlte er den Untertitel "Eine tragische
Kom#die", womit er die kinstlerisch-formalen Aspekte des Besuchs
der alten Dame betonte.

Das Stiick ist, &hnlich wie Maria Stuart, eine Kombination aus
Konflikt- bzw. Entscheidungsdrama und analytischem Drama bzw.

Entdeckungsdrama. Obwohl es fortschreitend angelegt ist - die
Entwicklung Glillens zur Wonhlstandsgesellschaft und der damit
verbundene Konflikt mit I1l -, zeigt der Handlungsverlauf zugleich

eine gegenliufige Bewegung: Im fortschreitenden Rilckschreiten wird
allmihlich die Vorgeschichte von I11 und Klara aufgedeckt. Das
geschieht nach dem Schema des Zerbrochenen Kruges von Heinrich wveon
Kleist. Im Aufrollen der Vorgeschichte enthullt sich die Schuld
Ills, fir die er mit seinem Tode, dem tragischen Ende, biipt. Das
heift also:

pas Drama wird wvon zwei Stréngen, von zwel Handlungen

durchzegen - (...} und zwar der kollektiven, fort-

schreitenden der Giillener Gesellschaft und der privaten,

analytischen des Ill; die eine endet tragisch, die andere in
der Komddie, im “Welt-Happy—Ending“.13

Auch das Bauschema des Stiickes erweist sich als "gemischt". Vom
klassischen (geschlossenen) Drama hat es den pyramidalen Bau mit
den drei entscheidenden Momenten Einleitung, H&hepunkt, Lésung.
vom Formtyp des offenen Dramas hat es die h&ufigen Ortswechsel und
die Erstreckung des Biihnengeschehens idber mehrere Jahre. Am Anfang
des Besuchs wird Ill in einer Regieanweisung als "Mann von fast
finfundsechzig Jahren® (27) beschrieben, am Tag seines Todes
bezeichnet Il11 sich selbst als einen, der "fast siebzig Jahre" in
Gillen gelebt hat, (79) Das ergibt eine Handlungsdauer von rund
finf Jahren.

Dirrenmatts Besuch endet mit einem Chor, der formale Ahnlichkeiten
mit dem Chor der klassischen griechischen Tragédie sowie wdrtliche
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Entsprechungen mit dem ersten Standliedl? aus der Antigone des
Sophokles (um 496 - um 406 v.Chr.) aufweist. Der '"chor der
Thebanischen Alten" beginnt mit den Worten:

Ungeheuer ist viel. Doch nichts
Ungehfgerar, als der Mensch.

(---)

wiéhrend der Sophokleische Chor von der GréBe des Menschen spricht,
der die ihn umgebende Welt beherrscht, lautet die Thematik des
Gillener Doppelchors genau umgekehrt: Ungeheuer ist die Welt, die
den Menschen in Naturkatastrophen, Krieg und Armut gefangenhilt
und seine Entfaltung verhindert. Der Chor Dirrenmatts erweist sich
damit- als Parodie des ersten Standliedes der Antigone.
ﬁblicperweise wollen Parodien ihre Vorbilder l&cherlich machen.
Das ist hier aber nicht der Fall. Keineswegs will Diirrenmatt die
beriihmte Sophokleische Antigone herabsetzen und ihr den Respekt
verweigern, den sie verdient. vVielmehr enthilt die Parodie im
Besuch einen sehnsichtigen Blick =zuriick in jene Zeiten des Mythos
und des antiken Stadtstaats (Polis), in denen der Mensch sich in
einer festumrissenen, klar definierten Wert- und Weltorientierung
geborgen fohlen durfte. Die Chére der Gillener lassen also die
Vergangenheit als Hort der Sehnsucht aufleuchten. Diese
Vergangenheit dient als Gegenbild zum beklagenswerten Zustand der
Menschheit, der in den Worten der Parodie zum Ausdruck kommt.

ANMERKUNGEN

1 Zitiert wird nach folgender Ausgabe: Dirrenmatt, Friedrich: Der
Besuch der alten Dame. Mit Wort- und Sacherliuterungen hrsg.
von Klaus von Delft. Pretoria, Kapstadt: Academica 1989, 5. 89-
90. Die Seitenzahlen stehen kinftig in Klammern hinter den
Zitaten.

2 DaB nur Ménner den Mord begehen, reflektiert Schweizer
Verhdltnisse im politischen Bereich. Frauen waren bis vor
kurzem vom politischen Leben ausgeschlossen. Erst 1971 fiihrte
die Schweiz als letztes Land in Europa das Frauenwahlrecht auf
Bundesebene ein. Einzelne Kantone verweigern den Frauen bis
heute das Wahlrecht.
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Hinck, Walter: Das moderne Drama in Deutschland. Vom expres-
sionistischen zum dokumentarischen Theater. G&ttingen: Van-
denhoeck 1973, 5. 189.

Kithne, Erich: Satire und groteske Dramatik. Uber welt-
anschauliche und Kkinstlerische Probleme bei Diirrenmatt. In:
Weimarer Beitridge 12 (1966), Heft 4, S. 558.

Dirrenmatt, Friedrich: Der Besuch der alten Dame. Eine
tragische Komédie. Neufassung 1980. Zdrich: Diogenes 1985, S.
139,

pie in Anfihrungszeichen stehenden Begriffe entstammen dem
wérterbuch des Unmenschen, d.h. sie gehérten zum Vokabular der
Nazis. Sie werden hier wverwendet, um anzudeuten, daB die
Giillener und Andorraner ganz &ahnliche Verhaltensweisen zeigen
wie viele Deutsche im Dritten Reich.

Zitiert nach Schmidt, Karl (Hrsg.): Erlduterungen und Dokumente
zu Friedrich Diirrenmatt. Der Besuch der alten Dame. Stuttgart:
Reclam 1975 (UB 8130), S. 23.

Buddecke, Wolfram und Helmut Fuhrmann: Das deutschsprachige
Drama seit 1945. Schweiz, Bundesrepublik, Osterreich, DDR.
Kommentar zu einer Epoche. Minchen: Winkler 1981, S. 349.

Projektion ist eine Bezeichnung zur Beschreibung von Abwehr-
mechanismen, "bei denen eigene unertrigliche Vorstellungen,
Gefithle, Winsche (unbewuBt} anderen Personen oder Dingen
zugeschrieben werden." Meyers GroBes Taschenlexikon in 24
Banden. Bd. 17. Mannheim, Wien, Ziirich: B.J.-Taschenbuchverlag
1987, 5. 307.

Dieser Satz steht nicht in der  urspriinglichen Fassung.
pirrenmatt hat ihn in die Neufassung 1980 (wvgl. Anm. 5},
S. 96, eingefiigt und damit das Phdnomen der Identifikation noch
stérker betont.

Zwar sei, wie Diirrenmatt nicht mide wird zu wiederholen, die
reine Tragédie heutzutage nicht mehr méglich, doch immerhin das
Tragische. Dieses zelge sich hier und da im Verhalten des
mutigen Mensachen, der trotz aller Hoffnungslosigkeit wund
Sinnleosigkeit nicht verzweifelt, sondern den Kampf aufnimmt.
"Es ist immer noch m#glich, den mutigen Menschen zu zeigen."
pirrenmatt, Theaterprobleme. Zitiert nach Schmidt (wie Anm. 7),
5. B3.

Miiller, Rolf: Komddie im Atomzeitalter. Gestaltung und Funktion
des Komischen bei Friedrich Dirrenmatt. Frankfurt am Main,
Bern, New York, Paris: Lang 1988 (Europ. Hochschulschriften.
Reihe I, Bd. 1050), S. 111.

Knopf, Jan: Priedrich Dirrenmatt. 2., verb. Aufl. Minchen: Beck

und Verlag edition text + kritik (Autorenbiicher 3),
5. 91.
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14 Standlied (griech.: stasimon melos): 1In der griechischen
Tragédie singt der in der Orchestra stehende Chor zwischen den
einzelnen Szenen (also bei leerer Bithne) Lieder, in denen ftiber
das Buhnengeschehen reflektiert, Stellung bezogen wird.

15 Ubersetzung von Hoélderlin. Zitiert nach Schmidt (wie aAnm. 7),
5. 72.
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DEUTSCHABTEILUNGEN STELLEN SICH VOR (ITI): UNIVERSITAT ZULULAND

Gerd SCHMITTINGER
University of Zululand

Germanistik oder Deutschunterricht?

ALLGEMEIN

Die Deutschabteilung an der Universitdt Zululand wurde, wie viele
andere Abteilungen in der "Arts Faculty", als "Sub-Department”" des
"Departement Afrikaans" gegriindet. Seit 1979 ist die Abteilung ein
selbststéindiges Department.

Von Anfang an war das groBte Problem)genﬁgend Studenten fiUr das
Fach Deutsch zu begeistern. Studenten hatten keinerlei deutsche
Vorkenntnisse, da Deutsch nicht an den "schwarzen" Schulen
unterrichtet wurde. Im urspriinglichen Lehrplan gab es deshalb
einen Introkurs (German Special), der Studenten auf ein "Matrie-
Niveau® bringen sollte - und dann die ublichen Deutsch I bis
Deutsch III Kurse. Das hatte zur Folge, daBR B.A.-Studenten das
Fach nicht als Hauptfach nahmen, da ein B.A. aus drei Jahren
bestand, der Deutschkurs hingegen aus vier.

Die erste radikale Anderung im Lehrplan wurde 1979 durchgefihrt.
Der German Special Kurs wurde ersetzt durch ©German 1B (ein
anfingerkurs), der es Studenten ermdglichte, mit Deutsch II
weiterzumachen. Die "verlorenen" filnf Unterrichtsstunden wurden in
den anderen Deutschkursen aufgenommen: German 1B hatte somit acht
(statt fuUnf) und German II sieben (statt finf) Vorlesungen pro
Woche. Hinzu kamen zwei Sprachlaboriibungen pro Gruppe pro Woche.

Diese Anderung fiihrte =zu einer sofortigen Steigerung der
Studentenzahlen (von drei auf achtzehn). Bald wurde es Jjedoch
deutlich, daB weitere Anderungen notwendig waren, da die
Studentenzahlen immer noch kein lebensfihiges Department

erméglichten.

Die Frage entstand: Warum lernen unsere Studenten Uberhaupt
Deutsch? Was kénnen sie damit machen? Es war klar, dak
lgermanistik" im engeren Sinne nicht sinnvoll war. Eine rigide
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Haltung in der Hinsicht hédtte hdchstens das Schliessen der
Deutschabteilung zur Folge gehabt.

Nach Gespréchen mit Studenten wurden weitere Lehrplanidnderungen
vorgenommen und der Literaturkurs wurde weitgehend ersetzt durch
Landeskunde, Sprechilbungen und "Dialoge”. Gleichzeitig wurde
jedoch versucht, den Studenten immer noch eine Obersicht der
literarischen Epochen zu geben mit einer begrenzten Auswahl von
Werken von "typischen" Vertretern dieser Epochen. Die Werke wurden
wiederum eng an den Sprachunterricht angeschlossen
(Leseverstindnis und H&rverstdndnis), um somit eine Einheit zu

bilden mit dem Endziel: Vermittlung von Sprache und Kultur.

Das Ziel, Deutsch als Fach an den "schwarzen" Schulen einzufithren,
scheiterte jeweils daran, daf es keine geeigneten Lehrkréfte gab.
Unsere Studenten belegten zwar Deutsch als Hauptfach, einige
schlossen auch die Lehrerausbildung ab, doch die Realitdt sah
anders aus, als wir es uns gedacht hatten. Die ausgebildeten
Lehrkrédfte gingen nach Soweto oder Namibia statt in Natal an
Schulen zu unterrichten. Fernerhin war es fast unmdglich, einen
Durchschnittstudenten in drei Jahren dahin zu bringen,
Deutschlehrer 2u werden. Die pragmatische Einstellung des DET
(Department of Education and Training), nur bestimmte Ficher zu
unterstitzen, filhrte auch dazu, daB der "German Method" Kurs in
unserer "Faculty of Education" abgeschafft wurde (1920).

Wiederum entsteht die Frage: Warum lernt man ilberhaupt Deutsch?
Kann man diese Frage kurz und biindig beantworten? In einem Land,
wo soviel getan werden mud, um fir sozialen Ausgleich 2zu sorgen,
diurfte es u.U. als sinnvoller erscheinen, Ficher zu wihlen, die
einen gutbezahlten Beruf garantieren, statt einer Fremdsprache,
die mit allerlei literarischen Theorien kommt, mit brotlosen
Ideen?!

DEUTSCH HEUTE IM ZULULAND
Seit 1990 werden simtliche Deutschkurse am Abend angeboten. Damit
wird es "Part-Time" Studenten erméglicht, Deutsch zu lernen. Die

Ganztags-Studenten kommen zur gleichen Zeit, es gibt also keine
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Duplizierung von Arbeit (oder Postenl) und "Rationalisierung” ist
kein Ungeheuer mehr, da die Studentenzahlen auf 45 (Anfangerkurs)

angestiegen sind.

per Deutschkurs besteht aus zwei Unterabteilungen:
1. FKommunikativer Sprachkurs
2. Literatur und Geschichte

Zielgruppe:
1. Studenten mit Kkeinen oder nur sehr geringen Deutsch-

kenntnissen.

2. Daneben gibt es einen Kurs (German 1A) fdr Studenten, die
entweder Deutsch als Muttersprache haben oder einen "Matricg®
aAbschlup mit Deutsch als Fremdsprache. (Zur Zeit ist dieser
Kurs nicht belegt.)

Ziele:
1. Die Studenten zum Erwerb praktisch verwendbarer Deutsch-

kenntnisse im mindlichen und schriftlichen Bereich zu fihren.
2. Es wird angestrebt das Niveau des wzertifikat Deutsch als
Fremdsprache" nach vier Semestern zu erreichen. In den beiden
darauf folgenden Semestern sollen die Sprachkenntnisse der
studenten durch Arbeiten mit unterschiedlichen Textsorten,
Ausbau der Lesefertigkeiten und selbststéndiges Erarbeiten von
authentischen Texten erweitert werden.
3. Der Umgang und die Beschéftigung mit der deutschen Sprache,
Literatur, Geschichte, Kultur, Wirtschaft und Landeskunde soll
- den Erfahrungsbereich der Studenten erweitern,
- versténdigung mit Deutschen arméglichen,
- dazu Dbeitragen, dap die Studenten Gemeinsames und
Unterschiedliches in der Kultur und Lebensweise der
Menschen in deutschsprachigen Léndern erkennen.

Indirekt soll auch die Persénlichkeitsentwicklung der Studenten
gefdrdert werden: Offenheit, der Mut zur eigenen Meinung, die
Toleranz und Achtung vor Andersdenkenden sowie die Fahigkeit,

Kritik zu Uben und zu ertragen.
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I
DER LEHRPLAN | Semester 2:
|
Deutsch I a) German grammar and vocabulary
b) Speech training and language laboratory classes
Semester 1: ! c) Comprehension and translation

d} Set books for detailed study

a) Basic German grammar and vocabulary e) Introduction to literary interpretation (2)

b) Speech training: conversation exercises and language laboratory

classes ; German Honours
c) Cultural-historical background: Survey of German history ‘
Semester 2: | Paper 1% A period

paper 2% A genre

a) German grammar and vocabulary focusing on comprehension and Paper 3 Literary Theory

translation Paper 4 Language
b) Speech training: Practical conversation exercises and language Paper 5 Mass literature

laboratory classes .
c) Cultural-historical background: Survey of German literature (* Options offered depend on student interest)
Deutsch TI : Einiges zum Lehrplan:

Da die praktische "Verwendbarkeit" der Sprache bei uns stark im

Semester 1:
) vordergrund steht, ist die Einteilung der Punkte, vielmehr das
a) German grammar and vocabulary Gewicht der einzelnen Abteilungen, auch demgeméf:
b) Speech training and language laboratory classes Deutsch I: Mindlich = 60%; Schriftlich = 20%; Literatur = 20%
¢) Comprehension and translation . i , ,
d) Set books for detailed study Deutsch IT: Mindlich = 40%; Schriftlich = 30%; Literatur = 30%
e} History of literature: Deutsch III: Mindlich = 30%; Schriftlich = 235%; Literatur = 35%
i) Aufklirung und Sturm und Drang
1i) Klassik und Romantik
iii) Realism t 1i
iii) Rea us und Naturalismus Lehrkrafte:
Semester 2: Gerd Schmittinger {Abteilungsleiter)
_ Interessengebiete: Trivialliteratur
a) German grammar and vocabulary ;
b) Speech training and language laboratory classes Literatutheorle
c) Comprehension and translation j Computer im Unterricht
d) Set books for detailed study Eckhart Bodenstein

e} Introduction to literary interpretation (1) ) .
Interessengebiete: Lehrerfortbildung

Deutschlandkunde

Deutsch III
e Methodik und Didaktik DaF

Semester 1:

a) German grammar and vocabulary Etwa 80% unserer heutigen Studenten sind Lehrer, die auf "part-

b) Speech training and language laboratory classes time" Basis ihre oQualifikationen verbessern wollen. Es ist
gg gg:pgﬁgﬁgs;gg gggaiizgsizﬁégn erfreulich, dap wir durch unsere Verschiebung der Deutschkurse auf
e) History of literature: Vom Expressionismus bis zum Ende des 20. den Abend gerade die Gruppe erreichen, die wir urspringlich
Jahrhunderts . erreichen wollten - und das Interesse an der deutschen "Sprache

33 34




DUSA 22, 1991:1 1S58 1016-4367

whchst! Vielleicht werden diese Lehrer die ersten sein, die sich
dafir einsetzen/die deutsche Sprache und Kultur an den "schwarzen"
Schulen zu foérdern, sei es auch nur auf freiwilliger Basis, als

"non-examination" Fach.

Wenn unser Deutschunterricht an der EKwa-Dlangezwa Schule
{gegeniiber der Universit#t - auf freiwilliger Basis nachmittags!)
eine Andeutung dessen ist, was kommt, dann befinden wir uns auf
dem rechten Weg. .
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LITERATURDIDAKTISCHE MATERIALTEN FUR DEN DAF-UNTERRICHT

Klaus VON DELFT
Universiteit van die 0.V.S.

Die folgende Reihe literaturdidaktischer Materialien, die in loser
Folge in den kommenden DUSA-Heften erscheinen soll, ist das
Ergebnis verschiedener Anfragen aus allen Teilen des Landes.
Vorgefiihrt und erléutert werden Texte, die seit Jahren immer
wieder in den Leselisten der verschiedenen Unterrichtsbehdrden
erscheinen und 2u welchen mich im Laufe der GZeit die
unterschiedlichsten Fragen erreicht haben. Da anzunehmen ist, dag
auch andere Lehrer sich mit 4&hnlichen Fragen und Problemen
abmithen, schien es, nach Ricksprache mit der DUSA-Redaktion,
sinnvoll, den Inhalt der langsam anschwellenden Briefmappe etwas
zu systematisieren und mittels des DUSA einem allgemeineren
Leserkrels zugénglich zu machen.

Die hier vorgestellten Materialien sind demnach eine direkte
Reaktion auf Hilferufe von der fremdsprachendidaktischen Front.
Aus gegebenem AnlaB ist es angebracht kurz zu sagen, was die
Materialien nicht sind. Sie vertreten 2z2.B. Keine bestimmte
literaturwissenschaftliche Schule; sie setzen sich auch nicht mit
der Frage auseinander, ob und welche der behandelten Texte heute
besser nicht mehr vorgeschrieben werden sollten (einige sind ganz
gewip redundant); sie propagieren auch keine  bestimmte
literaturdidaktische Konzeption: und auch sonst verzichten sie auf
die kritische Auseinandersetzung mit Jjenem literaturdidaktischen
Diskurs, der seit einigen Jahren in der kleinen Schar der dem DaF
verschriebenen Germanisten des Landes gefiithrt wird. Wes Geistes
Kind die Materialien sind, kann und soll natiirlich nicht verborgen
bleiben - nur, es werden, an dieser Stelle, Fehdehandschuhe weder
hingeworfen noch aufgenommen. Den ausschlieflich praxis-
orientierten Materialien wird das hoffentlich zugute kommen.

Worum es dagegen sehr wohl geht: um nicht mehr - aber auch nicht
weniger - als die Herausarbeitung eines ersten Grundversténdnisses
von scolchen Texten, mit denen sich unsere Lehrer erwiesenermaBen
schwergetan haben oder noch schwer tun - aus was fir Griinden auch
immer. Bei ‘“geschlossenen" Texten scheint auch in post-
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strukturalistischen Z2eiten die Ermittlung eines solchen Grund-
verstindnisses zumutbar, bei "offenen" hoffen die Materialien, die
Offenheit der Aussage ins Grundversténdnis mit aufgenommen zu
haben. Im Ubrigen ist zu sagen, daR die an mich herangetragenen
Fragen es manchmal erforderten, stellenweise doch recht konkrete
Interpretationsvorschlége zu machen, so etwa in der Rubrik “"Fragen
zum Verstdndnis". Doch sind dort hoffentlich geniigend Auf-
forderungen eingebaut, die den Lehrer ermutigen, die Vorschlige
tatséchlich nur als Vorschlége zu betrachten und nicht als vor-
gefertigten Lehr- und Lernstoff. Es ist sehr zu hoffen, daB es dem
Lehrer immer wieder gelingt, bei der Erarbeitung des
Textverstindnisses die aktiveE Mitarbeit seiner &chiiler und

Schillerinnen zu gewinnen.

THEODOR FONTANE "ARCHIBALD DOUGLAS™

1. Informationen fir den Lehrer

Theodor Fontane 1819-1898. Sehr bekannter deutscher Romancier
und Balladendichter aus dem 19, Jahrhundert.
"aArchibald Douglas™ entstand 1854. Erstdruck 1867.

Fontane war ein guter Kenner der englischen Geschichte und
Literatur. Er lebte wvon 1855 bis 1859 als Zeitungs-
korrespondent in England. Er betrieb wvor allem intensive
sStudien der englischen Balladenliteratur. Das Schicksal des
schottischen Grafen Douglas aus dem 16. Jahrhundert hatte er

in Sir Walter Scotts "Minstrelsy of the Scottish Border"

kennengelernt.

%raf Archibald Douglas hatte in friheren Jahren als Prinzen-
erzieher am schottischen Kénigshof gewirkt und den Jjungen
Prinzen James, den spiteren Kénig, in dJen Ritterkiinsten
unterwiesen. Als Kénig James V (=Jakob) von Schottland
verbannte James (=Jakcb) dann in spidteren Jahren alle Douglas-
Briider aus Schottland, weil einige von ihnen gegen ihn
reballiert hatten. Die Episocde, daB der alte Archibald Douglas
um Verzeihung und RiUckkehr bittet, ist historisch. Die
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Rickkehr wurde nicht gewidhrt. Douglas starb in Frankreich in
der Verbannung. Fontane hat dem historischen Geschehen in
seiner Ballade ein versdhnliches Ende gegeben: der junge Kénig
1Bt sich von der vaterlandsliebe des alten Grafen Uberzeugen.
Er erlaubt ihm nicht nur die Riickkehr in die Heimat, er
verleiht ihm sogar das hochste Amt am Hof.

Didaktische Voriberlegungen

*archibald Douglas"™ ist ein typisches Beispiel der Gattung
der deutschen Ballade des 19. Jahrhunderts:

- Der Stoff ist historisch, die Thematik ist herocisch und

patriotisch: Der alte Graf ist kdnigslojal; er ist
heimattreu; er ist heroisch, weil er lieber sterben will
als auBerhalb der Heimat zu leben.
Auch der Kénig benimmt sich kdniglich: zundchst ist er
unbeugsam streng, wie er aber am Ende sich von der Treue
und Vaterlandsliebe des Grafen hat ilberzeugen lassen, da
handelt er selbst ebenso grofziigig und heroisch: er
ernennt den ehemaligen Landesfeind zum Hofmarschall!

- Die Handlung als solche ist leicht zu verstehen, es gibt
hier nicht viel zu interpretieren: wenn man die Handlung
verstanden hat, hat man auch die "aAussage" des Gedichts
verstanden. Verstindnis- und Inhaltsfragen brauchen in
diesem Falle methodisch nicht getrennt zu werden.

- Die Sprache ist etwas altertimlich (historisierend}; sie
antspricht nicht dem modernen Deutsch. Der Schiler
braucht somit sehr genaue sprachliche Hilfe. Siehe den
Absatz 3: Wort- und Sacherlduterungen.

- Die Strophenform ist ebenfalls historisch: die bekannte
englische "Chevy-Chase-Strophe" aus dem 18. Jahrhundert.
Die chevy-Chase-Strophe gilt als "minnliche" Strophe
(alle vier Verse der Strophe enden stumpf, d.h.
"mannlich"™), weshalb sie im 19. Jahrhundert besonders
gerne fiir die dichterische Gestaltung sogenannter
heroischer stoffe verwendet wurde. Man mag im Vorbeigehen
dié Schiller auf diese literaturhistorische Xuriositat
aufmerksam machen - vom Lehrplan vorgeschrieben ist es
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nicht, zum Verstindnis des Balladengeschehens auch nicht
erforderlich.

Immerhin ergeben sich aus Grinden des Versrhythmus doch
auch gprachliche Schwierigkeiten, die typisch sind fur
die Ballade des 19. Jahrhunderts. Die Ballade muR demnach
sprachlich sehr sorgfdltig erarbeitet werden: Literatur-
unterricht als analytischer (kognitiver) Sprachunter-
richt: das Erkennen und die Identifizierung von sprach-
lichen Strukturen, also Identifikationsgrammatik.

Wort~ und Sacherléuterungen

Ich hab gg getragen - es = das Schicksal der Verbannung
(ballingskap)

neine Bitte versagen nicht - hy kan nie my pleidooci van die
hand wys nie

Und trilg er noch den alten Groll - en al sou hy {koning
Jakob) nog steeds die ou wrok koester. "triige" = Konjunktiv im
irrealen Konzessivsatz (bysin van toegewing).

einen Harnisch - ’n harnas, wapenrusting

Pilgerkleid - pelgrimsgewaad

vom Waldrand scholl es her - van die rand van die woud het
iets opgeklink scos...

von Hérnern = van jaghorings

Jagdgeleit, das -~ dle jagopteg, jaggeleide

Kies, der - gruis, klein klippe

Meut - = die Meute - trop van jaghonde. "Meut und Mann" -
alliteration, ein in der Ballade des 19. Jahrhunderts sehr
beliebtes Stilmittel

sich aufgericht’t -~ =sich aufgerichtet hatte. - Die
Personalform des Verbs wird aus metrischen Grinden weg-
gelassen.

Rof und Reiter - Alliteration wie "Meut und Mann"

das Blut in die Wange schoB - die koning se gesig het
bloedrooli van woede geword. . ‘
Douglas~-Neid - die haat en jalcesie van die Douglas-familie

teenoor Koning James (Jakob)
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der trotzig dich bekriegt (=bekriegt hat) - wat opstandig
teen u oorlog gevoer het. - "jemanden bekriegen" = ocorleg voer
teen iemand

gewiegt - wo ich ... gewiegt habe

Stirling - Stadt in einer schottischen Grafschaft

wo ich ... geschnitzt (=geschnitzt habe) = "schnitzen” = uit
hout kerf

Pfeile zugespitzt -~ wo ich ... =zugespitzt habe. "spitzen® =
skerp maak

Linlithgow - SchloB und Stadt bei Edinburgh

Vogelherd, der - eine Vorrichtung (toestel) zum Fangen wvon
végeln. Die Vdgel werden durch Futter, Lockvbgel oder
Lockpfeifen herbeigelockt und dann mit einem Netz, das sich
mittels einer Schnur zuziehen l&Bt, gefangen.

einsten - friher

sanftige deinen Sinn - versag u gemoed, betoon genade. -
"sinftige" ist Imperativ.

ich hab es gebiiBet sieben Jahr (=Jahre) - ek het sewe jaar
daarvoor geboet dat ...

mir ist.... - dit wil vir my voorkom asof ...

ein Rauschen im Wald - ‘n geruis in die woud

traut - vertroud

Ich lausch {(=lausche) ihm immer noch - ek luister noch steeds
graag daarna

Wir ein verlorener Mann - sou ‘n verlore (=dooie) man wees
gab ... den Sporn - "der Sporn" (Singular) ist altertimlich
fiir das heute nur im Plural vorkommende Wort "die Sporen”.
Plural von "der Sporn® ist "die Sporne".

bergan - opdraande

schier - byna

Seneschall, der - Hofmarschall, oberster Hofbeamter, Kanzler
flirder - verder, weer, in die toekonms

warten dein RoB - ek wil net jou perd in die stal versoryg
("warten"), dus: slegs perdekneg wees. - Das sagt ein graf!
ihm schittten die KXorner ein - vir die pard ("ihm") die

hawerkorrels in die krip gooi (einschiitten).

ihm selber machen die Streu - (ek wil) self vir hom (die
perd)} die strooi in die stal gereed maak

tridnken - water gee
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Aber fallen lieP er es nicht ~ maar hy het nie Douglas
daarmee neergevel nie (letterlik: maar hy het die swaard nie
laat neerval nie)

Nimm’s hin - nimm es (das Schwert) hin....

bewache mir meine Ruh - waak oor my rus, dus: waak oor die
rus en vrede in my land. - Douglas wird wieder zum
Hofmarschall ernannt.

Fragen zum Verstindnis

Vorbemerkung: Da das Verstdndnis dieser Ballade sich mit dem
Verstehen des @ vordergrindigen Geschehens (der Handlung)}
erschépft, braucht in diesem Fall nicht nach den sogenannten
Inhalts- und Versténdnisfragen, wie =sie vom DaF-Lehrplan
vorgesehen sind, getrennt zu werden.

1. Mit welchen Argumenten versucht Graf Douglas im ersten
Teil des Gespréchs (Strophe 8-12) den Koénig zu iiberreden,
ihm (Douglas) die Rickkehr nach Schottland zu erlauben?

2. Warum ist Douglas eigentlich aus Schottland verbannt
worden? Was hat er Falsches getan?

3. Appelliert Douglas an den Gerechtigkeitssinn des Kénigs?
Begriinden Sie Ihre Antwort.

4. Beschreiben Sie ganz kurz das Verh#ltnis, das vor der
Verbannung des Grafen gzwischen den beiden Minnern
bestand.

5. Hegt Kénig Jakob Jjetzt noch einen Grell, einen
persdnlichen Groll gegen den alten Grafen? Begrinden Sie
Ihre Antwort.

6. An welchen Stellen im Gedicht wird deutlich, daR Douglas
seiner Heimat "in tiefster Seele treu" ist?

7. Beschreiben Sie ganz kurz, wie es dem Grafen Douglas
schrittweise gelingt, den Kénig umzustimmen.

8. Was ist der Kbnig fir aein Mensch?
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Lésungsvorschlige 2zu den Verstdndnisfragen

Vorbemerkung: Die folgenden "Antworten" sind nur als Anregung
fiir den Lehrer gedacht, um ihm Hinweise 2zu geben, in welche
Richtung er das Unterrichtsgesprdch mit den Schillern etwa
lenken kénnte. Es ist wichtig, das Gespr&ch so zu lenken, daB
die Schiiler selbst Lésungsvorschldge machen. Das Unter-
richtsziel ist nach wie wvor, beim Schiller die eigene
Versténdnisfdhigkeit zu entwickeln. Es sollte beim gemeinsamen
Erarbeiten der Lésungen auch mehr auf die Qualitdt der
Argumentation ankommen, als auf ein Falsch~Richtig-Schema.
Deshalb sind die nachfolgenden "Antworten" auch alles andere
als ein "Memorandum”, das fiir Examenszwecke auswendig gelernt
werden k&nnte oder scllte. Im Interesse eines méglichst
vielseitigen Unterrichtsgespridchs sind die Ldsungsvorschlige
zu den Fragen auch sehr viel ausfilhrlicher ausgearbeitet
worden, als man sie billigerweise von unseren Schilern im DaF-
Unterricht erwarten kann. Jeder Lehrer wird situationsbedingt
schon wissen, was er hiervon verwenden kann und was nicht.

Zu Frage 1:

Er bittet zunichszt um Gnade; er beteuert nicht seine Unschuld
aber er betont doch, daR es eigentlich die Briider waren, die
schuldig wurden, nicht er selber; der Koénig soll sich an die
Zeit vor dem Douglas-Verrat erinnern, als der Graf mnoch
Erzieher des damaligen Prinzen war; er nennt dabei viele Dinge
aus dieser Zeit: das Schnitzen von Spielzeug, Reiten lernen,
Fischen, Jagen, Schwimmen usw.; er appelliert an die Sanftmut
des Kénigs; der Kénig soll auch bedenken, daB Douglas immerhin
bereits sieben Jahre lang die Strafe der Verbannung getragen
hat, das kdénnte eigentlich reichen.

Zu Frage 2:

pap er selbst etwas Falsches getan hidtte, wird nicht gesagt.
Wir kénnen nur vermuten, daB er an der Rebellion der Douglas-
Brilder gegen den Kénig vielleicht selbst doch indirekt
beteiligt war oder sich vielleicht nicht deutlich genug davon
distanziert hat. Aus dem Gedichttext geht nur hervor, daf
Douglas aus Schottland verbannt wurde, weil er eben ein
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Douglas ist. Mehr erfahren wir nicht: "Er Ist ein Douglas
doch." (Strophe 14)

Zu Frage 2:

Er tut es nur sehr indirekt: "Was meine Brider dir angetan, /
Ex war nicht wmeine Schuld.” Wenn Douglas selbst an der
Rebellion unschuldig war, dann wire es jetzt nur gerecht, wenn
der Kénig ihm die Heimkehr erlauben wilrde. Aber die Strategie
des Grafen geht mehr dahin, an des Kénigs Gnade, an seine
Menschlichkeit, an sein Gefiihl zu appellieren: "Q denk an
alles, was einsten war, / Und s#nftige deinen Sinn." Zur
Begrindung dieser Argumentation siehe noch einmal den
Lésungsvorschlag zu Frage 1.

Zu Frage 4:

Es ist das Verh#ltnis Erzieher-Schiiler, aber auf einer sehr
freundschaftlichen Ebene. Der Graf behandelt den Jjungen
Prinzen eher wie einen jugendlichen Freund und nicht wie einen
schiller. Fast k&énnte man es auch ein Vater-sohn-Verhdltnis
nennen. '

Zu Frage 5:

Nein, einen persénlichen Groll nicht. Ganz im Gegenteil, der
Kénig denkt selber sehr wohl an die schéne alte Zeit zuriick:
Strophe 13 und 14. Die Unbeugsamkeit des Kénigs richtet sich
nicht gegen Archibald persdnlich, sondern nur dagegen, dap
Archibald ein Mitglied der verfeindeten Douglas-Familie ist
(strophe 14 und 15).

Zu Frage 6:

Strophe 1: "Wo immer die Welt am schénsten war, / Da war sie
&d und leer.” :

Strophe 19: "Nur laB mich wieder atmen aufs neu / Die Luft im
Vaterland!"

Strophe 20: "Und laB mich sterben hier!"

Zu Frage 7:

zZundchst appelliert er an des Konigs Gnade und an sein
Gefinl: die Erinnerung an die frihere gliickliche Zeit soll den
Kénig gnidig stimmen.
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Als das nichts nitzt, drangt er sich dem Kénig férmlich auf:
er hidngt sich an den 2Zligel des koniglichen Pferdes und eilt
neben dem Kénig her - und das trotz der schweren Riistung, die
er (Douglas) unter dem Pilgerkleid anhat, und trotz des
scharfen Rittes bergauf! Fir einen #lteren Mann ist dies
allein schon eine eindrucksvolle Leistung, die ihre Wirkung
auf den Kénig nicht verfehlt haben dirfte - auch wenn der Text
dariiber nichts Konkretes aussagt.

Als auch dies nichts niitzt, bittet er den Kénig um das
Todesurteil: lieber tot als in der Verbannung! Und das bringt
dann beli dem unbeugsamen Koénig doch die Wende. Douglas darf
als Hofmarschall zuruckKehren.

Zu Frage 8:

Zundchst erscheint er sehr hart und unbeugsam. Auch ungerecht
scheint er zu sein: warum sollen es alle Douglas-Angeh&rigen
bliken, wenn nur einige sich an der Rebellion beteiligt haben?

Aber allm#ihlich zeigt der Text dann doch, daB Koénig Jakob
auch etwas Menschliches hat: der Kénig erinnert sich sehr gut
an die frohe Jugendzeit, er denkt offenbar auch gerne daran
zuriick (Strophe 13 und 14). Und dann, als er sich am Ende doch
von Deuglas’ Treue erweichen 1&4Bt, ist er (Koénig Jakob) auf
wahrhaft kénigliche Weise groBzigig: er erlaubt Douglas nicht
nur die Rickkehr als Pferdeknecht, sondern er ernennt ihn zum
Hofmarschall. Damit gibt der K3nig eindeutig zu, daBR er an
Archibald Douglas ungerecht gehandelt hat und daB er bereit
ist, dieses Unrecht wieder gut zu machen. Nicht nur Douglas
ist ein heroischer Mensch, auch der Kénig ist es!
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Literatur als Aufklirung - Jakob Michael Reinhold Lenz’ Drama "Der
Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung®

Modell einer Unterrichtseinheit fir den fortgeschrittenen
Literaturunterricht im Fach Deutsch

Hans-Martin CHEE
Rhodes University

1. VORUBERLEGUNGEN ZUM KONZEPTIONELLEN RAHMEN

Hinsichtlich einer {ibergreifenden Konzeption des Deutschunter-
richts sollte jede Unterrichtsplanung grundsdtzlich die - ledig-
lich heuristisch getrennten - Bereiche

1) Umgang mit Texten

2) Mindliche und schriftliche Kommunikation

3) Reflexion iiber Sprache

berﬁckéichtigen.

Elementare Aufgabe des Deutschunterrichts im Arbeitsbereich
nUmgang mit Texten" ist die Férderung der Fdhigkeit zur Interpre-
tation. Interpretation definiert sich’ dabei in dreifacher
Hinsicht, und zwar als textimmanente Analyse, als Bedeutungs-
analyse sowie als Analyse der Wirkungsgeschichte.l Diese drei
Interpretationssitze unterscheiden sich hinsichtlich ihrer
Textnihe bzw. des Abstrakticnsgrades. Wihrend die textimmanente
analyse den Schwerpunkt auf die Beschreibung des konkreten Inhalts
und der sprachlichen Gestalt des Primirtextes legt, akzentuiert
die Bedeutungsanalyse dariiber hinaus die Einsicht in die Bedeutung
der im Text gespiegelten Realitéit fiUr die den Leser selbst
betreffende Wirklichkeit. Die Analyse der Wirkungsgeschichte
schlieplich  thematisiert in noch stérkerer Abstraktion vom
konkreten Einzeltext dichtungsgeschichtliche Lingsschnitte, etwa
in bezug auf Stoff-, Motiv- und Wirkungsgeschichte bzw. Rezep-
tionsdsthetik.

Hierbei sind jedoch zwel grundlegende didaktische und methodische
Primissen hervorzuheben. Zun#chst ist zu betonen,

"dap Interpretation im hermeneutischen FProzeB nicht als
Abfolge analytisch zu trennender Schritte verstanden werden
darf, sondern daf sie stets zusammenwirken missen und daf
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die Bedeutungs—- und Wirkungsanalyse stets nur in Verbindung

mit der textimmanenten Analyse méglich ist.n?
Unter methodischem Gesichtspunkt bedeutet das, daB

"die Stufe der Textbeschreibung und immanenten Analyse die
Grundlage fir iede weiterfithrende Auseinandersetzung mit
einem Text ist."

Man kann hier jedoch nur eine heuristische, d.h. erkenntnistheore-
tische Trennung vornehmen. Hinsichtlich der PrimArauseinander-
setzung mit deutscher Literatur sollte, gerade bei fremdsprachigen
Schiilern und Studenten, das Rahmenthema "Literatur und Sprache als
Erfahrungsfeld" im Vordergrund stehen.

Was bedeutet in diesem Zusammenhang "Erfahrung"? Der Begriff der
Erfahrung hat 2zwel Aspekte: Zum einen bezeichnet er den Erfah-
rungshorizeont der Schiller, 2zu dem die Inhalte dee Textes einen
Bezug erlauben socllen. Zweitens beinhaltet er den Gedanken der
methodischen Erfahrung bei der Betrachtung eines Textes, "dessen
innere Beziige durch Verfahrensweisen vorwiegend textimmanenter
Analyse erarbeitet werden sollen”.?

Ein Themenbereich im Rahmen dieses Erfahrungsanspruchs ist der in
diesem Zusammenhang vorzustellende Komplex "Literatur als
Aufklérung.®

Hier sollen die Schiiler den "gesellschaftlichen Anspruch von
Literatur, Instrument der Aaufkldrung und Modell, Utople oder
Lehrstick der Verdnderung =zu sein"> Xkennenlernen. Danmit ist
bereits auch eines der ilbergreifenden Lernziele bei der
Erarbeitung von Lenz’ Tragikomtdie "Der Hofmeister oder Die
Vorteile der Privaterziehung" vorweggenommen. Welche weitaren
konkreten Lernziele sich mit der Auswahl dieses Dramas verbinden,
wird im AnschluB an die didaktische Analyse des Textes zu thema-
tisieren sein.
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PLANUNG DER UNTERRICHTSEINHEIT

Zur literatur- und ideengeschichtlichen Einordnung des “Hof-
meister®

Lenz’' Tragikom&die "Der Hofmeister’, erschienen 1774, gehdrt
in die Reihe der gesellschaftskritischen Dramen des Sturm und
Drang. Ideengeschichtlich nimmt diese nach Klingers gleich-
namigem Schauspiel bezeichnete Epoche eine Zwischenstellung
zwischen Aufklérung und Klassik ein. Hohepunkt dieser Periode
ist nach Frenzel "der Z2eitraum zwischen Goethes ‘Gdtz’ und
Schillers ‘Kabale und Liebe’ (1773-1734)".6 Der Sturm und
Drang entsteht einerseits als Reaktion auf die
verstandesméfige Haltung der Aufklérung. Seine Vertreter
proklamieren die Uberwindung der Vernunftherrschaft zugunsten
einer dichterischen Grundhaltung des Gefihls. In politischer
Hinsicht ist andererseits der Sturm und Drang als radikale
Fortfihrung der Aufklidrung zu betrachten: Die Gedanken einer
natiirlichen Gesellschaftsordnung, der Uberwindung der Stdnde-
schranken und der Freiheit des Individuums nehmen die Ziele
der Franzdsischen Revolution vorweg und bereiten durch
Entwicklung blrgerlich-humanistischer Ideale die deutsche
Klassik vor. Die Hauptform der Dichtung im Sturm und Drang ist
das Draﬁa, da dessen Grundzug des Dialektisch-Konflikthaften
am ehesten den erzieherischen Zielen dieser bilrgerlich-
jugendlichen Erneuerungsbewegung entsprach. Das Theater dieser
Zeit will, iber den kiinstlerischen Selbstzweck hinaus, "durch
soziale Anklage eine Anderung der herrschenden sittlichen und
gesellschaftlichen zustande: erstreben".” Die theoretische
Grundlage dieses Anspruches éind dramentheoretische Schriften
wﬁe Lenz’ "Anmerkungen Uber das Theater" (1774) und Schillers
"pie Schaubiihne als moralische Aanstalt betrachtet" (1784),
d;e, in Anlehnung an Lessings "Hamburgische Dramaturgie", die
gesellschaftliche Bedeutung des Theaters (Gedanke eines
Nationaltheaters) hervorheben:

"Als ‘weltliche Kanzel' (Gottsched), als 'Schule der morali-
schen Welt’ (Lessing), als ‘moralische Anstalt’ (Schiller)
von den Aufklarern begriffen, wurde das Theater in wenigen
Jahren zum wichtigsten Erziehungs- und Bildungsinstitut."
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Die wichtigsten Dramen im Sinne dieser Programmatik sind
Goethes "Gtz von Berlichingen® (1773), Schillers "Die Riuber"
{1781) wund "Kabale und Liebe"™ (1784) sowie Lenz’ "Der
Hofmeister® (1774) und "Die Socldaten" (1776). Die Gemeinsam-
Keit dieser Dramen liegt in ihrer ’Blrgerlichkeit’. Im 18.
Jahrhundert war mit diesem Begriff nicht in erster Linie eine
Klassenbezeichnung verbunden, sondern er beinhaltete vor allem
die Absetzung der Dblrgerlich-privaten Sphire gegen die
#8ffentliche des Hofes. In dieser Xontrastierung lag ein
ausgesprochen gesellschaftskritisches Moment, da nit diesen
Spharen moralisch-ethische Wertungen verknipft waren; so wurde
die héfische Sphére als unmenschlich-kalt, intrigant wund
dekadent dargestellt. Bilrgerlich waren die oben genannten
Dramen also deshalb, "weil in ihnen Tugenden wie Humanitédt,
Toleranz, Gerechtigkeit, Mitleidsfdhigkeit, Sittlichkeit,
Gefihlsreichtum etc., dargestellt wurden (...)".? Gerade
dieses sozialkritische Element wird besonders gqut in Lenz’
"Hofmeister® veranschaulicht, geht es doch hier um die
Schwierigkeiten der zeitgendssischen Intelligenz, eine
Integration in die existierende Stdndegesellschaft zu
erreichen. Die Einzigartigkeit und damit auch der besondere
Reiz des “Hofmeister" liegt darin, daf Lenz das ilbergreifende
Ziel der Stirmer und Drénger, ndmlich Aufklérung, Erziehung
und Bildung der Gesellschaft, zum Handlungsgegenstand seines
Dramas macht. An dem anschaulichen Problem der Hofmeister-
existenz 14Rt sich exemplarisch das Zusammenspiel von
Geschichte und Literatur verdeutlichen - zudem am Beispiel wvon
schule und Erziehung, was den Bezug zum Erfahrungsbereich der
Schiller ermiglicht.

Damit ist bereits die Eignung dieses Dramas als Gegenstand
des Deutschunterrichts thematisiert. Der "Hofmeister" ist eine
Alternative 2zu den an der Schule verbreiteten Klassikern des
Sturm und Drang, den Dramen Schillers und Geethes. So etwa
bedauert Miiller:

"Jakob Michael Reinhold Lenz gehdért im BewuBtsein der lite-
rarischen Offentlichkeit nicht 2zu den anerkannten Klas-
sikern, Selbst fiir viele, die heute das PFach Deutsch
unterrichten, liegt sein Name im toten Winkel der Literatur-
geschichte (...)."10
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Mir ist zudem kein Arbeitsbuch fiir den Deutschunterricht
bekannt, das im Bereich des Dramas Lenz' "Hofmeister" als
Gegenstand thematisiert. Paradigmatisch fiir das sozial-
kritische Drama ist dagegen h#ufig Bichners "Woyzeck".ll Dabei
ist gerade dieses Drama ohne Lenz’ Ans#étze kaum denkbar:

I
"Hier (beim "Hofmeister") beginnt die Entwicklung -des
sozialkritischen Milieudramas in Deutschland, die Uber
Biichner, Grabbe, Wedekind und Sternheim hinfihrt zu Brecht,
der das Stick durch seing_entscheidende Bearbeitung (1950)
Zu neuem Leben erweckte."

In der fachdidaktischen Literatur fehlt eine Darstellunyg des
"Hofmeister" als eigenstindiges Unterrichtsmodell. Das Drama
wird lediglich im Rahmen eines Werkvergleichs mit der
"Hofmeister"-Bearbeitung Brechts untersucht, und zwar unter
entsprechenden Schwerpunkten, wie etwa dem eines Vergleichs
von Einzelszenen sowie Umstellungen, Zusdtzen und Straffungen
des Dramas von seiten Brechts.13 Die hier geplante Unter-
richtseinheit Jjedoch thematisiert bewuft Lenz’ Drama im
literarhistorischen Kontext der Aufklarung.

Didaktische Analyse des "Hofmeister"®

Wollte man die wesentlichen Handlungsschwerpunkte dieser
Tragikomddie in wenigen Worten zusammenfassen, SO liefe =ich
sagen:

Der als Hofmeister auf einem preuBischen Adelssitz tétige
biirgerliche Theologiekandidat L#uffer verfihrt die ihm
anvertraute Tochter eines Majors, die einen Selbstmordversuch
begeht. Verzweiflung und Reue sowie der Entschluf zu
ehthaltsamem Leben fithren ihn bis zur Selbstentmannung,
wdhrend das kokette Gustchen ihren Verlobten Fritz heiratet,
der ihr uneheliches Kind als das seine aufnimmt.

Diese kurze Beschreibung allein birgt bereits einige

Ansatzpunkte fiur didaktische Fragestellungen, die fir die

konkrete Unterrichtsarbeit relevant sind:

1) wWas 148t sich fiiber das soziale Verhdltnis von Adeligen
und Biirgerlichen aus dem Text entnehmen?
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2) Welche sozialen und ethischen Probleme bzw. Motive machen
im Text Handlungsweisen wie Selbstmordversuch und Selbst-
kastration plausibel?

1) Wie lassen sich solche Handlungsweisen mit dem Begriff
"gombdie", als die Lenz sein Stick bezeichnet, verein-
baren?

Zieht man =zudem eine Betrachtung des vollsténdigen Titels
heran - "Der Hofmeister oder Vorteile der Privaterziehung" -
so deutet der Untertitel bereits an, daB es nicht nur um eine
zentrale Figur in einem bestimmten Handlungszusammenhang geht,
sondern auch um eine damit verbundene gesellschaftliche
Funktion, némlich um Fragen der Erziehung. Zus#itzliche
Fragestellungen schlieBen sich an:

1) Was ist ein Hofmeister, und wie 1&Bt sich seine gesell-
schaftliche Position und Funktion im 18. Jahrhundert
beschreiben?

2) Worin bestehen die "Vorteile" der Privaterziehung ange-
sichts des skizzierten Handlungsverlaufs? Welche Funktion
hat der offensichtlich ironisch gemeinte Titel?

pbiese wenigen aufgrund knappster Informationen zum Primértext
entwickelten Fragestellungen deuten meiner Ansicht nach
bereits auf dle Notwendigkeit wie vor allem auch Fruchtbarkeit
einer konseguenten Fragehaltung hin. Diese Fragehaltung gilt
es gerade auch bei den Schiilern anzuregen und zu entwickeln.
Einen solchen Prozef zu initiieren, verspricht vor allem dann
Erfolg, wenn thematische Aspekte akzentuiert werden, die im
Erfahrungsbereich der Schitler liegen bzw. einen Bezug zu
diesem erlauben. Erst dadurch wird die Historizitdt und
Andersartigkeit bestimmter Procblembereiche (wie z.B.
Gesellschaft und Erziehung) anschaulich und reqt die Schiller
an, nach Ursachen und Hintergriinden dieser Entwicklungen zu
fragen und damit auch entsprechende literarische Zeugnisse in
diesem Zusammenhang =2u sSehen. Es erscheint nmir daher
gerechtfertigt, auf die Frage des Schillerbezugs gesondert
einzugehen (vgl. Kap. 2.3).

"Der Hofmeister™ _ist in Anlehnung an die dramentheoretische
Terminologie WOlfflins und Klotz’1l% als "offenes Drama" 2zu
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bezeichnen. Dieser Dramentypus 1#&Bt sich, grob vereinfacht,
durch seinen Verzicht auf die Einheiten wvon Ort, Zeit und
Handlung kennzeichnen, die ihrerseits beim geschlossenen Drama

vorherrschen:

"per Einheit von Handlung, Raum und Zeit dort {d.h. beim
geschlossenen Drama) steht hier (d.h. beim offenen Drama)
eine vielfalt von Handlung, Raum und Zeit gegenuber.”

pDas offene Drama zeigt seine Vielheit und Dispersion auch in
den ibrigen Elementen des dramatischen Kunstwerks, ndmlich
hinsichtlich seiner Sprache, Personen und seiner Kompesitien.
von allen diesen Konstituenten ist der Charakter des Offenen,
sprunghaften, Divergierenden im offenen Drama besonders
deutlich am Aufbau der Handlung 2u veranschaulichen. Mehrere
Handlungsstringe warden parallel und gleichberechtigt
entwickelt:

"Im Extremfall besteht die Handlung aus einer Abfolge von
v6llig selbstindigen vrdumlich und zeitlich voneinander
getrennten Einzelbegebenheiten (Stationentechnik)."

Im Falle des "Hofmeister" zeigt sich die Stationentechnik der
offenen Form an einer Aufeinanderfolge von 35 kurzen Szenen,
wobei fast jedesmal der Schauplatz wechselt.l”? Der Handlungs-
verlauf des Dramas offenbart zwei getrennte Komplexe, was auch
immer wieder durch den Ortswechsel signalisiert wird. Es sind
dies die Komplexe "Hofmeister Liuffer" und "Studentenleben in
Leipzig - Fritz und Patus". Innerhalb des ersten Komplexes,
der in PreuBen spielt, wechselt Lenz hiufig Szenen, die in
Insterburg, Heidelbrunn oder Kénigsberg spielen. Im zweiten
Komplex wechselt der Schauplatz zwischen Halle und Leipzig.
Hinsichtlich der Zeitstruktur ist festzuhalten, daf sich das
Geschehen iiber einen Zeitraum von drei Jahren erstreckt, wobei
zwischen den Handlungen im ersten und 2zweiten Akt zwei Jahre
liegen und zwischen den beiden folgenden Akten ein Zeitsprung
von einem Jahr besteht.

Sinn dieser Erérterungen zur Struktur und Form des Dramas ist
es jedoch nicht, formale Kriterien bei der Erarbeitung des
Dramas in den Vordergrund zu stellen. Mittelpunkt der Aus-
einandersetzung sind Charaktere und Handlung bzw. die an ihnen
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aufzeigbaren Problembereiche (vgl. im einzelnen Kap. 2.3).
Gerade die Disparatheit und der fragmentarische
Ausschnittcharakter der vielen Einzelszenen und -situationen
erlauben es, methodisch und didaktisch variabel 2zu operieren,
was das Vorgehen nach der vorgegebenen Szenenfolge anbetrifft.
Schéne hebt am "Hofmeister" die

"Fiille Qer Szenenbildungen, der Wechselbeziehungen, Ge-
Bpréghss;?uationen, der Vielzahl aufgezeigter Verhaltens-
méglichkeiten, der drastisch-satirischen Kraft einer kraB
naturalistischen Wirklichkeitsdarstellung®l8

hervor. Bei der Textarbeit kénnen so die Schiller angeregt
werden, thematisch, situativ, motivisch oder personal
verklammerte Szenenl? gelbst zusammenzustellen oder zZu
diskutieren. Eine Thematisierunyg des rein formgeschichtlichen
Medells von Klotz soll dann Zum AbschluB der
Unterrichtseinheit erfolgen, um den Schiilern einen Ubarblick
iber grundlegende dramatische Gestaltungsmdglichkeiten =zu
geben. Angesichts der Komplexitéit des Klotzschen Modells mub
es dabei jedoch bei einer zwei- bis dreistindigen Einfiihrung
anhand exemplarischer Textauszige bleiben.

Thematischer und motiviecher Schillerbazug

Eine eminent wichtige Frage bhei der Planung einer Unter-
richtseinheit, d.h. hier im engeren Sinne bei der Auswahl
eines literarischen Textes, ist die der Beriicksichtigung des
Erfahrungshorizontes der Schiiler bhzw. der altersadiguaten
Problemstellung. Dieser Aspekt 1st ocben bereits kurz
angesprochen worden. Mir scheint es wichtig, fir die
Unterrichtsarbeit Texte heranzuziehen mit "“faBbaren Problem-
stellungen, die Erfahrungen Jjugendlicher Leser gezielt
erweitern”.29 pie Relevanz dieser Frage spiegelt sich etwa
auch in den fUnf strukturierenden Fragen, die Wolfgang Klafki
als Grundlage einer didaktischen Analyse entwickelt hat. Eine
dieser Fragen lautet:

”Welche Bedeutung hat der betreffende Inhalt bzw. die an
diesem Thema zu gewinnende Erfahrung, Erkenntnis, Fihigkeit
oder Fertigkeit bereits im geistigen Leben der Kinder einer
Klasse, welche Bedeutung sollte er - vom padagogischen
Standpunkt aus gesshen - darin haben?"2l
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Auch Karl Stocker, der in seipnem Buch "Die dramatischen
Formen in didaktischer Sicht" einen lernzielorientierten
Dramenunterricht problematisiert, fordert:

*Man soll fragen nach einer Kongruenz zwischen der Problema=-
tik des Textes und dem Problembewufitsein, dem Vorstellungs-
bereich des Schiilers, nach Sinn und Absicht, einen
bestimmten Text zu Jlesen oder 2zu behandeln, nach der
tiberschulischen Motivation, (...).n22

Trotz des historischen Abstandes einer von der Aufklirung
gepragten Epoche wund der! im wesentlichen auf das 18.
Jahrhundert beschriénkten Proéblematik des Hofmeistertums bzw.
der Privaterziehung gibt wes eine Reihe veon Themen und
Fragestellungen, in denen die Schiller ihre eigene Wirklichkeit
wiedererkennen koénnen. Einige Bezugspunkte, die man sich,
ausgehend von den eben erdrterten didaktischen Fragen, ver-
gegenwirtigen sollte, seien im folgenden kurz dargestellt:

1) Das Problem des Konflikts 2zwischen individueller Selbst-
verwirklichung und gesellschaftliichen Bedingungen und

Normvorstellungen
Dieser Konflikt ergibt sich im T"Hofmeister" aus der
historisch zZu berldcksichtigenden Abhiangigkeit eines

Hofmeisters vom Adel: "Man muB klar gehen, daB hier birger-
liche Intelligenz und Adel als ’Arbeitgeber’ unmittelbar

aufeinandertreffen."23

ber blirgerliche Intellektuelle, L#uffer, sieht sich gezwungen
- das verdeutlicht gleich die Eingangsszene -, sich bei einem
hdeligen als Hofmeister zu verdingen. Die geringe Zahl an
Pfarrstellen und die daraus resultierende Arbeitslosigkeit
hindern ihn an der Verwirklichung seiner beruflichen
Vorstellungen. Stattdessen gerdt er in eine Situation, unter
der damals viele Hofmeister zu leiden hatten:

"Nicht selten fihlten die Hofmeister ihre Situation als
studierte Domestiken; die Herren liefen die Macht durchaus
spliren und stellten immer neu den Abstand z2ur Macht des
Geistes her, damit die eigene gesellschaftliche Position und
das SelbstbewuBtsein stabilisierend. Als Intellektuelle eher

53

Dusk 22, 1991:1 155N 1016-4367

wurzellos, fanden die Hofmeister keine durch Recht und
Herkommen gesicherte Existenz (...). Sie muBten in der
Familie, in der sie oft zwischen Eltern und Kindern, Herren
und Knechten, den Eltern selbst standen, lavieren und, trot:z
ihrer eigenen Jugend, diplomatisches Geschick zu erwerben
trachten."

Die Wurzellosigkeit seiner Existenz als Intellektueller, das
Verhalten seines Vaters, eines obrigkeitsergebenen Pastors,
der seine Pfarrstelle dadurch erhalten hat, daB er die Witwe
seines Vorgingers geheiratet hat, und der die Situation seines
Schnes mit den Worten kommentiert:

"giitiger Gott! es ist in der Welt nicht anders; (...) wir
miissen den géttlichen Ruf erst abwarten und ein Patron jist
sehr oft das Mittel zu unserer Befdrderung" (II, 1, S.19)

lassen L#&uffer zum devoten Duckmiuser werden, der sich
melancholisch in sein Schicksal als sklavisch gehaltener
Bediensteter der Familie des Majors fugt.

Die Schiiler kennen aus eigener Erfahrung das Problem der
anpassung und des Sicharrangierens in einer kommerzialisierten
und von uneingeschrénktem Leistungswettbewerb geprdgten Welt.
Zudem kénnen sie Verst#ndnis fir die desillusionierte Haltung
Liuffers aufbringen, dem es nicht gelingt, seinen Platz in der
Gesallschaft zu finden, da auch sie sich mit der Frage
beruflicher Zukunft beschéftigen und sich in einer Situation
befinden, in der sie sich mit unterschiedlichen
Rollenanforderungen, mit gesellschaftlichen Normen, mit
Konventionen und Autoritéten auseinandersetzen miisaen.

Somit erlaubt die Diskussion der Situation L#uffers den
Schillern die kritische Reflexion eigener Erfahrungen und
verhaltensweisen. Ausgehend von diesem Erfahrungsfeld ist auch
das weitere Schicksal Liuffers fir die Schiiller
nachvollziehbar: Seine Flucht in das verbotene Verh#ltnis mit
der Majorstochter Gustchen, bei der er vergeblich echte
Zuneigung sucht, Verzweiflung und Reue iber diese Beziehung,
die nicht ohne Folgen bleibt und Gustchens Glidck zu zerstéren
droht, die Selbstverstimmelung in Anspielung auf Abdlard, der
als Lehrer die ihm anvertraute Heloise verfiihrte, bis hin zur
Heirat mit der einféltigen Dorfschénheit Lise, durch die Lenz
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ironisch eine Scheinlésung von LAuffers Froblemen Konstruiert
und damit seine Gesellschaftskritik offenbart. So urteilt auch
Oehlenschliger:

"Es ist diese ironische Differenz, die der Komddie von ihrem
SchluB her die spezifische 'Durchsichtigkeit‘ hin auf Grund-
ziige von Wirklichkeit mitteilt (...)."2

2) Erfahrungsfeld Schule und Erziehung

Der Untertitel des Dramas verdeutlicht, das es Lenz nicht nur
um das persénliche Schicksal des Hofmeisters Lauffer geht,
sondern auch allgemein um Fragen der Erziehung. Gerade auch in
_diesem Bereich bietet der "Hofmeister" Anknipfungspunkte an
ein den Schillern vertrautes Erfahrungsfeld. Leistungsdruck,
Lerninhalte, Konflikte mit Lehrern, Notengebung, Schulfrust
und -angst sind Themen, die Schiler kritisch reflektieren
lernen sollten.

Die zweite Szene des Dramas exponiert im Diskurs zwischen dem
Geheimen Rat und seinem Bruder, der einen Privatlehrer fir
seinen Sohn einstellen will, eine filr das Erziehungswesen im
18, Jahrhundert =zentrale Frage: "Die allgemeine Problematik
von Hofmeistertum und é&ffentlicher Schule wird an Lauffers
individuellem Schicksal verhandelt."27 Natlirlich gehért das
Problem der Privaterziehung weniger 2zur Wirklichkeit der
Schiller. Gerade aber die aufklirerischen Gedanken des Geheimen
Rats in seinem Plidoyer fir die &ffentlichen Schulen nehmen
ein Grofteil dessen vorweg, was heute unter Erziehungszielen
verstanden wird, n&mlich die Bildung einer freien und nindigen
Persdnlichkeit:

"Ohne Freiheit geht das Leben bergab rickwérts." (S.17f.)

Als Hofmeister habe L&uffer "“den Vorrechten eines Menschen
entsagt, der nach seinen Grunds#dtzen muB leben kdnnen, sonst
bleibt er kein Mensch." (S$.18)

"Wirde der PRdelmann nicht wvon euch in der Grille bestérkt,
einen kleinen Hof anzulegen, wo er als Monarch cben auf dem
Thron sitzt, und ihm Hofmeister und Mamsell und ein ganzer
Wisch von Tagdieben huldigen, so wird’ er seine Jungen in
die &ffentliche Schule tun miissen." (S.20)
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"Die feinen Sitten hol’ der Teufel! Man kann den Jungen
Tanzmeister auf der Stube halten, und ihn in artige Gesell-
schaften fihren, aber er muBP durchaus nicht aus der Sphére
seiner Schulkameraden herausgehcben und in der Meinung ge-
stdrkt werden, er sei eine bessere Kreatur als andere."
(5.21)

Diese kleine Auswahl von Zitaten verdeutlicht zudem den
schulischen Gegenwartsbezug hinsichtlich des sozialen Lernens.
Am "Hofmeister" kénnen die Schiller erkennen, daB das ihnen
einsichtige Ziel von VerantwortungsbewuBtsein und gegen-
seitiger Anerkennung im 18. Jahrhundert nur durch Oberwindung
stdndischer Schranken zwischen Adel und Birgertum zZu
verwirklichen war.

Die Problematik von privater Hofmeistererziehung und &ffent-
licher Schule veranschaulicht somit den Schillern den ihnen
heute fremd vorkommenden gesellschaftlichen Konflikt adel-
Biirgertum. Das Pléidoyer des Geheimen Rats sowie die
bedingungslose Freundschaft zwischen Pétus und Fritz, die
beide auf eine &ffentliche Schule gegangen sind, macht die
Lenzsche Intention deutlich:

"Es so0ll deutlich werden, daB die dffentliche Schule die
Verantwortung fireinander f&érdert."

3) Vorstellungen von Beziehungen in Familie, Ehe und Liebe

Auch zu diesem die Schiller interessierenden Bereich finden
sich im "Hefmeister"™ zahlreiche Anhaltspunkte, die sowohl
individuelle als auch soziale Aspekte der Beziehungs-
problematik berdhren (z.B. Léuffer - Gustchen ; PHtus -

Jungfer Rehaar; Seiffenblase - Jungfer Rehaar; Major -
Gustchen; Major - Leopold; Major - Majorin; Majorin - Graf
Wermuth).

Im ibrigen biaten sich hier zahlreiche reizvolle
Vergleichasmdglichkeiten zu Schillers "Kabale und Liebe".

2.4 Methodische Uberlegungen

Begreift man nach Klafki Methodik als "jene Taildisziplin der
Erzieshungswissenschaft, die sich mit den pidagogischen
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vVerfahrensweisen beschaftigt“,29 also mit der Frage nach dem
"yie" bei der Vermittlung des Bildungsinhaltes, so ist ein
wichtiger Bereich bereits angesprochen worden: Das
motivierende Ankniipfen an Lebenserfahrungen und Interessen der
Schiler.

Dies macht deutlich, daR didaktische Fragen immer auch die
methodischen Erwdgungen beeinflussen. Bei der Behandlung von
tLenz’ Drama spielt bescnders die historische Distanz der Hof-
meisterproblematik in dieser Hinsicht eine Rolle. Generell
betont Miiller-Michaels:

"Die Applikation des Textes und seiner Intentionen auf die
eigene gegenwdrtige Situation gelingt nur dem, der die
histog%sche Distanz zuvor als soclche begriffen und anerkannt
hat."

Die BewuBtwerdung historischer Distanz im Sinne Milller-
Michaels’ erfordert hier Kenntnisse Uber die Situation des
Erziehungswesens im 18. Jahrhundert bzw. iber die damit
verbundene Entwicklung des Hofmeistertums. Wie kénnen diese
Informationen dem Schiller vermittelt werden?

Hier bieten sich Referate durch Schiller, Lehrervortrége oder
die gemeinsame Erarbeitung von Sekundértexten an. Angesichts
der M®$glichkeit, Methoden der Sachtextanalyse 2zu reaktivieren
bzw. einzulben, habe ich die letztere Form gewdhlt. Anknipfend
daran ist zu Uberlegenr, wann, 1in welchem Umfang und mit
welcher Zielsetzung Sekundirtexte einzusetzen sind, d.h.
welche Bedeutung sie fiir Verstdndnis, Interpretation und
Bewertunyg des Primirtextes haben. So ist es etwa mdglich, in
aufeinanderfolgenden Phasen die Vermittlung von Hintergrund-
informationen, Lektilre des gesamten Primirtextes, Analyse von
inhaltlichen Schwerpunkten und Gesamtauswertung zZu
thematisieren. Dies erscheint mir aus zwei Griinden hier nicht
sinnvoll: FErstens bewirkt diese Vorgehensweise, daf bei der
Lektiire -entstehende spontane Beurteilungen oder Diskussions-
interessen der Schiler auf eine spitere Beurteilungsphase
verschoben werden; dadurch gehen unter Umstdnden entstandene
Fragestellungen verloren, die wvielleicht erst zur genauen
Arbeit am Text filhren. Zweitens ist die auf léngere Zeitrdume
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ausgedehnte Lernschrittfolge "Erschliefen - Verstehen -
Beurteilen" methodisch einseitig und ermiidend. Zudem betont
Erika Essen:

“Es muB dem Schiller begreiflich gemacht werden, daf die
geistige Bewdltigunyg eines Stoffes (...) sogleich bei der
ersten Begegnung einzusetzen hat.®31

Daher soll bei der Erarbeitung des "Hofmeister" ein mdéglichst
enger Wechselbezug von Erschliefen, Verstehen und Beurteilen
angestrebt werden. Die sukzessive inhaltliche Erarbeitung soll
durch das Fihren einer Handlungsiibersicht nach Akt und Szene,
ort, Personen und Handlung gesichert werden.* Diese Form der
schriftlichen Textreproduktion erfordert und fdrdert die
genaue Lektire, erleichtert bei der Diskussion von Schwer-
punkten den Zugriff auf relevante Szenen (z.B. bestimnte
Motive oder Personenkonstellationen) und ermbglicht es den
weniger gespréchsfreudigen Schillern, sich zumindest im Bereich

.der Handlungsrekonstruktion mit Beitrdgen einzubringen. Eine

zusdtzliche Spalte "Bemerkungen" dient dazu, bei der Lektire
entstehende Unklarheiten oder auch Diskussionsanregungen zu
notieren.

Parallel dazu gilt es sozialhistorische Zusatztexte
verschiedener Gattung (Sachtext, Satire, Autobicgraphie)
einzubeziehen, die zum Verst#indnis und zur Beurteilung der
jewells vorbereiteten Szenen beitragen, notwendig sind oder
einen Transfer zu Motiven in anderen Literaturbeispielen (z.B.
Schillers "Kabale und Liebe") ermtglichen. Dazu ein konkretes
Beispiel fir die Methodik der Erarbeitung solcher
Einzelfragen: Die Situation L#uffers zu Beginn der Handlung
kann nach Lektiire des Textes zum Erziehungswesen im 18.
Jahrhundert® als exemplarisch nachvollzogen werden. Die zeit-
gendssische Praxis der Hofmeistereinstellung {Satire wvon
Rabener)® schérft zudem bei den Schillern die kritische
Reflexion des Einstellungsgespriichs zwischen der Majorin und
Léuffer. Vertiefend kann spdter der erreichte Kenntnisstand
der Schiiler zu dieser Problematik fiir einem Vergleich mit der
Beschreibung des Einstellungsgesprichs in Jung-Stillings
Autobiographie* eingesetzt werden. Die in solcher Weise 2u
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problematisierenden Einzelfragen fiigen sich dabei in folgende

iibergreifenden Themenschwerpunkte, die in den verschiedenen

Szenen immer wieder in neuen Zusammenhingen erkennbar werden

und aufgegriffen werden kdnnen, wobei eine Diskussion

dramentheoretisch-formaler Elemente der Endphase der Unter-

richtseinheit vorbehalten bleiben sollte:

1) Die Situation Lauffers in der Gesellschaft

2) Das Problem der Hofmeistererziehung

3) Die Ideale der Aufklérung

4) Der weltanschauliche Gegensatz in der Auseinandersetzung
zwischen Adel und Birgertum

5) Die Bedeutung von Moral und Religion

6) Stoffgeschichtliche und motivgeschichtliche Beziige der
Hofmeisterproblematik

7) Kennzeichen und Funktion der offenen Dramenform (Aspekte
des Verhéltnisses von Form und Inhalt)

pas auf diese Weise entstehende Prinzip des sténdigen
Wechselbezuges von Einzelfragen und Ubergreifenden Zusammen-—
h4ngen li#Bt sich mit dem methodischen Weg des hermeneutischen
zirkels bei der Textanalyse vergleichen, den Klafki treffend
und prégnant definiert:

nDie einzelne Aussage und ihre sprachlichen Elemente werden
im Gang der Interpretation immer wieder im Zusammenhang
grdferer Aussagezusammenhdnge ausgelegt; (.++) Dieser
wechselseitige Erléduterungsvorgang zwischen Einzelelementen
und grbperen Zusammenhéngen {(...) ist mit dem Begriff des
rhermeneutischen Zirkels’ gemeint."3

_Diesem Prinzip trégt wiederum Spinner Rechnung, der flUr den
.zentralen Bereich des Interpretationsgesprichs den metho-

.dischen Wechsel zwischen "Reduktion" und "Entfaltung® fordert.

pabei gehéren etwa Vermutungen uber Hintergriinde und Folgen
des Geschehens und Ubertragungen auf die eigene FErlebniswelt
zu. den entfaltenden Interpretationsakten, dagegen Zusammen-—
fassungen, Zusammenordnungen verwandter Textsaussagen u.d. zu

den reduzierenden Interpretationsakten.33

schlieplich orientiert sich auch die Aufgabenstellung der
abschlieBenden Klausur® an diesen Uberlegungen. Gefordert wird
die Zusammenfassung eines Sachtextes, der wesentliche Aspekte
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der Unterrichtsgespriéche beinhaltet. Die Ergebnisse sind dann
in Beziehung zu Lenz’ Drama zu setzen, wobei die Schiller ihre
Kenntnis des Dramas 2zu einer textbezogenen, begriindeten
Erdrterung der Tellaufgaben nutzbar machen sollen.

2.5 Lernziele

Aus den dargestellten  didaktischen und methodischen
Erwdgungen heraus ergeben sich die im folgenden angeflhrten
schwerpunktmidBigen Lernziele der Unterrichtseinheit.
Hinsichtlich der Differenzierung von Lernzielen 2zu den
einzelnen Arbeitsschritten bzw. Unterrichtsstunden sei auf die
Ubersicht zum Gesamtverlauf verwiesen.

Die Schiller sollen

- die Bedeutung des gesellschaftlichen Anspruchs in Lenz’
"Hofmeister" als Instrument der Aufkléirung kennenlarnen

= befdhigt werden, den historisch-gesellschaftlichen
Zusammenhang (Emanzipation des Birgertums, Hofmeistertum)
in die Lektire miteinzubeziehen und das Drama als
Zeitdokument zu lesen

- das Drama in allen drei Interpretationsmathoden unter-
suchen lernen: Als textimmanente Analyse (z.B. Handlungs-
struktur und Sprache im "Hofmeister"), als Bedeutungs-
analyse (z.B. L#uffers Situation: Historische Distanz und
Gegenwartsbezug) wie als Wirkungsanalyse (z.B. Konflikt
Adel-Birgertum, Milieuschilderung, offene Dramenform,
Gesellschaftskritik)

- Liuffers FProblem der Identiti&tsefindung als menschliches
Grundproblem, das heute unter verdnderten gesellschaft-
lichen Bedingungen existiert, erkennen und beschreiben

- lernan, daB heutige Vorstellungen von Erziehung wund
Bildung entscheidend von der Bawegunyg der Aufkldrung und
der von ihr geprigten Literatur beainfluBt worden sind
(2.B. die Werte Freiheit, Gleichheit, Selbstbestimmung,
Toleranz, Verantwortung, Sclidaritéit, Nichstenliebe)

- erkennen, daf der zentrale Konflikt zwischen Adel und

..Birgertum bei Lenz wie-.auch. im Drama des 18. Jahrhunderts
auf die Bewegung der Aufklérung zurickgefihrt werden kann
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- iernen, daB die Kritik des sich emanzipierenden Birger-
tums am Adel stark von moralisch-ethischen Argumenten

. getragen war .

- an Lenz’ Drama gattungstheoretische Merkmale der offenen
Dramenform kennenlernen und den Zusammenhang mit inhalt-
lichen Aspekten des "Hofmeister" herstellen und begrinden

- methodische Erfahrungen im Umgang mit Literatur gewinnen,
dergestalt daf sie, lausgehend .vom eligenen Erfahrungs-
horizont, Fragestellungen und Thesen zur Textanalyse
entwickeln und das Planen von Arbeitsschritten erlernen.

Was leistet der “Hofmeister™ fir den 'Deutschunterricht in
Sidafrika?

Pie folgenden f{lberlegungen sind aus ersten Erfahrungen mit
sddafrikanischen Deutschstudenten sowie aus Gespréchen mit
{Deutsch)lehrern an slidafrikanischen Schulen heraus
entstanden. 2Zu betonen ist der subjektive Charakter meiner
Erwlgungen, da ich nach etwas mehr als einem halben Jahr in
sitdafrika naturgemB Xkaum mehr als allgemeine Eindricke
gewinnen konnte.

Dabei 1#8t sich insgesamt becobachten, daB Studenten/Schiler

tendenziell

- mehr die Meinung des Lehrers zu ergrinden als die eigene
zu begriinden suchen

- hiufig mehr reproduzieren als eigene Gedanken entwickeln

- eher Interpretationen lernen als das Interpretieren 2zu
lernen versuchen

- zu wenig fragen, selbst wenn ihnen etwas unklar ist

- schwierigkeiten haben, Kritik zu &duBern, offenbar in dem
Glauben, das stehe ihnen nicht zu

- die Artikulation subjektiver Leseeindriicke als vermeint-
lich unsachlich vermeiden, dagegen friih zu allgemeinen
Gesamtwertungen neigen

- kaunm Diskussionsschwerpunkte oder -ans#itze vorzuschlagen

-ip~ der Lage sind; -offehbar ' davon ausgehend, dies - gel- -

ausschlieBlich Sache des Lehrers
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- generell eher rezipieren als argumentieren = oder
diskutieren

- den eaigenen Erfahrungsbereich im Zusammenhang mit
Literatur auszuklammern versuchen

- ihr Rollenverhalten kaum reflektieren

- die behandelte Literatur als kanonisiertes Bildungsgut
betrachten, iber dessen d&dsthetischen Stellenwert der
Lehrer Auskunft gibt, statt Literatur auch als Dokument
zu sehen, welches historische Distanz 2zur eigenen
Erfahrungswelt veranschaulicht und verdeutlicht

- davon ausgehen, daB es immer eine objektiv richtige
Interpretation von 1literarischen Texten gibt, die es
herauszufinden gilt

- Probleme wie z.B. Leistungsdruck, Schulfrust, Auswahl von
Lerninhalten, Unterrichtsmethoden kaum kritisch reflek-
tieren, sondern diese, mehr oder weniger passiv, als
’schicksalhaft’ hinnehmen

- zu autoritéitsgléubig sind (der Lehrer weiB immer die
richtigen Antworten, seine Meinung ist immer die
maBgebende) S

Lenz’ "Hofmeister" erméglicht es, abgesehen von den inhalt-
lichen Lernzielen hinsichtlich thematischer Schwerpunkte des
Dramas im 18, Jahrhundert, eine stidrker schiilerbezogene und
selbatatindigere Auseinandersetzung mit Literatur zu férdern.
Sowohl Haupt- als auch Nebenhandlung des "Hofmeister™ lassen
sich leichter als andere thematisch vergleichbare Dramen (2.B.
Lessings "Emilia Galotti" oder Schillers "Kabale und Liebe")
in Pezug zum Erfahrungshorizont der Schiiler und Studenten
setzen; dies ermuntert sie zu aktiverer Beteiligqung bei der
piskussion des Textes. Dies wiederum liAt sich nutzbar machen
fiir eine spontanerea, kritischere, differenziertere und damit
eigensténdigere Auseinandersetzung nit Literatur, welche
besonders der Férderung der Fédhigkeit zur Interpretation
zugute kommt.
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icht gher den
Abkiirzungen: UG =
Partnerarbeit, TB = Tafelbild, LV
(beschreibend, gliedernd,

Unterrichtsgesprach,

isotopisch,
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T terrj

5tA =

Stillarbeit, PA

= Lehrervortrag, TA = Textarbeit

zusammenfassend),

GA

Gruppenarbeit, M = Materialblatt im Anhang, HA = Hausaufgabe, UE

Unterrichtseinheit

Stunde Thema/Verlauf Lernziele Unter-
Die Schiiler sollen richts-
meth.
1. 1) Einfithrung in das - Einsicht in die be- v
Thema der UE rufliche Situation
2) Zum sozialhistorischen junger Menschen im TA
Hintergrund des "Hof- Jahrhundert gewinnen (glie-
Meister" - Stadt. Er- =~ Uberblick uUber die dernd)
ziehungswesen im 18. damalige Entwicklung
Jh. - Lage der Studen- des Schulwesens er- UG, TB
ten halten
3) Methoden der Sach- - Punktion und Status
textanalyse eines Hofmeisters
HA: schr. Gliederung des beschreiben
Textes - einen Sachtext syste-
matisch analysieren
2. 1) Besprechung HA - die Behandlung eines
2) Satire von Rabener: Hofmeisters als Ta
Zur Hofmeistererzie- Domestik und Sklave
hung (1765)* erkennen UG
HA: a) schr. Zus.fs. der - die Ubertriebenen
Satire von Rabener Yeistungsanferderungen
k) Unterstreichen an einen Hofmeister
satirischer kennenlernen
Sprachmittel - Rabeners satirische
c¢) Protockoll Kritik herausarbeiten
3. 1)} Bespr. HA/Protokeoll/ - die sténdische Viel- TA
Ausgabe der Lektiire falt der Personen (be-
2) Lesen Szene I.1 und beschreiben schrel
I.2: Situation - die berufliche bend)
Liuffers/vVerhéiltnis Situation Lauffers
Major-Geheimer Rat/ erkennen und be- UG
sténdische Zugehdrig- werten
keit der Personen - die weltanschaulichen
HA: Erstellen einer Hand- Gegensitze zwischen
lungsiibersicht zum Major und Geheimem
i. Akt Rat beurteilen
4. 1) Besprechung HA/Proto- - Liuffers Beziehung TA
koll zur Familie des Majors
2) Diskussion zur Charak- beschreiben uG
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terisierung Léuffers
im 1. Akt
3} Funktion des Einstel-
lungsgespréchs
HA: schr. Handlungsiber-—
sicht 2. Akt
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- Liuffers Hilflosigkeit
und seine Unfdhigkeit,
elgene Interessen zu
vertreten, erkennen

- Uberblick iiber die
Personenkonstellation
im 1. Akt bekommen

5. 1) Bespr. HA/Protokell
2} Gegeniiberstellung der
Handlungsstringe
Léuffer-Gustchen /
Fritz - PéAtus
3) vergleich der Posi-
tionen des Geh. Rats
und Pastor Liuffers
zur Hofmeistererzie—
hung in II.1
HA: Schr. Handlungsiiber-
sicht 3. Akt

- die gegensédtzlichen
Positionen zur Hof~-
meistererziehung in
1I.1 beschreiben

- den Geh. Rat als Ver-
treter aufklédrerischer
Ideale erkennen

- Bezilge zu vorange-—
gangenen Szenen her-
stellen

Sta

TA

(isoto
pisch)

TB

6. 1) Bespr. HA/Protokoll
2) Charakterisierung des
Grafen Wermuth anhand
IT.6
3) analyse der verdeckten
Handlung zwischen
IIT.1 und III.4
HA: 1) schr. Handlungs-
ilbersicht 4. Akt
2) Tabellarische Auf-
listung von Infor-
mationen zur Lage
des Dorfschul-
lehrers Wenzeslaus
in ITI.2 und III.4

- Textmerkmale finden,
die Graf Wermuth als
Karikatur eines deka-
denten Adeligen kenn-
zeichnen

~ den Geh. Rat als posi-
tives Gegenbild eines
Adeligen ausmachen

- anhand ihrer Handlungs-
iibersicht Fragen zur
verdeckten Handlung
zwischen III.1 und
III.4 entwicklen und

TA

uG

7. 1) Besprechung Protokell

2) Biirgerliches Ethos
des Geh. Rats (I.6)

3) Charakterisierung
Fritz von Berg/seine
Einstellung zu Gust-
chen sowie zu Patus’
Verfiihrung der Jungfer
Rehaar (I.5;I1.6;I1.3;
I1.7)

4) Situation des Dorf-
schullehrers Wenzes-
laus (III.2:I1I.4)
anhand der HA.

HA: schr. Handlungsiber

sicht 5. Akt

- die Wertvorstellungen
des Geh. Rats als bir-
gerlich erkennen und
beschreiben

- Fritz’ und Pitus’
unterschiedliche vor-
stellungen und Ein-
stellungen zu Liebe
und Ehe herausarbeiten

= die Darstellung des
Dorfschullehrers
Wenzeslaus in Bezie=-
hung zum diesbezlig-
lichen sozialhistori-
schen Hintergrund
setzen

T UG

TA

GA

TB

66

: ‘;i . Il...‘




T T TR

DUsA 22, 19911

1) Besprechung Protokoll -
21 Zusammentassung Hand-
lungsverlauf 4. Akt
3) Erarbeitung Szene -
IV.6 hinsichtlich des
moralischen Kontrasts
Adel-Birgertum
HA: Tafelskizze zum Ge- -
spréchsverlauf in
IV.6 vervollstédndigen’

ISSK 1016-4367

Untersuchungsfragen TA
bzw. -kriterien ent- {isoto
wickeln pisch)
durch isotopische

Textanalyse Rehaars uG
moralische Kritik

bestimmen

Bezige zu thematisch
vergleichbaren

Szenen herstellen
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graphie erhalten

1) Bespr. Protokcll/HA -
2) Fortsetzung der
Szenenanalyse IV.6
3) Vergleich des Motivs
"verfilhrung einer -
Birgerstochter” im
"Hofmeister"™(IV.6)
mit der Eingangs-
szene von Schillers -
"Kabale und Liebe"({M7)
4} Auswahl von Handlungs-
schwerpunkten des 5.
Aktes
5) Diskussion idber
LAuffers Beweggriinde
filr die Selbstentman-
nung {Vv.3)

HA: Vergleich der Redebei-
tridge von Wenzeslaus
und Liuffer in V.1
und V.3

Einsicht in motivi- TA

10.

1) Fortsetzung der Dis- -
kussion idber L#éuffers
Selbstentmannung

2) Besprechung Ha: In-
wiefern reden Liuffer
und Wenzeslaus anein- -
ander vorbei?

3) Darstellungsmittel
der Komik im 5. Akt

HA: Schr. Zusammenf.

Heloise - thematisch zusammen=-
gehdrige Handlungs-
stringe verbinden
12, 1) Einfthrung in die - Fragestellung zur LV
offena und ge- Texterarbeitung ent-
schlossene Form des wickeln TA
Dramas = anhand - Merkmale der offenen (ver-
eines Vergleichs von und geschlossenen glei~
Textauszigen aus Dramenform hinsicht- chend/
Lenz’ "Der Hofmeister" lich der Kriterien isoto~
{(II.5) und Goethes "gzenenwechsel" und pisch)
"Torguato Tasso" vSprache" ermitteln
- die offene Dramenform i)
an weiteren Textbei-
spielen im "Hofmeis- TB
ter" bestimmen
13. 1) Lesen und Auswerten - Textpassagen markie- TA
von Zusatzmaterialien ren, die im Zusammen- (be-
zur offenen und ge- hang mit den Ergeb- schrei
schlossen Dramenform” nissen der letzten bend/
2) AbschlieRende Bewer- Stunde stehen glie-

tung des "Hofmeister"

(") Klotz = vgl. Anm. 14)

die fir sie nachvoll- dernd)
ziehbaren Strukiuren

des Klotzschen %) UG
Modells diskutieren
davon ausgehend Auf- TB

bau und Gehalt des
"Hofmeister" beur-
teilen

11.

1) Auswertung der HA -

2) Verbindung der dispa-
raten Handlungsstringe
im SchluBtableaun

3) Hofmeisterproblematik
als literar. Stoff: -
Beispiel: Jung-Stil-
lings Autobiogr.

HA: Vorbereitung Stoff-
geschichtliche Be-

sche Parallelen bei (Ver-
Schiller und Lenz gleich)
gewinnen

Handlungsschwer- uG
punkte zusammenstel-

len und deren Auswahl LV
begrinden (Schil
Liuffers Verzweif- ler)
lungstat problemati-

sieren

dia groteske Wirkung UG
des Aneinandervorbei-

redens zwischen TA
Wenzeslaus und Lauffer
beschreiben PA
Lenz' ironischa Ver-

wendung klischeehafter

Komik erkennen

anhand ihrer Kenntnis UG
des Dramas den Gesell-
schaftswandel im 18. TB
Jh. nachvollziehen

und begrinden TA
einen Einblick in
stoffgeschichtliche

Beziige der Hofmeister-
problematik in Jung-
Stillings Autobio-
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14. Klausur®

die Darstellung der
gesellschaftlichen und
theatergeschichtlichen
Ver#nderungen im 18.
Jhd. zusammenfassen
den Sachtext und Lenz'’
Drama zueinander in
Bezishung setzen hin-
sichtlich:

Konflikt Adel-Blrgertum
Ideen der Aufklirung
Lenz’ Gesellschafts-
kritik

anhand konkreter Text-
arbeit begrindet Stel-
lung beziehen
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LEARNING GERMAN AS A FOREIGN LANGUAGE IN SOUTH AFRICA

~ Anna KEMP
University of Natal/Durban

L

Iﬁtfodudtion

In the current process of reviewing the role and relevance of
Germah in South Africa the voices of those who have learned German
as a second/third language and of those who are non-mother-tongue
teachers of German have hitherto been silent.

Through highlighting some of the problems specific to the above
mentioned students and teachers/lecturers, I hope in the following
article to give some insights into the way in which German studies
in South Africa are perceived by some of those for whom German 1is
a foreign language, As a member of a University Department of
German, I shall locate the discussion primarily in the university

context.

The discussion will centre mainly on three areas: the expectations
of those involved in learning German as a foreign language - how
and to what extent they hope to cope with and master this
"foreignness": the teachers who have learned German as a
second/third language 1 and who are supposed to assist the
jearners in the process of confrontation with a foreign language;
and lastly the immediate classroom and the broader social context

in which this process takes place.

The students can be identified as those who perceive themselves as
learners of a foreign language (a perception of identity which is
not necessarily shared by the department in which they will learn
the language), and who plan to complete at least the full
undergraduate course. Thus identified they can be characterised as
usually having fairly to unrealistically high expectations of what
they are going to achieve in approximately three years of study;
and unfortunately these expectations are not always put into
perspective {on the contrary, they might even be shared) by the

teachers/lecturers involved.
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It might be useful to lock more closely at some of these
expectations, since it could be argued that they will need to be
addressed in the defining of learning and teaching goals within
thq foreign language departments,

Almost without exception foreign language students expect to be
able to write and especially speak the target language (here
German). They expect to be able to wuse their acguired
communication skills in different jobs in the target language
country, Germany, and some want to teach German as a foreign
language. These, and other, but gquite often not less ambitious,
expectations as regards the applicability and relevance of the
German to be studied tend to motivate the students in their
earlier undergraduate ysars. ‘

Have these expectations +to date been taken seriously by
Departments of German, and especially those which have not yet
consciously identified themselves as transmitting a foreign
language? Doing so, and hence agreeing on a realistically
achievable level of competence 1n communication, would have
certain implications, which would have to be considered. One such
implication would be a drastic redistribution of periods for
language and literature studies - the traditional distribution of
one period per week for grammar/conversation and 4 periods per
week for literature being teotally inadeguate judged against
teaching goals based on learner expactations. (More about peried
allocation later.) Furthermore, accepting a certain "level of
competence in communication® as valid for final year students,
presupposes that a department can or should agree on what is to be
understood by "communication".

There are many theories on and definitions of "communication"
available; the ideas on this term put forward by Savignon seem to
capture the essence of these theories and to point towards the
far-reaching implications of accommodating the +term within
learning and teaching goals:
"The cplor of our skin, the way we dress, the way we wear
our hair, the way we stand, smile, listen, nod and pause all

communicate to others along with the sound of our v
the words we speak." (1983:8) oice and
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Savignon’s view of a theory of communicative competence as being
based on
", .. a broad perspective of all culture as communication of
meaning, on the one hand, and the descripticn of the

patterned relationship of secial role and social setting of
linguistic expression, on the other..." (1983:16)

offers some idea of the wide spectrum of aspects which would have
to be addressed (and taught) if student expectations are to be
taken into account.

Given such a redefining of learning and teaching goals, it is of
course the teacher who will play a, if not the, central role
regarding the implementation of these goals, and I will restrict
myself here to the teacher who has also learned the language as a
second/third language. A guestion which immediately comes to mind
is whether such a teacher is really competent or at least equipped
to help the students achieve such levels of competence in
communication. Is it realistic to expect that such a person would
already have develcped sufficient cultural understanding and
linguistic fluency to enable him/her to teach others wheo are in

the process of gaining these competences? I would, hesitatingly,

anewer "no" to both questions. I would suggest that the role of
the nen-mother-tongue teacher be redefined (if it has ever been
dafined before) together with the redefinition of
learning/teaching goals. Such a redefinition would need to
address, inter alia, the unrealistic (and perhaps naive)
expectations which students have of the teacher (they somehow
expact the teacher "te be" German, to "represent" something
Gerﬁan).‘ interestingly, these expectations are quite often not
restricted just to the students, but can be found among colleagues
as well. Unless expectations like these are discussed (with
students and among colleagues) and the perceived role of the non-
mother-tongue teacher is changed, it is almost inconceivable that
teachers "produced" by the traditional grammar-literature system
{or some ineffective adaptation of this system) can/will feel
themselves and be regarded by others as competent enough to teach
others. TIf tne absurdly unrealistic yardsticks of "heing® and
"representing" German ... {what?) are still to be applied in
measuring the non-mother-tongue teachers, they will simply always
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be regarded as incompetent mother-tongue speakers and not as
competent non-mother-tongue speakers.

on the positive side a possible role which might be less
intimidating and more realistic for non-mother-tongue teachers
would be that of learner companion (Lernbegleiter). The shift in
accent away from teaching, from being, from representing German,
to guiding and accompanying towards a critical appreciation of and
a certain competence in German will be more likely to give these
teachers the feeling that they have a positive contribution to
make in the teaching of German as a foreign language. Much more
emphasis could be placed on the vin between" position of these
teachers, on their linking function and on the strategies which
they have developed in their own learning processes and which
involve coping with and bridging the space between the mother
tongue and the target language. What is sometimes acquired with
difficulty by mother-tongue-speakers’ /teachers’ learning
strategies, is a critical, distanced, analysing look at the way in
which the foreign language is implemented in the specific society
to express, enrichen and manipulate societal structures.2

Apart from the problens centred around the non-mother-tongue
teacher, the immediate teaching and learning context (contact
hours, period distribution etec.) will also be affected by a
raviewing and redefining of learning and teaching goals. One
aspect which has to be taken into account is the imbalance between
the 1level of competence {here specifically in writing and
speaking) achieved by the traditional grammar-literature system
and the level of (especially oral) competence expected by
gtudents. One reascn for this might be the limited actual time
spent within the traditional system (the by now familiar one
period per week for 28 weeks per year), both on the analysis of
specific grammatical and phonological structures within this
system and on the active use and practice of insights gained
during this one period. It might be argued that apart from the one
grammar period, students are also exposed to the foreign language
during the literature periods, and that they could during this
time plck up further syntactical and phonolegical information. One
should however keep in mind that the content being communicated
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during literature periods is usually of a fairly high level, even
for mother-tongue-speakers. Quite often the process of
understanding the content takes up all the attention of the
gtudents and no time is left for analysing the grammatical
structures as well as concentrating on the phonological variety
through which this content is communicated. It should also be kept
in mind that, adding to the already imbalanced competence (heavily
comprehension orientated) which is partly a result of the
traditional period distribution, foreign language learners are
more often than not exposed to the spoken (foreign) language only
during official contact hours, and that, also in tarms of costs,
the form of the language which is most readily available for the
rest of the time, should they desire further contact, is the
written form - they can read and so develop “their reading, but not
their oral skills. One last, almost unexpected result (in terms of
the development of communication skills) of the traditional period
distribution and the resulting limited time available for actively
developing primarily grammatical (syntactical and morphological}
and especially phonological Iinsights: students somehow seem to
develop the idea ({quite contrary to their still 1lively
expectations regarding speaking ability) that dealing with
literature (reading, understanding} forme the essence of the
foreign language course, and they ironically come to lack
potivation and enthusiasm for the remaining grammar orientated
period{s).

Finally, the more general social context of foreign language
teaching, i.e. here of teaching German as a foreign language in
South Africa, will have to be addressed, since the language
expectations of students are embedded in their expectations in
general regarding the relevance and viability of their dearly paid
for education. To a certain extent today’s South African students
still feel some connections to Europe and find a certain
fulfilment, perhaps a reaffirmation of their vaguely European
orientated cultural roots, in studying a language like German. It
is hopefully not unrealistic to assume that gradually such
students will outgrow these sentiments and that they, together
with students who have never shared such a euro-cantric world-view
will be found in increasing numbers in the classrcoms. Hence a
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nuch more defined and relevant role for German in South Africa
will have to be developed.

Conclusion

Perhaps the key to the_reviGaI (or maybe the awakening) of German
as a foreign language in South Africa is not sclely to be found in
the above mentioned problem areas. But hopefully this discussion
will draw some attention to one factor which will be crucial to
future German studies in South Africa: German might be a mother
tongue for some, but it is also a foreign language, which will in
future be learned and (increasingly) be taught by people who
perhaps have very different expactations to the motherwtbngue
teachers in this country. Any revival of German studies will at
least in part depend on the acknowledgement of the very positive
contributions that can come from these students and teachers of
German.

NOTES

1 Not to use the qualification "“as a foreign language", since
they were not exposed to theoretically hased foreign language
teaching.

2 The duestion as to whether future teachers, trained according
to the teaching goals of communicative competence, will be
culturally/linguistically competent as teachers of German after
only three or four years of study, will have to be addressed in
due course. .
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EINIGE EMPFEHLENSWERTE JUGENDEUCHER

zusammengestellt von Karin CHUBB
University of the Western Cape

Erl#uterung: Die hier aufgefihrten Blcher sind nach den
Richtlinien des Lehrplans ausgewshlt, eingedenk der Forderung nach
Texten, die Alltag und gegenwidrtige Realitidt der Zielkultur
sprachlich und inhaltlich reflektieren. Altersbedingte Interegsen
werdan dabei schwerpunkimdBig beritcksichtigt.

Max von der Griin: Die vorstadtkrokodile. Rowohlt Verlagq, Rotfuchs
171, Hamburg 1978

Spannende Geschichte um einen behinderten Jungen und seine
Freunde, die zusammen einer Einbrecherbande auf die Spur kommen.
pabel werden die besonderen Schwierigkeiten und die vVorurteile,
mit denen Behinderte zu k#mpfen haben, mit viel Verstaéndnis
dargestellt. Zu dQiesem Buch gibt es einen spannenden Spielfilm,
der den Einstieg in Thema und Handlung erleichtert.

Ab sStd 8

Emer O‘Sullivan u. Dietmar Résler: I like you - und du? Rowohlt
Verlag, Rotfuchs 323, Hamburg 1985

Eine deutsch-englische Geschichte, in der die Stadt Berlin eine
grose Rolle spleit. Ein irischer Jugendlicher zieht mit seiner
Mutter nach Berlin und erfihrt durch geine Freundschaft mit einer
jungen Berlinerin viel dber die ihm ganz fremde Kultur. Ein
niitziiches Buch fiir den Fremdsprachenunterricht, da der Text aus
aeiner Mischung von Deutsch und Englisch besteht und die Handlung
daher leichter zu verfolgen jst. AuBerdem wird der Zugang
erleichtert durch die Identifikationsméglichkeit mit der zentralen
Figur, die die deutsche Geselischaft als eine fremde Kultur
erlebt.

Ab std 8

Emer O’Sullivan u. Dietmar Résler:; Butler & Graf. Rowohlt Verlag,
Rotfuchs 480, Hamburg 1988

Ein deutsch-englischer Krimi, in dem kulturelle Gegens#tze ebenso
zur Handlung gehiren wie die Jagd auf computerdiebe und Batrlger.

Ab Std 8/9
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Max von der Griun: Friedrich und Friederike. Rowohlt Verlag,
Rotfuchs 3921, Hamburg 1983

Fast eine Liebesgeschichte, in der Abenteuer, Freuden und Sorgen
zweler Jugendlicher beschrieben werden. Ein handlungsreicher
Jugendroman, der zu Diskussionen tber Freundschaft, Liebe,
Berufswahl u.i. Anlaf geben kKann.

Ab std 9

Dorothee $&ile, Fulbert Steffensky: Nicht nur Ja und Amen. Rowchlt
Verlag, Rotfuchs 324, Hamburg 1983

Eine inhaltlich anspruchsvolle Sammlung von Texten zu dem Thema
wchristen im Widerstand". Mit vielen versdhiedenen Beispielen
stellen die Autoren klar und in einfacher Sprache dar, wie sie
sieh als Christen zu den brennenden Problemen unserer Zeit
verhalten. Dabel geht es nicht nur um Widerstand gegen politische
Willkiir sondern auch um Abriistung, Umweltverschmutzung und
Hungersnot.

Ab Std 8

Monika Seck-Aghte: Ich will mit dir gehn. Rowohlt Verlag, Rotfuchs
392, Hamburg 1985

Eine "Liebesgeschichte", die vom Erwachsenwerden handelt. Ein
junges M#dchen folgt seinem Popstar-Idol nur um zu entdecken, daB
auch Stars ganz normale Menschen sind.

Ab Std 8/9

Maria Seidemann: Neunfinger. Deutscher Taschenbuchverlag, dtv
7882, Minchen 1988

Zentrale Figur dieses Romans ist der l4j&hrige Martin, der nach
dem Tod seines Vaters die Verantwortung fir seine an den Rolistuhl
gefesselte Mutter Ubernimmt. Es f4llt ihm nicht leicht, neben
hAuslichen Pflichten auch noch den Anforderungen der Schule
gerecht zu werden. SchlieBlich wird aer gezwungen, die ihm
vertraute Umgebung aufzugeben, um seine Schulaushildung nicht zu
gefdhrden. Der Konflikt zwischen individuellem Glicksanspruch und
gesellschaftlicher Verantwortung wird in @aiesem DDR-Roman
angesprochen. '

Ab Std ¢
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E DER VORGESCHRIEBENEN WEREKE

(Nachtrag zu DUSA 2/90, B5-88)

1. KAP

AUTOR TITEL STD _ JAHR

Dilrrenmatt Die Physiker 10 1991
(Arche)

Grilh von der Friedrich und Friederike 8 1992
(Rotfuchs 391)

Grun von der vorstadtkrokodile 9 1992
(Rowohlt)

Hértling Ooma 8 19982
(dtv junior)

Kussler Textbuch Lyrik a/9/10 1992
(Max Hueber)

Kordon H&nde hoch Tschibaba 9 1992
(Rowohlt)

-ky Heift du wirklich Hasan 9 1992
Schmidt? (Rowohlt)

Lenz Lotte soll nicht sterben 8 1992
(Easy Reader A)

Réhrig In dreihundert Jahren 10 1992
vielleicht (Arena)

Spoerl Der Gasmann 8 1992
(Easy Reader B}

wunderer et al. Es regt sich was im Schiller- 9 1992

' heim und andere Geschichten

{NASOU)

2. ADMINISTRATION: HOUSE OF REPRESENTATIVES

Bayer Trip ins Ungewisse 10 1992
{dtv pocket)

Grin von der Friedrich und Friederike 8 1992
(Rotfuchs 391)

Kussler Textbuch Lyrik 8/9/10 1992
{Max Hueber) .
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AUTOR STD JAHR

Korschunow Ein Anruf von Sebastian 9 1992
(dtv}

-ky HeiBt du wirklich Hasan 9 1992
Schmidt? (Rotfuchis 360)

Ladiges Hiu ab, du Plasche! 8 1992
(Rotfuchs 178)

©’Sullivan I like you - und du? 8 1992
(Rotfichs 323) )

Pausewang Die Wolke 10 1992
{Ravensburg)

Rodrian viel Glick, meih Kind! 9 1992
(Rotfuchs 186)

Schliwka Salto abwArts 9 1992
(atv junior)

Skarmeta Nixpassiert 8 1992

(Rotfuchs 263)
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ZWEI NUTZLICHE ANGEBOTE

- von KLETT:

Kostenloge Landeskunde

Deutschiland in den neuen Grengzen - Karten, Informationen, Ubungen
lautet der Titel einer soeben im Verlag Klett Edition Deutsch
erschienenen Publikatien mit wichtigen Informationen zum vereinten
Deutschland. Deutschiand in den neuen Srenzen bietet eina wichtige
Ergénzung fdr den aktuellen Landeskundeunterricht und kann einzeln
oder im Klassensatz (20 Exemplare) kostenlos bezogen werden uber

Klett Edition Deutsch
Export und Lizenzen
Postfach 10 60 16
D-7000 Stuttgart 10

= von HUEBER:

Operation Deutschland ist eine achtseitige Broschire, die die
aktuelle Entwicklung der Vereinigung zwischen West~ und
ostdeutschland in Wort und Bild beschreibt. Damit sollen die
Informationen in Themen, insbescndere in Themen 2, aber auch in
anderen Lehrwerken erginzt und korrigiert werden.

Wenn Sie mit der Broschire Operation Deutschland in den
Deutschkursen Ihrer Institution arbeiten méchten, wenden sie sich

an

Max Hueber Verlag
Max-Hueber StraBe 4
D-8045 Ismaning




