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Vorwort zu diesem Heft

Im Vorwort zum vorigen Heft (DUSA 1/93) wurde erwihnt, daB Herr
Rudolf Rode, Fachberater fiir DaF des Department of Education and
Culture, House of Representatives, im Namen der Deutschen Pddagogi-
schen Vereinigung im sidlichen Afrika im Februar/Mirz 1993 eine
Erhebung: Deutsch als Fremdsprache: Zur Lage des Deutschunterrichis an
stidafrikanischen Schulen unter den Deutschlehrern in Siidafrika durch-
gefiihrt habe. Es wurde angekiindigt, daBl er im néchsten Heft iiber Ergeb-
nisse der Erhebung berichten werde. Da Herr Rode sich studienhalber in
Deutschland aufhilt, wird dieser Bericht in einem der nichsten Hefte
erfolgen.

Hier soll jedoch inzwischen kurz auf die Deutsche Pddagogische Vereini-
gung (DPV) hingewiesen werden. Diese Vereinigung ist vor einigen Jahren
aus dem Deutschen Lehrerverein Siid- und Sidwestafrikas (DLV) hervor-
gegangen. Mitglieder der DPV sind vor allem an Privat- und Regierungs-
schulen titige, deutschsprachige und Deutschunterrichtende Lehrer im siid-
lichen Afrika.

Die DPV ist dieses Jahr in den Internationalen Deutschlehrerverband
(IDV) aufgenommen worden. Der IDV hat kiirzlich in Leipzig eine erfolg-
reiche Tagung abgehalten, an der ich als einer von 1500 Teilnehmern aus
80 Lindern teilnehmen konnte, Der IDV diirfte sicherlich fiir alle Deutsch-
lehrer, die sich weltweit an Schule und Universitit um den Unterricht der
deutschen Sprache bemiihen, einer der wichtigsten internationalen Fach-
verbande sein.

Mitgliedschaft dieses Verbandes ist jedoch nur iiber einen Lehrerverband
im eigenen Lande mdglich, Jeder Deutschlehrer im siidlichen Afrika sollte
daher die Moglichkeit zur Kommunikation mit anderen Deutschlehrern
nutzen und Mitglied der DPV werden, auch wenn er bereits Mitglied des
SAGV sein solite. Herr Eckhard Bodenstein, Mitherausgeber des DUSA,
ist z.Z. Vorsitzender der DPV. Hier die Anschrift der Vereinigung:

DUSA 24, 199322

Deutsche Pidagogische Vereinigung
im siidlichen Afrika

P.O. Box 261

3867 Mtunzini

Siidafrika

Im Namen der Redaktion

Klaus Menck

ISSN 1016-4367
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BERICHT UBER DIE 16, TAGUNG
DES GERMANISTENVERBANDES IM SUDLICHEN AFRIKA,
UNIVERSITAT STELLENBOSCH -7. APRIL 1993

Richard BERTELSMAN N / Angehka FLEGG
University of the Western Cape

In diesem Jahr wurde die Germanistentagung, die alle zwei Jahre statt-
findet, vom 5. bis zum 7. April in Stellenbosch abgehalten. Der gut
organisierte KongreB wurde sowoh! von Deutschlehrern/-innen als auch
von Deutschdozenten/-innen aus Siidafrika besucht. Drei ausldndische
Giste sind besonders zu erwihnen: Dr. Hubert Eichheim vom Goethe-
Institut, Miinchen, Professor Simo von der Universitit Yaounde,
Kamerin, und Frau Dr. Baovola Radanielina des Cercle Germano-
Malagasy in Antananarivo, Madagaskar. Es ist das erste Mal gewesen, daf}
die SAGV-Tagung Besucher aus franzdsischsprechenden Teilen Afrikas
hatte, und man hofft, daB dieses der Anfang einer vitalen und gegenseitig
bereichernden Zusammenarbeit zwischen afrikanischen Germanisten ist.

Unter Kenntnisnahme der sich dndernden politischen, gesellschaftlichen
und ideologischen Strukturen im sudhchen Afrika wie in der ehemaligen
DDR war "Wertwandel in nachrevolutioniren Gesellschaften” als ein
Rahmenthema des Kongresses gewihit worden, das hauptsichlich in den
literaturorientierten Beifriigen zur Diskussion kam. Ein zweites Rahmen-
thema lautete "Zukunft der Fremdsprachen in Siidafrika". Unter diesem
Rahmenthema fanden Vortrige und Workshops statt, die sich mit dem
jetzigen und dem zu erwartenden zukiinftigen Stand des Faches Deutsch als
auch mit der von multikulturellen und interkulturellen Aspekten bestimm-
ten Forschung und Praxis des Unterrichts einer fremden Sprache und
Literatur befaften. Die Teilnahme der auslindischen Gaste an diesen Dis-
kussionen war besonders wertvoll.

Die Tagung nahm mit dem Vortrag von Dr. Neville Alexander: "The
Future of German in a New South Africa: A Transvaluation of All Values"
ihren Anfang. Dr. Alexander streifte die oben genannten Themen alle. Mit
einer Ubersicht iiber die Umstinde und Motive, die die Sprachpolitik

dieses Landes bestimmt haben, betonte er die Wichtigkeit der Aufwertung

einheimischer Sprachen. Er entwarf mdgliche zukiinftige Szenarios fiir
diese Sprachen, besonders im Hinblick auf ihre regionale bzw. nationale
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Rolle als Erst-, Zweit- und Drittsprachen auf Grundschulebene. Gbwohl er
die Prioritit der einheimischen Sprachen vor Fremdsprachen im Ober-
schulbereich betonte, versicherte Dr. Alexander uns jedoch, dafl Fremd-
sprachen in diesem Kontext natiirlich ihre Wichtigkeit behielten, und er
piadierte fiir den Ausbau der Fremdsprachenkomponente unter Einbezug
einiger wichtiger afrikanischer Sprachen. Unter diesen erwihnte er auch
Sprachen europidischen Ursprungs wie Franzdsisch und Portugiesisch, die
sich lingst auf dem afrikanischen Kontinent etabliert hitten. Im Hinbl %
auf Universititen befiirwortete Dr. Alexander die Griindung von "Zenu
fiir Afrikastudien”, die richtungweisend fiir die Wahl und das Niveau der
zu lernenden afrikanischen Sprachen auftreten kénnten. In dhnlicher Weise
empfahl er die Griindung von "Zentren fiir europiische Studien”, an denen
Forschung und Unterricht in europdischen Sprachen angesiedelt werden
koénnten. Unter Einschitzung erstens des wirtschaftlichen und zweitens des
kulturellen Standpunkts meinte Dr. Alexander, dal Deutsch im zukiinftigen
Stidafrika weiterhin eine wichtige, wenn auch begrenzte Rolle spielen
wiirde.

Ein literarischer Vortrag mit grofiem Informations- und Neuigkeitswert fiir
siidafrikanische Horer war wohl der von Dr. Hans-Jochen Marquardt,
(Unisa) "Mit dem Kopf durch die Wende: Zur literarischen Situation in
Ostdeutschland". Dr. Marquardt, in der DDR aufgewachsen und bis vor
kurzem dort wohnhaft, sprach iiber die Situation der Literatur und Lite-
raten in jenem Land, dessen Integration in die Bundesrepublik noch langst
nicht abgeschlossen ist. Er berichtete iiber die oft schmerzliche Situation
Intellektueller, vom materiellen und moralischen Zusammenbruch des (zu-
gegeben korrupten und autokratischen) Sozialismus konfrontiert, die sich
zu einer unvermeidlichen Neubeurteilung ihrer eigenen Rolle in der Auf-
rechterhaltung und/oder bei dem Umsturz dieses Systems genétigt sdhen.
Er veranschaulichte seine Beobachtungen mit einer brillianten Analyse
eines Gedichts von Volker Braun.

Dr. Gunther Pakendorf (UCT) bezog sich in seinem Vortrag "Wo der Herr
seine Kirche baut, da richtet der Teufel alsbald eine Kapelle daneben auf"
auf einen ganz anderen historischen Prozess von revolutiondren Propor-
tionen, namlich der Konfrontation von Kolonialisten und Kolonisierten.
Eine Untersuchung der Schrifien des deutschen Missionars Albert Kropf
ergab laut Pakendorf, daf die deutsche Kultur als "Wahrheit” und die ein-

4




DUSA 24, 1993:2 ISSN 1016-4367

heimische als "Tauschung" dargestellt worden waren, Diese Feststellung
fiihrte ihn zu einer weiteren Untersuchung von der Beziehung zwischen
dem theologischen und dem machtpolitischen Diskurs, die ihm dialektisch
erschien.

Dr. Friedrich Wittenberg (UWC) hielt einen Vortrag von ganz besonderer
Relevanz in dieser Phase der Gewalttitigkeit in Siidafrika. Er erforschte
den Ursprung und analysierte die Bedeutung eines immer wieder in ver-
schiedenen Formen auftretenden Symbols in den Gedichten Johannes
Bobrowskis. Bobrowskis Relevanz fiir eine Gesellschaft, die sich nach
einer langen Geschichte gewalttitiger Konflikte nun mit Wiederaufbau be-
faRt, liegt darin, daB das Werk dieses Dichters als Hauptthema die Ver-
s6hnung zwischen Polen und Deutschen hat. Wittenbergs Vortrag beein-
druckte durch seine detaillierten aber ibersichtlichen Untersuchungen, die
sein griindliches Wissen und emotionelles Engagement mit dem Werk
Bobrowskis offenbarten.

Vor einem Bericht iiber die mehr sprach- und unterrichtsorientierten Bei-
trige miissen die Vortrige der Kollegen aus dem franzdsichsprachigen
Afrika genannt werden. Professor Simo (Universitit Yaounde, Kamerun)
beanstandete den interkulturellen Ansatz in der internationalen Germani-
stik, der innerhalb der letzten funfzehn Jahre an Popularitit stark zugenom-
men hat. Verfechter dieses Ansatzes behaupten, daf Texte, von Lesern
fremder Kulturen rezipiert, oft erstaunliche Perspektiven erdffnen konnen.
Zur gleichen Zeit, wird behauptet, kann solch interkulturelles Lesen poli-
tisch bedeutsame Moglichkeiten schaffen, daB Leser sich der Relativitit
und Eingrenzungen der eigenen Wertsysteme bewufit werden. Obwohl
Professor Simo dieses alles nicht kategorisch widerlegte, zeigte er, daBl ein
solcher Ansatz Lerner unter Umstinden mit widerspriichlichen Forde-
rungen konfrontierte. Unter Bedingungen offenbaren Kulturimperialismus
hitten die Kolonisierten die Literatur der Kolonisten mit kolonisierten
Augen lesen miissen. Nun, jedoch, wiirde ven ihnen verlangt, eine
geniigend "fremde”, "besonders” und "andere” Perspektive in den gehei-
ligten und abgedroschenen Werken der europdischen Literatur zu ent-
decken. "Fremde" Leser, meinte Professor Simo, versuchten nicht selten
das auch wirklich zu tun und "andere" Leseweisen fiir die bewundernden
Geisteswissenschaftler der Metropole zu produzieren. Es war sehr schade,
daB es wegen der Linge des Vortrags und der zwanghaften Piinktlichkeit
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des Vorsitzenden nicht dazu kam, diese interessanten Ausfithrungen zu dis-
kutieren.

Die¢ Ausfilhrungen von Frau Dr. Radanielina iiber den Fremdsprachen-
unterricht in Madagaskar waren ganz anderer Art. Dr. Radanielina be-
schrieb das altbekannte Szenario von verschiedenen Ansitzen, die
Interessen und Bestrebungen von Studenten mit den Anforderungen eines
Kanons zu vereinbaren, eines Kanons, der zwar in der Theorie denunzie *,
in der Praxis jedoch zihlebig sei.

So wie bei vorigen Tagungen bestand ein wichtiger Teil der SAGV-Tagung
wieder aus Workshops, die fiir Lehrer im Bereich Deutsch als Fremd-
sprache von besonderem Interesse waren. In den Workshops ging es um
zwei Belange: den Entwurf eines Lehrplans fiir Deutsch als Fremdsprache
im neuen Sidafrika und die Auswahl und Didaktisierung von Texten unter
dem Titel: Lesen und Verstehen.

Den ersten Workshop zum Thema "DaF im neuen Sidafrika: Entwurf
eines Lehrplans” leitete Herr Elkmar Struckmann (Fachberater DaF,
Natal). Eine Kritik, die genannt und von Herrn Struckmann als gerecht-
fertigt anerkannt wurde, war, daB seine Vorschlige nicht radikal genug
wiren, und zu viel vom "Alten” mit einigen sehr guten neuen Ideen kombi-
nierten. Im Laufe der Diskussion wurden verschiedene Anderungen vorge-
nommen. Ein Arbeitskreis wurde ins Leben gerufen, in dem weitere Vor-
schliige diskutiert werden sollten, die moglicherweise in den neuen Lehr-
plan mitaufgenommen werden kénnten.

Der Lehrplan, den Herr Rode (Fachberater DaF, DEC) uns spiter in
seinem Workshop, "Eine Umstrukwrierung des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts in Siidafrika", vorstellte, enthielt zwar einiges aus dem
jetzigen, aber auch radikale Neuerungsvorschlige. Beispielsweise sollten
Schiiler in Zukunft international anerkannte Examen, wie das Zertifikat
Deutsch als Fremdsprache ablegen kdnnen, iiber dem Matrik-Examen hin-
aus, das nur im Landesinneren als Abschluf anerkannt wird. Das hétte
auch den Vorteil, daB Lehrer internationale Lehrmaterialien gebrauchen
konnten, und daB Schiler es schneller zu einem anerkannten Abschluff
bringen konnten.
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Frau Karin Chubb (UWC) und Herr Andreas Worbs (Fachberater DaF,
Namibia) leiteten einen Workshop iber Lesestrategien und Textarbeit.
Hier wurden Arbeitsmethoden mit einer Anzahl verschiedener Textsorten
vorgefiihri, und es wurde diskutiert, fir welche Zielgruppen die ver-
schiedenen Texte bzw. Methoden am besten geeignet wéren. Die Diskus-
sionen waren rege, und dieser Workshop ist seitdem im Rahmen eines
Lehrerfortbildungsseminars wiederholt worden. Frau Sabine Wahba und
Frau Marianne Zappen-Thomson (Universitit Namibia) boten einen Work-
shop mit Videomaterial zur Landeskunde an. Da solches Videomaterial
Lehrern in der Regel zur Verfilgung steht - vorausgesetzt daf} die notige
Infrastruktur vorhanden ist - war dieses ein interessanter und wertvoller
Beitrag fiir Lehrer, die Deutsch als Fremdsprache unterrichten.

Ein weiterer Beitrag zum Einsatz von Medien im Unterricht war "Wider
den Studentenschwund: Moglichkeiten fiir den Einsatz von Film m German
Studies Kursen" von Frau C. Rahner (UN-D). Aufgrund ihrer Erfahrung
mit amerikanischen Instituten und Colleges prasentierte Frau Rahner eine
Ubersicht iiber die Art und Weise, wie man sich dort auf die veranderten
Rahmenbedingungen fir den Deutschunterricht gingestellt hitte. DaB die
neuen Strategien in Amerika auch fiir uns im siidlichen Afrika relevant
sind, zeigt sich darin, daf} wir an den Universititen an #hnlichen Kon-
zepten arbeiten: engere Beziehungen zwischen Fremdsprachenabteilungen
zu pflegen, interdisziplinire Kurse zu entwickeln und das Bestreben,
Fremdsprachen als Wahifacher fiir Studenten der Wirtschaftswissen-
schaften anzubieten. Frau Rahner zeigte dann anhand eindrucksvoller und
interessanter Beispiele, inwiefern Filmmaterial in die Lehrpline der
Fremdsprachenabteilungen an siidafrikanischen Universititen miteinge-
schlossen werden konnte. Sie erkldrte, wie gerade traditionell ausgebildete
Dozenten als Informationsquellen ber in Filmen veranschaulichte Hinter-
grinde und Traditionen in einer Vermittlerrolle auftreten konnten. Das
regulire Einschliefen von Film- und Medienstudien als einem Teilbereich
von Fremdsprachenkursen liegt auf der Linie heutiger Angebote von Kul-
turstudien ('cultural studies') als Teil des Literatur- und Sprachunterrichts
an internationalen Instituten. Ein ernstzunehmender Vortrag, der den An-
stoB gegeben hat, im April nichsten Jahres an der UCT einen regionalen
Workshop zum Thema "Film Studies in Foreign Language Departments”
anzubieten.
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Wie auf der vorigen SAGV-Tagung, 1991 in Johannesburg, hielt Frau
Emma Steyn (RAU) einen Vortrag zu einem Aspekt der deutschen
Sprache, in dem diese sich von der afrikaansen unterscheidet, was somit zu
bf:sonderen Lernschwierigkeiten bei afrikaanssprachigen Deutschstudenten
fiihren kann. In beiden Vortrigen ging sie nicht nur auf das besondere
Sprachphinomen, sondern auch auf dessen Manifestation als Lern-
schwierigkeit im DaF-Unterricht und auf die Uberwindung dieser L -n-
schwierigkeit ein. Wihrend sie 1991 aus ihrer Forschung zur "Verz
rung des Subjekts im deutschen Satzbau” berichtete, was dann als Artikel
in PUSA erschien (DUSA 1/92, 59-69), befalite sie sich diesmal mit "Er-
weiterten Attributen im DaF-Unterricht". Thre Darstellung erscheint
anderenorts in diesem Heft.

Es ist unmdglich, hier allen Vortrigen gerecht zu werden. Indes zeigen die
oben genannten Referate deutlich, wie rege die Diskussionen auf den ver-
schiedenen Gebieten waren. Die Tagung erreichte, dafl sich den Teilneh-
mern neue Perspektiven Offneten. Themen kamen zur Sprache, deren Dis-
kyssnon noch lange nicht abgeschlossen ist und die den Unterricht wie auch
die Forschungsprojekte siidafrikanischer Fremdsprachenabteilungen wei-
terhin beeinflussen diirften.
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BERJCHT UBER EINE REGIONALE FORTBILDUNG
FUR FORTBILDER VERANSTALTET VON DEM
GOETHE-INSTITUT, MUNCHEN UND HARARE,

IN ZUSAMMENARBEIT MIT DEM
BUNDESVERWALTUNGSAMT, KOLN
AN DER UNIVERSITY OF THE WESTERN CAPE, BELLVILLE
(4. - 8. Oktober 1993)

Renate DU TOIT
University of the Western Cape

Das Goethe-Institut, Zentralverwaltung Miinchen, und das Goethe-Institut
in Harare in Zusammenarbeit mit dem Bundesverwaltungsamt (Zentral-
stelle fiir Auslandsschulwesen) in Kéln luden zu einer fiinftigigen regio-
nalen Fortbildungstagung an der University of the Western Cape ein. Zwei
Referenten, Frau E. Lattaro (Goethe-Institut, Miinchen - Referat 41) und
Herr J. Vogeding (BVA, Kdéln) waren aus Deutschland angereist sowie
zwei Vertreter des Goethe-Instituts in Harare, Herr W. Schwarzkopf und
Herr K. Jans. Fachberater und Vertreter von Schulen, Erziehungsbehérden
und Universititen aus allen Regionen Siidafrikas und aus Namibia (insge-
samt 20 Personen) nahmen an der Tagung teil.

Die folgenden Themen wurden im Laufe der Tagung besprochen:

1. Bestandsaufnahme DaF an siidafrikanischen Schulen und Universi-
titen
2. Darstellung und Besprechung des neuen Lehrplanentwurfs
3. Lehrwerkanalyse:
- interkulturelle Ansitze |
- Sprachlernstrategien i
- Lesen von Texten im Fremdsprachenutiterricht
4. Planung der Fortbildungsveranstaltungen 1994 und deren Finanzie-
- rung
5. Priifungen des Goethe-Instituts
6. Werbekampagne DaF
7. Stipendien fiir Deutsch

Die Bestandsaufnahme DaF an den Schulen zeigte, wie bisher jedes Mal
bei solch einer Aktion, den anhaltenden Schwund an Schilern und den

9
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Riickgang von Schulen, die Deutsch als Fach anbieten. Die einzigen er-
freulichen Mitteilungen kamen aus Zululand und Namibia. In Zululand
besteht groBes Interesse, Deutsch an den Schulen einzufithren, obwohl ver-
schiedenartige Probleme auch dort auf eine unsichere Zukunft auf lingere
Sicht schliefien lassen. In Namibia dagegen wird Deutsch vor allem an
Schulen, die vor der Unabhingigkeit kein Deutsch anboten, eingefiihrt,
und es besteht sogar zum Teil ein Mangel an Lehrkriften.

An den siidafrikanischen Universititen halten sich die Zahlen mehr oc..
weniger, aber SparmaBnahmen an Universititen werden zu Umstrukturie-
rungen fithren oder haben bereits Anderungen in einigen Deutschabtei-
lungen bewirkt, z.B. Zusammenlegung mehrerer Fremdsprachen in eine
Abteilung, interdisziplinire “Literary Studies"-Kurse, in denen deutsche
Texte in Ubersetzung gelesen werden usw.

Zusammenfassend stellten Tagungsteilnehmer fest, daffi es noch teilweise
Probleme mit Erziehungsbehorden gibt beziglich

- anspruchsvolier Matrikfragebdgen,

- Unterstiitzung fiir das Fach DaF an den Schulen,

- des Mangels an Werbung.
Der Bericht iiber die Werbekampagne der Deutschabteilung der Universitit
des Witwatersrands, derzufolge Studentenzahlen in der Abteilung gestiegen
sind, legte sehr deutlich die Wichtigkeit von Werbung dar.

Herr H.E. Struckmann (Fachberater DaF, Natal) berichtete ausfiihrlich
und informativ iiber die Curriculumentwicklung DaF in Sidafrika in den
letzten Jahren und stellte den neuen Lehrplanentwurf vor. Er betonte, daB
das Fach ung die Lerner von dem neuen Lehrplan profitieren missen. Der
neue Entwurf wurde erst im Plenum und spiter auch in einer Arbeits-
gruppe intensiv bearbeitet mit wertvollen Beitriigen von Herrn Vigeding.
Dieser {iberarbeitete Entwurf wird noch dieses Jahr von Herrn Struckmann
in den verschiedenen Gremien vorgelegt.

Aus dem Referat von Frau Lattaro zur Kommunikativen Didaktik und
Lehrwerksanalyse sind folgende wichtige Punkte zu erwihnen:
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- Landeskunde ist (wieder) wichtig im DaF-Unterricht. Es geht jedoch
nicht mehr so sehr um Fakten, sondern um die Menschen, die eine
Sprache sprechen, also um eine "Leutekunde”.

- Literarische Texte finden wieder Eingang in den FSU, um das Neue,
Andere in der Zielkultur zu sehen und eine Begegnung zwischen
Kulturen zu férdern.

- Daraus folgt, daB Texte authentisch sein miissen, obwohl sie be-
arbeitet sein konnen.

- Fertigkeiten solien nicht isoliert behandelt werden, und ihre Gewich-
tung im FSU muB den Bediirfnissen der Lerner entsprechen.

- Sprachlernstrategien miissen gelehrt werden. Lerner sollen auch
lernen, WIE man eine fremde Sprache lernt. Leider wird dieser Punkt
noch sehr in Lehrweiken vernachldssigt.

Zwei Arbeitsgruppen unter Leitung von Frau Lattaro beschiftigten sich im
Anschluf mit Textarbeit. Die Didaktisierung von zwei Jugendbiichern:
"Bitterschokolade” von Mifiam Pressler und "Die Ilse ist weg" von
Christine Nostlinger wurde vorgenommen.

Eine vierte Arbeitsgruppe beschiftigte sich mit Lehrwerksanalyse. Die
Lehrwerke Deutsch ZA, Deutsch konkret, PingPong und Wer?Wie?Was?
wurden nach einem Kriterienkatalog, den Herr Vogeding zur Verfiigung
stellte, analysiert. Man kam zu dem vielleicht einerseits enttiuschenden
aber andererseits unvermeidlichen Schilufl, daf alle Lehrwerke Mingel auf-
weisen. Das heiit, jede Lehrkraft mufi:

- .befihigt werden, eine Analyse nach giiltigen Kriterien durchzu-
fithren, um Schwichen und Stirken eines Lehrwerks beurteilen zu
kénnen.

- befdhigt werden Zusatzmaterialien selbst zu erstellen, um die
‘Mingel des jeweiligen Buches auszugleichen.

- im Bereich Landeskunde kompetent sein, um die Schokoladen-
seiten-Darstellung in vielen Lehrwerken zu korrigieren.

Die Tagungsteilnehmer waren der Meinung, daB die Ausbildung dieser
Komipetenzen bei kommenden Lehrerfortbildungen angestrebt werden

solfte.

Es wurde vorgeschlagen, dah dreitigige Lehrerfortbildungsveranstaitungen
im August/September 1994 in vier Regionen, ndmlich Transvaal, Westkap
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gemeinsam mit Ostkap, Namibia und Natal gemeinsam mit dem Freistaat,
stattfinden sollen. Die Organisation wird vom Goethe-Institut, Harare,
(Kontaktperson Herr Jans) und dem BVA (Kontaktperson Herr Kreuter,
Fachberater DaF) gemeinsam mit den unterschiedlichen Regionen unter-
nommen.

Als sehr positive Entwicklung mufi genannt werden die Griindung ‘es
"Priifungsverbandes DaF im Siidlichen Afrika" (PV-DaF), dem die L
versititen Durban-Westville, Orange Freistaat, Natal, Westkapland,
Witwatersrand, Stellenbosch und Zululand angehdren. Sobald diese Instanz
die Priifungslizenz erhalten hat, kann sie die Priifungen des Goethe-Insti-
tuts, d.h, das ZDaF (Zertifikat Deutsch als Fremdsprache) und die ZMP
(Zentrale Mittelstufenpriifung) in Siidafrika abnehmen. Das ZDaF ist die
einzige DaF-Priifung, die weltweit offiziell anerkannt wird. Sie bescheinigt
Grundkenntnisse der deutschen Sprache., Die ZMP wird von etwa 50
deutschen Universititen als Zulassungsbedingung fiir die meisten Studien-
ginge anerkannt bzw. ist eine gute Vorbereitung auf die PNdS (Priifung
zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse). Frau Karin Chubb wurde als
Koordinatorin des Priifungsverbandes gewihlt und Frau Renate du Toit als
Stellvertreterin.

Wie auch schon frither erwihnt wurde, waren sich die Tagungsteilnehmer
alle einig, daft fiir das Fach Deutsch in Siidafrika stark geworben werden
muBl. Eine Werbekampagne DaF sollte in allen Regionen gestartet werden.
Das Wie sollte jedoch den einzelnen Regionen {iberlassen bleiben. Auch
das Goethe-Institut erklirte sich bereit mitzuwirken. Eine Art der Werbung
ist die Vergabe von Primienbiichern und Stipendien. Es wurde festgestellt,
daf} die Zahl der Stipendien leider zu gering sei.

Die Zusammenarbeit in entspannter Atmosphire stellte die Weichen fiir die
Weiterarbeit an wichtigen Projekten im néchsten Jahr, Die Tagung endete
mit einem Empfang der Deutschen Botschaft, Kapstadt.

12
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DEUTSCHABTEILUNGEN STELLEN SICH VOR (VID):
UNIVERSITY OF THE WESTERN CAPE

Karin Chubb
University of the Western Cape

Geschichte und Kontext

Die University of the Western Cape wurde im Zuge der Verwoerdschen
Apartheidspolitik als Universitit fiir "Farbige" gegriindet. Bezeichnender-
weise erhielt sie von den ersten Studenten den verichtlichen Beinamen
"Bushcollege”, der sich sowohl auf die geographische Lage im Port
Jackson Busch der Cape Flats (im Vergleich zur Universitit Kapstadt am
Bergeshang) als auch auf die Qualitit der Ausbildung bezog. Die
pejorative Bedeutung #nderte sich jedoch schnell wihrend der siebziger
Jahre, als "Bush" zu einem Pridikat der Zugehorigkeit wurde, zu einem
Namen, der Solidaritit und Opposition ausdriickte. Die Universitidt wurde
wahrend der siebziger und achtziger Jahre zu ecinem Brennpunkt des
Widerstands gegen eben die Politik, der sie ihre Griindung verdankte. Im
Jahr 1986 errang die Institution endlich ihre Autonomie, die ihr seitdem
erlaubt, iiber Zulassung und Anstellungen selbst zu entscheiden.

Die allgemeine Zielsetzung der University of the Western Cape ist, vor
allem den durch die Erziehungspolitik der Apartheid benachteiligten
Gruppen den Zugang zu einem Studium zu ermdglichen. Das heifit u.a.,
daff die Zulassung zur Universitit nicht nur von Matrikergebnissen
mancher Erziehungsbehorden bestimmt wird, die erfahrungsgemdB nicht
unbedingt als zuverlissiger Indikator von akademischem Potential ange-
sechen werden kdnnen. Bei der Vergabe von Studienplitzen wird u.a.
darauf geachtet, daB Studenten aus landlichen Gebieten nicht benachteiligt
werden, und dafl Fraucn gleichen Zugang zu allen Studiengingen be-
kommen.

In den ersten Jahren mufl also an der Universitit noch sehr viel Forder-
unterricht geleistet werden, um von der Schule herriihrende Defizite auszu-
gleichen. Auch der Fremdsprachenunterricht hat auf diese Bedingungen
Riicksicht zu nehmen.
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Schwerpunkte in Forschung und Lehre

Seit der Griindung der Universitit gehoren Fremdsprachenabteilungen (es
handelt sich dabei um die Abteilungen Deutsch, Franzosisch und Arabisch)
zur geisteswissenschaftlichen Fakultit. Die Deutschabteilung wurde im we-
sentlichen von Professor Ulrich Pliddemann aufgebaut.

Die Tatsache, da es sich bei den Studenten an der Deutschabteilung ars-
schlieBlich um Fremdsprachler handelt, hat schon sehr frith in Forscht
und Lehre zu einer Spezialisierung auf Deutsch als Fremdsprache gefih...
Professor Silvia Skorge, die von 1979 bis 1990 an der Abteilung titig war,
ist es groBtenteils zu verdanken, daB eine solide Basis der wissenschaft-
lichen Arbeit in diesem Bereich geschaffen wurde. Unter ihrer akademi-
schen Leitung und Betreuung hat sich eine Abteilung entwickelt, in der
diese Arbeit heute fortgefiihrt wird. Ihr gebiihrt an dieser Stelle besonderer
Dank fiir ihre Pionierarbeit an dieser Universitit und allgemein fiir jhren
Einsatz fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache in Schule und Hochschule
in Sidafrika.

In der Abteilung konzentriert sich die Forschung (und damit verbundene
Lehre) im Bereich DaF auf Gebiete wie z.B. Lehrplanentwicklung, Uber-
setzung, Materialerstellung, Lehrwerkkritik, Methodik und Didaktik,
Lehrerfortbildung und Priifungsverfahren.

Auf literaturwissenschaftlichem Gebiet ist Forschung im Bereich der Kom-
paratistik zu nennen, wie auch Dr. Friedrich Wittenbergs Forschung zu
Bobrowski.

Kurse

Fiir Studenten, die Deutsch im Matrik belegt haben, filhrt ein darauf auf-
bauender, dreijahriger Studiengang, d.h. Deutsch I - Deutsch III, zum BA
mit Deutsch als Hauptfach. Anfinger im Fach Deutsch belegen ebenfalls
einen dreijihrigen Kurs, dessen Abschlufi im Niveau etwa mit Deutsch II
vergleichbar ist. Beide Studienginge erlauben den Zutritt zu dem post-
graduierten Diplomkurs "Methodik Deutsch als Fremdsprache”. Ein guter
AbschluB in Deutsch III (d.h. mindestens 60%) ist Vorbedingung fiir die
Zulassung zum Honours-Kurs.

14
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In allen BA-Kursen wird integrierter Sprachunterricht betrieben, Alle Fer-
tigkeiten (Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben) werden gezielt anhand von
einer breiten Vielfalt von Textsorten entwickelt. Dazu gehdren Hortexte,
Film und Video ebenso wie literarische Texte und z.B. Zeitungstexte. In
fortgeschritienen Kursen wird zwar mehr Gewicht auf Literaturunterricht
gelegt, jedoch nimmt Sprache bis zum Abschluf des BA einen breiten
Raum ein. Im Deutsch III-Kurs wird der Sprachunterricht erweitert auf
Textlinguistik und Ubersetzung.

Ein Schwerpunkt der Abteilung ist die Lehrerausbildung. Im Gegensatz zu
der an manchen Orten Gblichen Praxis, der padagogischen Fakultit diesen
Bereich zu iberlassen, ist der Diplomkurs in der Methodik des Faches
auch Teil des Lehrauftrags unserer Abteilung. Wir sehen es als wichtige
Aufgabe an, die Lehramtskandidaten nicht nur fachlich auszubilden,
sondern sie auch in die Schulen zu begleiten und ihnen mit Rat und Kritik
zur Seite zu stehen.

Das Honours-Programm weist einige Neuerungen auf, die unseres Wissens
an anderen Institutionen nicht in dem Mafle angeboten werden. Honours-
Studenten konnen z.B. zwei Kurse in "Deutsch als Fremdsprache”
belegen. Hier geht es nicht, wie in der Lehrerausbildung, um die prak-
tische Methodik und Didaktik, sondern um eine Einfithrung in die theoreti-
schen Grundlagen der Disziplin Deutsch als Fremdsprache. Diese Kurse
sind noch ausbaufihig. Eine Weiterentwicklung, die im Augenblick in Er-
wigung gezogen wird, ist die Moglichkeit eines Fernstudiums DaF. Es
wiirde z.B. den Bediirfnissen von Berufstitigen entgegenkommen, die aus
zeitlichen und/oder finanziellen Griinden kein ganzzeitliches post-
graduiertes Studium auf sich nehmen kénnen.

FEin anderer Schwerpunkt im Honours-Programm ist u.a. ¢in Kurs Jugend-
literatur. Dieses lange marginalisierte Gebiet der Literatur wird in seiner
Geschichte, seiner Theorie und seiner Vielfalt von Texten studiert.

1993 wurde an der UWC ein interdisziplindrer Magisterkurs in "Applied
Linguistics and Language Education" eingefiihrt. Zwei Dozentinnen und
ein Dozent der Deutschabteilung sind an der Planung und Durchfihrung
dieses Kurses beteiligt. Es ist eine wichtige Entwicklung fiir die Deutsch-
abteilung, die sich (wie alle anderen im Land) von Rationalisierungsmaf-

15

DUSA 24, 1993:2 ISSN 10164367

nahmen bedringt fithit. Hier wird ein Weg eingeschlagen, der u.U. fiir die
Zukunft bedeutend sein kann - nicht nur, weil er zeigt, daf Deutsch-
lehrende anderswo eingesetzt werden kénnen, sondern gerade auch des-
halb, weil ein groerer Kollegenkreis auf die im Bereich DaF geleistete
Arbeit aufmerksam wird.

Das gesamte Kursangebot wird unterstiitzt von einer gut ausgestatteten
Fachbibliothek. Auch das Goethe-Institut in Miinchen sorgt durch gelege -
liche Materialspenden dafiir, daf die wichtigste aktuelle Fachliteratur v
handen ist, und daB eine gut ausgeriistete didaktische Handbibliothek
Dozenten und Studenten Hilfe leistet.

Kursstrukturen aus dem Jahrbuch
GERMAN 105 (Deutsch IA fiir Anfanger) (20 credit points)

An intensive introductory language course which enables students to
acquire a basic knowledge of modern German through listening, speaking,
reading and writing, based on texts dealing with present-day life, culture
and society of the German-speaking countries. Regular use is made of the
language laboratory and the computer (CSE).

GERMAN 101 (Deutsch I) (20 credit points)

a) An intensive language course with equal emphasis on the four skills of
listening, speaking, reading and writing. Choice of texts is determined
by themes relevant to past and present-day German reality and the
interests of the students.

b) An introduction to German literature through the study of a selection of
mainly shorter modern literary texts.

NOTE: All sections include exercises in listening, speaking, reading and
writing which require regular attendance and participation; in addition the
language laboratory and video are used.
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GERMAN 205 (Deutsch I1A) (33.33 credit points)

a) An intensive language course with equal emphasis on the four skills of
listening, speaking, reading and writing. Choice of texts is determined
by themes relevant to past and present-day German reality and the
interests of the students.

b) An introduction to German literature through the study of a selection of
mainly shorter modern literary texts.

NOTE: All sections include exercises in listening, speaking, reading and
writing which require regular attendance and participation; in addition the
language laboratory and video are used.

GERMAN 201 (Deutsch IT) (33.33 credit points)

a) An intensive language course with equal emphasis on the four skills of
listening_, speaking, reading and writing. The choice of texts is
determined by themes relevant to past and present-day German reality
and the interests of the students. The course includes the explication of
mainly pragmatic texts with reference to the following aspects: syntax,
morphology, phonology and phonetics.

b) (i) An introduction to German literature through the textual and
contextual study of a selection of literary texts (prose, drama and/or
poetry) from the 18th century to the present.

(ii) The course can include the study of a theme based on a selection of
literary texts from the Middle Ages to the present.

NOTE.: All sections include exercises in listening, speaking, reading and
writing which require regular attendance and participation; in addition the
language laboratory and video are used.

GERMAN 305 (Deutsch IIIA) (50 credit points)

a} An intensive language course with equal emphasis on the four skills of
listening, speaking, reading and writing. The choice of texats is
determined by themes relevant to past and present-day German reality
and the interests of the students. The course includes the explication of
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mainly pragmatic texts with reference to the following aspects: syntax,
morphology, phonology and phonetics.

b) (i) An introduction to German literature through the textual and
contextual study of a selection of literary texts (prose, drama and/or
poetry) from the 18th century to the present.

{(ii) The course can include the study of a theme based on a selectior of
literary texts from the Middle Ages to the present.

NOTE: All sections include exercises in listening, speaking, reading and
writing which require regular attendance and participation; in addition the
language laboratory and video are used.

GERMAN 301 (Deutsch ITI) (50 credit points)

a) (i) An introduction to German linguistics (Germanistische Linguistik)
(ii) Applied text linguistics based on a variety of texts ranging from
journalistic and scientific to literary
(iii) An introduction to the theory-and practice of translation .

b) Textual and contextual study of two of the following:
(i} A theme in German literature
(ii} A period in German literature
(iii) The work of a selected German author/poet

NOTE: All sections include exercises in listening, speaking, reading and
writing which require regular attendance and participation.

READING COURSES

German for Theologians (half course) (13.4 credit points)

The aim of the course is to develop reading competence in German
theological texts, with the minimum use of a dictionary. Students will be
introduced to the basic grammatical structure of German for reading
purposes. Relevant aspects of grammar are taught in conjunction with
texts. Students will learn intensive and extensive reading techniques, and to
read Gothic script. An overview is given of the German theological
periodicals and the German theological reference books available in the
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theological Library. The texts read in the course are selected in con-
sultation with the lecturers of the Faculty of Theology at UWC. No prior
knowledge of the language is required.

German reading courses in other disciplines
{for non-degree purposes)

Such courses may be offered on request in wide fields to post-graduate
students and lecturers, e.g. the social sciences, subject to adequate
enrolment.

HONOURS (German)

In consultation with the relevant lecturers, students choose topics for five
papers; a topic may cover either a whole or half a paper. Topics must
include at least one from Section 1 and one from Section 2.

A paper covering each of the chosen topics is written at the end of the
year. Students have the option of writing a minithesis on one of the topics
chosen. This replaces the paper for that topic.

Section 1: Language
1. History of the German language
- introduction to the theoretical basis of language research
- introduction to the history of the German language
- study of specific aspects of language change (e.g. morphology,
phonology, syntax)

2. (i) An introduction to German linguistics (Germanistische Linguistik)
(if) Applied text linguistics based on a variety of texts ranging from
journalistic and scientific to literary

Section 2: Literature

Literary Theory

Study of a selected period in German literature

Study of a selected theme in German literature

Study of a selected literary genre

A comparative study of aspects of German and South-African
literature

NSk »
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8. Study of German youth literature (Jugendliteratur)

Section 3: German as a Foreign Language (DaF)
9. Aspects of DaF I: Methodology and Didactics
10. Aspects of DaF II: Working with texts, language, curriculum

M.A.

1. Qualifications required: an honours course as specified above.

2. A dissertation in German on a subject chosen in consultation with the
relevant lecturers in the department.

3. Supplementary studies as the department may consider necessary.

D.LITT

As set out in the General Rules.

GERMAN METHOD (10 credit points)

This course comprises a language and a literature section which are closely
integrated for the purposes of skills training. In both sections, the course is
based on the current syllabus for German as a foreign language and has the
following aims:
- to give students an insight into modern theory and practice in the
teaching of German as a foreign language, '
- to refine proficiency in the four basic skills: speaking, listening,
reading and writing German;
- to enable students to teach these skills;
- to familiarise students with audio-visual and other teaching aids
used in foreign language teaching; '
- to enable students 1o analyse and critique textbooks;
- to enable students to develop lesson materials, teaching aids and
evaluation strategies according to the needs of specific groups of
learners.
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Priifungen des Goethe-Instituts

Seit 1991 fijhrt die Deutschabteilung der University of the Western Cape
die Priifung fiir das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache durch, zuerst
noch unter der Aufsicht eines entsandten Beraters, neuerdings selbstindig.

Nach einer Priiferschulung im September 1992 griindeten sieben Universi-
titen im Oktober 1993 einen "Priifungsverband Deutsch als Fremdsprache
im Siidlichen Afrika" um die Priifungen des Goethe-Instituts im ganzen
Land durchfihren zu kénnen. Die Ko-ordination des Verbandes liegt bis
1996 in den Hianden von Karin Chubb und Renate du Toit, UWC.,

Mit der Moglichkeit, international anerkannte Sprachpriifungen anzubieten,
ist ein entscheidender Schritt getan, der den Bereich DaF in Siidafrika aus
der Abgeschlossenheit zur Offenheit fiihren soll. Das Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache und die Zentrale Mittelstufenpriifung bilden dabei den An-
fang einer Entwicklung, die in den nichsten Jahren auch z.B. die hoch an-
erkannte "Priifung Wirtschaftsdeutsch” einschlieBen soll.

Arbeit im Fortbildungsbereich

Dozenten der Abteilung veranstalten regelmaBig Workshops fiir Lehrer,
die im Kapstidter Raum an verschiedenen Schulen titig sind. Das Pro-
gramm wird dabei von ihren Bediirfnissen und Fragen bestimmt. Wir
sehen es als eine sehr wichtige Aufgabe an, den Deutschunterricht an den
Schulen auf diese Weise in Zusammenarbeit mit Herrn Rudolf Rode, dem
Fachberater fiir Deutsch, zu unterstiitzen, soweit es moglich ist.

Fiir die eigene Fortbildung sorgen u.a. auch die regelmdbigen Fachge-
spriache mit Kollegen an den benachbarten Universititen Stellenbosch und
Kapstadt. Das etwa alle sechs Wochen stattfindende Kolloquium ist eine
seit vielen Jahren bestehende und sehr geschitzte Einrichtung.

Dozenten der Abteilung

R. Bertelsmann, B.A. (RAU), M.A. (UCT)
K_.E. Chubb (Abteilungsleiterin), M.A. (UCT)
R.0O. du Toit, M.A., H.E.D. (Stell.)
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A.B.L. Flegg, HP.T.D., B.A. (Hons)(UCT), M.A. (German)(Stell.),
M.A. (General Linguistics)(Stell.)

K. Menck, M.A., B.Ed. (Natal), D.Litt. (UWC)
F.E.H. Wittenberg, B.A.(Hons), U.E.D.(Spec.}, Ph.D. (Natal)

Ausblick

Was die Zukunft bringt, kann in dieser Zeit der Umstrukturierung und ¢
Umbruchs niemand wissen. Wir sind jedoch davon iiberzeugt, daf das
Fach Deutsch als Fremdsprache an der Universitit weiterhin eine Rolle
spielen sollte. Diese Uberzeugung trigt die Arbeit in der Lehrer-
ausbildung, in der interdiszipliniren Zusammenarbeit, in der Weiterent-
wicklung von Sprachkursen (u.a. von Wirtschaftsdeutsch), und in For-
schung und Lehre im postgraduierten Bereich.

* Wo Deutsch gesprochen wird ¥
* Kontake * \F:repine * Clubs %
* Wirtschatt * Reisen # Ereignisse *
* Persbulichkeiten * Unterhaltung ¢
* [nformation * Anfragen *

Wie gehts ? Fes

MAGAZIN aus Pretoria * landweit +
jeden zweiten Monat new
6 Ausgaben R18/12 Ausgaben R36 (inkl. Stevern). Scheck/Postal Order an:
P.O. Box 915867, Faerie Glen 0043
Fax & Tel.: (012) 47-3914
Probenummer anfordern!
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LITERATURDIDAKTISCHE MATERIALIEN FUR DEN DAF-

UNTERRICHT (VD*

Bertolt Brecht "Legende von der Entstehung des Buches Taoteking auf

dem Weg des Laotse in die Emigration"

Klaus VON DELFT
Universiteit van die O.V.S.

* Hier die sechste in einer Serie von Gedichtbesprechungen. Bisher sind

a)

b)

A

die folgenden Gedichte besprochen worden:

" Archibald Douglas” von Theodor Fontane in DUSA 1/91, 36-44,
"Mondnacht" von Joseph von Eichendorff in DUSA 2/91, 50-56,
"Der Gott der Stadt” von Georg Heym in DUSA 1/92, 51-38,

"Der rémische Brunnen" von Conrad Ferdinand Meyer in DUSA

2/92, 22-26.
'z']gettlerballade" von Conrad Ferdinand Meyer in DUSA 1/93, 20-

Informationen fiir den Lehrer

Laotse - alter chinesischer Philosoph. Sein Hauptwerk ist das Buch
"Tao te King". In ihm lehrt Laotse, dafl im Leben des Menschen und
im Staatenleben der Volker das Weiche auf lange Sicht stirker sei als
das Harte, daB Nachgiebigkeit, Freundlichkeit, Sanftmut stirker und
fruchtbarer seien als Kraft, Gewalt und Machtstreben.

Brecht - 1898-1956. Politisch und gesellschaftskritisch engagierter
Dichter. Er vertritt die Auffassung, daB auch die Dichtung im Dienste
der Veranderung der gesellschaftlichen Verhéltnisse zu stehen habe:
"Sorgt doch, daB ihr, die Welt verlassend, nicht nur gut wart, sondern
hinterlaBt eine gute Welt!"

An diesem Prozefi der Verdnderung haben alle Teil: nicht nur die
Weisen sondern vor allem auch die einfachen Leute, in diesem Falle
der Z5Sllner. Gerade der auf der unteren Sozialstufe stehende Mensch
hat ein Interesse daran zu wissen, "wer wen besiegt"! Auch der Arme
("Flickjoppe. Keine Schuh. Und die Stirn eine einzige Falte."} will
lernen. Die Armen haben am Sieg der Michtigen oder an den Privile-
gien der Herrschenden gewdhnlich keinen Anteil: "Ach, kein Sieger
trat da auf ihn zu". Aber sie wollen wissen, warum nicht: "Und er
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a)

b)

c)

d)

e)

a)
b)
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(=Laotse) murmelte: »Auch du?«" Letztlich sind es die Unterprivi-
legierten, die den Kampf um die Verbesserung der Welt auszutragen
haben werden. Dem Zollner der Ballade gebiihrt Dank, daB er diesem
Auftrag gerecht wurde.

Voraussetzungen und didaktische Uberlegungen

Brecht (1898-1956) ist ein moderner Dichter. Das Gedicht ist e..
modernes Erzihlgedicht ("Ballade™).

Brecht ist engagierter Dichter, d.h. hinter der "Geschichte" wird sich
vermutlich irgend eine ganz bestimmte Aussage vermuten lassen.
Brecht schreibt immerhin, um "die Welt zu verindern”.

Das Gedicht ist in modernem Deutsch geschrieben, es scheint inhalt-
lich einfach zu sein, vordergriindig leicht verstindlich, ganz anders als
die Balladen etwa des 19. Jahrhunderts.

Die vordergriindige Geschichte ("Inhalt", das Geschehen, der Plot,
die Fabel) scheint auch leicht verstindlich zu sein.

Der Titel diirfte Schwierigkeiten bereiten: warum so lang, so um-
stindlich? Wer war Laotse? Was ist das Buch "Taoteking"? Vorsicht:
bei Brecht steckt hier wahrscheinlich eine ganz bewuBte Absicht!
Welche?

Zur Form: gebundene Strophen in unregelmafiiger Form: 5-zeilig bis
6-zeilig; die Versldnge und der Versrhythmus variieren - also deut-
licher Erzihlstil: episch! - nicht balladenhaft dramatisch, das ganze
Gedicht kommt sehr geruhig daher!

Didaktische und methodische Entscheidungen

Den Titel kldren, und zwar im Unterricht

Die vordergriindige Geschichte (Plot, Fabel, Geschehen) von den
Schiilern zu Hause selbst erarbeiten lassen; bei diesem Gedicht scheint
das zumutbar zu sein.

Vorher die wenigen Sprachschwierigkeiten kliren: die Giite war im
Lande wieder einmal schwichlich....; Weifbrot nach dem Augenmap,
im Felsgesteine; zu verzollen; daf er...nicht verldre; Flickjoppe,
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c)

a)
b)

€)

d)

Schmuggler, prangen; abverlangen usw.) Siehe die Wort- und Sacher-
lduterungen Absatz 5.

Brechts engagierte Aussage diirfte unseren Schiilern, die mit Brechts
Werk nicht vertraut sind, nicht so ohne weiteres erschliefbar sein.
Das tiefere Verstindnis ("begrip van inhoud") muff also vorsichtig
vorbereitet werden - ohne den eigenen Einsatz der Schiiler auszu-
schalten.

Methodische Schritte

Gliederung der Stundenzahl

Lesehilfe im Unterricht; da wenig Sprachschwierigkeiten zu erwarten
sind, sollte das schnell gehen. Siche Absatz 5.

Die vordergriindige Handlung zu Hause erarbeiten lassen. Vielleicht
auf afrikaans eine kurze Paraphrase schreiben lassen, oder miindliche
Nacherzihlung auf deutsch im' Unterricht, zur Kontrolle - evtl. als
Gruppenarbeit, oder einzeln. Konkret: die Schiiler sollen schriftlich
(auf afrikaans) oder miindlich (auf deutsch oder afrikaans) die Ge-
schichte selbstindig nacherzdhlen.

Hauptziel: die Erarbeitung des tieferen Verstiindnisses gleichzeitig
durch folgende Fragen vorbereiten:

Warum wandert Laotse aus?
Was ist Laotse fiir ein Mensch? Alle Merkmale!
Was ist der Zollner fiir ein Mensch? Alle Merkmale!

. Beschreiben Sie sehr genau, wie Laotse auf den Zollner reagiert!

Wird uns mitgeteilt, was im Buch "Taoteking" steht, was also die
Lehre des Laotse ist?

Und: liegt in dieser Lehre die eigentliche Aussage des Gedichts?
Warum wird der Zéllner am Ende der Ballade noch einmal ausdriick-
lich als derjenige genannt, dem man auch danken sollte?

Wer ist die Hauptperson der Geschichte: Laotse oder der Zdllner?
Von der Antwort auf diese Frage hangt das eigentliche Verstindnis
des Gedichts ab.

Das Ergebnis der Erdrterung (bespreking) dieser Fragen im Klassen-
unterricht konnte etwa so aussehen, wie in Absatz 6 dargelegt - siche
dort.
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e) Die obigen Verstindnisfragen konnten gleichzeitig ein Hinweis fiir die
Schiiler darauf sein, mit welcherart Verstindnisfragen im Examen zu
rechnen sein wird. Deshalb soliten sie im Unterricht zwar miindlich
erarbeitet, vom Lehrer jedoch micht schriftlich ausgearbeitet werden,
Die schriftliche Ausarbeitung - auf afrikaans oder deutsch - mufl vom
Schiiler selbst geleistet werden. Zu vermeiden ist auf jeden Fall, daB
der Schiiler fertig ausgearbeitete und mechanisch auswendig zu
lernende Antworten vorgesetzt bekommt, die er dann im Examen r -
noch mechanisch zu reproduzieren braucht. Von dieser weit verbreit
ten Praxis will der kommunikative Literaturunterricht endgiiitig Ab-
schied nehmen,

5. Wort- und Sacheﬂﬁuterungen

den Lehrer - den Philosophen, den Weisen = Laotse

Denn die Giite .... wieder einmal zu - Gemeint ist wahrscheinlich nicht,
daB die Kriminalitit zugenommen hat, sondern daf} die politische Lage
sich verschlechtert hat und das Land dabei ist, ein rechtloser Polizei-
staat (Diktatur) zu werden, Brecht selbst floh aus eben diesem Grund
1933, nach der Machtiibernahme der Nationalsozialisten, aus Deutsch-
land.

giirtete den Schuh - hy het sy skoenveters geknoop, gereed gemaak om te
reis.

nach dem Augenmal - volgens skatting

Freute sich des Tales - Er freute sich .... Laotse schaut noch einmal dank-
bar in das schone Tal zuriick, in dem er gewohnt hat. Aber dann ver-
giBt er es ganz bewulit. Er hat sehr triftige Griinde, warum er das
Land verldBt; es hat jetzt keinen Wert, {iber den Verlust der Heimat
sentimental zu werden.

sein Ochse - es ist ein Reitochse.

im Felsgesteine - im Gebirge

zu verzollen - om te verklaar, om doeanebelasting te betaal

Er hat gelehrt - d.h. er ist ein Philosoph, ein Lehrer der Weisheit.

Und so war auch das geklart - "das" = die Tatsache, dal Laotse keine
Wertgegenstande zu verzollen hat, Philosophen (Lehrer) sind keine
reichen Leute. Das weill sogar ein Zdllner.
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in einer heitren Regung - in 'n speelse opwelling. Mit freundlicher Ironie
oder etwas spottisch. _

Hat er was rausgekriegt? - het hy iets uitgevind, resultate verkry, nuwe
insigte opgedoen? - Die Frage ist etwas spottisch-rhetorisch gemeint
("in einer heitren Regung"): der Zoliner ist iberzeugt, daff Laotse
nichts Neues rausgekriegt hat!

das Harte unterliegt - hardheid delf die onderspit, hardheid is op die lang
termyn aan die verloorkant.

verlore - Konjunktiv des Zweckes von "verlieren”: sodat hy nie moet ver-
loor nie, om nie te verloor nie.

Fohre - langnaald-denneboom

Da kam plétzlich Fahrt in unseren Mann - toe ewe skielik het ons tollenaar
lewe gekry. Was er jetzt fragt, meint er ernst, es ist nun kein Spott
mehr!

wer wen besiegt - wie vir wie oorwin

So was - solche Weisheit, solche Erkenntnisse, solches Wissen

ich wohne dort - er meint das Zillnerhaus.

Flickjoppe - gelapte onderbaadjie

die Stirne eine einzige Falte - die voorhoof een groot plooi (frons, vraag-
teken)

kein Sieger - der Zollner steht im Dienste des Staates, der vermutlich ein
rechtloser Polizeistaat ist (siehe Strophe 1). Vielleicht hat es gerade
vorher sogar einen Staatssireich oder Birgerkrieg gegeben und der
Zolner hat auf der Seite der Sieger gekampft. Offiziell gehort der
Zollner jedenfalls jetzt zu den Herrschenden ("Siegern”). Aber in
Wirklichkeit ist er nur Handlanger der Macht und nicht Inhaber
(bekleér) der Macht. Er ist gerade "kein Sieger”. Die "Flickjoppe”
und "keine Schuh" zeigen, daB er ebenso arm ist wie Laotse selber.
Es niiizt ihm persénlich gar nichts, im Dienste des herrschenden
(="siegenden") Systems zu stehen, was er, so "ungebildet" er sein
mag, wahrscheinlich schon begriffen hat. Deshalb fragt er ja auch:
wer besiegt ("Sieger"!) eigentlich wen? Es ist dies die grundlegende
Frage nach einem gerechten Staatswesen, in welchem es keine Sieger
und Besiegte gibt, sondern eine gerechte Ordnung, die allen Biirgern
in gleichem MabBe zugute kommt.

auch du? - Gemeint ist: sogar du? Der Zéllner ist kein gebildeter Mann.
Trotzdem, wie eine andere {gerechtere) Welt zustande kommen

27

DUSA 24, 1993:2 ISSN 1016-4367

konnte, das interessiert auch ihn, genauer: weil er arm ist, interessiert
es gerade ihn.

zu zweit - Laotse diktiert, und der Knabe muf} das Diktierte aufschreiben.

Schmuggler - smokkelaars

einundachtzig Spriiche - philosophische Thesen. Das Buch "Taoteking” ist
in Form von Thesen (Aphorismen) geschrieben.

prangt - pryk

sei der Zollner auch bedankt - daarom kom die tollenaar ook dank toe; "
sei bedankt” = laat hy bedank wees - Konjunktiv des indirekte ..
Befehls.

(Er hat sie ihm) abverlangt - (hy het dit by hom) opgegis; Er = der
Zollner, ste = die Weisheit, ihm = Laotse.

6. Liosungsvorschiiige zu den Verstiindnisfragen (Absatz 4(d) 1-7)

Vorbemerkung: Die folgenden "Antworten" sind nur als Anregung fiir den
Lehrer gedacht, um ihm Hinweise zu geben, in welche Richtung er das
Unterrichtsgesprich mit den Schiilern etwa lenken konnte. Es ist wichtig,
das Gesprich so zu lenken, dafl die Schiiler selbst Losungsvorschlige
machen, Das Unterrichtsziel ist nach wie vor, beim Schiiler die eigene
Verstindnisfahigkeit zu entwickeln. Es sollte beim gemeinsamen Er-
arbeiten der Lisungen auch mehr auf die Qualitit der Argumentation an-
kommen, als auf ein Falsch-Richtig-Schema., Deshalb sind die nach-
folgenden "Antworten” auch alles andere als ein "Memorandum”, das fiir
Examenszwecke auswendig gelernt werden kodnnie oder sollte.

Zu Frage 1:

Der alte, schon etwas gebrechliche Laotse emigriert, weil das Land offen-
sichtlich nicht mehr gut ist (schwichliche Giite, zunehmende Bosheit).
Genaueres wird nicht mitgeteiit, aber aus der spiteren Beschreibung des
Zollners diirfen wir annehmen, daB Laotse das Land vorwiegend aus politi-
schen Griinden zu verlassen scheint; vielleicht ist die Heimat des Laotse
auf dem Wege, eine Diktatur oder ein Polizeistaat zu werden. Brecht selbst
wanderte im Januar 1933, als die Nationalsozialisten in Deutschland an die
Macht kamen, sofort aus.
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Zu Frage 2:

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

Laotse kann Bosheit und mangelnde Giite nicht ertragen, also starkes
Gerechtigkeitsgefiihl. :

Er ist anspruchslos und geniigsam, er braucht wenig. Andererseits ist
er auch kein Asket, er scheint Dinge zu brauchen, die man als
"Luxus" bezeichnen kdnnte: Pfeife, Biicher, WeiBbrot.

Er ist ein unsentimentaler Rationalist {(ein Vernunftmensch, Ver-
standesmensch). Der Abschied von der Heimat fallt ihm relativ leicht.
Er schiitzt zwar die Schénheit und Vertrautheit der Heimat ("freute
sich des Tales"), aber wenn die Heimat nicht mehr gut ist, trauert er
nicht lange iiber das Weggehen ("vergall es” = das Tal). Er ist somit
auch Moralist: Gut sein ist wichtiger als etwa patriotisch oder heimat-
treu sein. Laotse handelt danach, was ihm die Vernunft sagt, nicht das
Gefiihl.

Laotse hat die innere Ruhe des Philosophen; keine Eile, er wird nicht
ungeduldig, wenn der Ochse - ohnehin ein sehr langsames Reittier -
unterwegs etwas fressen will.

Er ist arm: Philosoph sein ist kein sehr eintriglicher Beruf. Fiir das
Lehren bekommt man selbstverstindlich ("so war auch das geklart™)
keine Reichtlimer, deshalb hat Laotse auch nichts zu verzollen.

Laotse freut sich {ber die Beobachtung, daBl auch formal ungebildete
Leute, wie der Zollner, nach Erkenntnissen und Wissen hungrig sind:
"Auch du?" Die Grundlage aller Wissenschaft, und damit allen gesell-
schaftlichen Fortschritts, ist das:- Wissenwollen, die Neugierde, das
Interesse, das Fragenstellen: "Die etwas fragen, verdienen Antwort,"”
Deshalb ist es auch ganz selbstverstiindlich, daff der gelehrte Mann
die Frage des ginfachen Mannes nicht hochmiitig ignoriert. Er beant-
wortet die Frage des Zoliners nicht nur aus Hoflichkeit ("wie es
schien”, "Kann man hoflicher sein?"), sondern vor allem auch aus der
pidagogischen Grundeinsicht des Lehrenden, daf das Fragenstellen
der Beginn aller Erzichung und aller Wissenschaft ist und unter keinen
Umstinden durch Ignorieren entmutigt werden darf. Dall Fragen ge-
stellt werden, ist das Entscheidende und nicht, dal Antworten (aus-
wendig) gelernt werden!

"Kann man hoflicher sein" heiBt vermutlich im Zusammenhang des
Textes: kann man als Lehrer (Philosoph, Weiser) richtiger handeln?
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Zu Frage 3:

3.1

3.2

33

34

3.5

3.6

Der Zobllner hat Welt- und Menschenkenntnis. Er akzeptiert sofort,
daf} ein Lehrer keine Kostbarkeiten zu verzollen hat!

Der Zéliner hat Humor, er ist auch wohl etwas spéttisch: "in einer
heiteren Regung"! Die Frage: "Hat er was rausgekriegt", ist zunichst
wohl kaum mehr als freundlicher Spott, so nach dem Motto: die ge-
lehrten Leute wissen wahrscheinlich auch nicht mehr als wir unge-
bildeten.

Der Zbllner will die Dinge, auf die es wirklich ankommt, dann do.
genauer wissen: "Die Stirne eine einzige Falte." Aus der heiter und
rhetorisch hingeworfenen Frage wird ein echtes (existenzielles)
Interesse: "Wer wen besiegt, das interessiert auch mich."

Er ist unkompliziert gastfreundlich, wie arme Menschen das sehr oft
sind. Er lddt Laotse ein, fiir die Dauer der Niederschrift des Buches
bei ihm (dem Zéllner) zu wohnen.

"Er fluchte nur noch leise": mit den Schmugglern kennt er keine
Gnade, aber aus Riicksicht auf den arbeitenden Gelehrten verhilt er
sich so leise wie mdglich. DaB zur geistigen Arbeit Ruhe und Konzen-
tration gehdren, hat der einfache Mann intuitiv begriffen, Der Zollner
ist riicksichtsvoll,

Der "ungebildete™ Zgllner ist, trotz der eigenen Armut, sogar bereit,
dem Laotse die Niederschrift des Buches "Taoteking” mit einer
kleinen Reisegabe zu entgelten.

Zu Frage 4:
Siehe die Losungsvorschlige zu 2.6 und 2.7.

Zu Frage 5:

5.1

Strophe 5: Bewegendes Wasser holt mit der Zeit den Stein aus: Nach-
giebigkeit ist auf lange Sicht stirker als Gewalt, das Leben besteht aus
Weichheit, nicht aus Hiirte. Wasser ist lebenspendend, der Stein ist tot
oder ein Instrument zum Toéten. Die anderen "einundachtzig Spriche"
werden uns nicht mitgeteilt, aber die Aussage von Strophe fiinf stellt
die Grundaussage des Buches "Taoteking" dar. ' ’

Trotzdem darf die Grundaussage des Gedichtes wohl nicht in Strophe
5 gesucht werden, sondern in Strophe 13. Laotses Erkenntnis, daB das
Weiche starker ist als das Harte, ist zwar lebenswichtig, Aber dem
Gedicht kommt es nicht darauf an, diese Erkenntnis als solche zu ver-
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mitteln, sondern darauf, auf den ProzeB des Erkenntniserwerbs hinzu-
weisen. Das Suchen nach Erkenntnis ist viel wichtiger als der Besitz
von Erkenntnis.

Zu Frage 6:

Der Zollner ist derjenige, der die Fragen, ohne die es keinen menschlichen
Fortschritt gibt, stelit. Das Zustandekommen einer besseren (=gerech-
teren) Welt - entgegen der bdsen und schlechten Welt von Strophe 1 - hat
nur dann eine Chance, wenn die Menschen Fragen stellen, was konkret
heiBt, dafl sie die bestechende (=ungerechte) Welt in Frage stellen
(bevraagteken). Wer Fragen stellt, hat den ersten Schritt zur Verdnderung
der Welt bereits getan. Es ist der Beginn, laut Brecht, des Fortschritts. Der
alte Philosoph und Weise scheint im Besitz der Wahrheit zu sein; noch
wichtiger jedoch ist das Suchen nach Wahrheit. Letzteres tut der Zillner,
deshalb soll man ihm "auch” - d.h. noch mehr als dem Laotse! - danken.

Zu Frage 7

Wie der Losungsvorschlag 5 und 6. Die Hauptperson ist wahrscheinlich
der Zollner. Der Dichter sagt zwar, man solle dem Zdllner "auch” danken,
wonach Laotse und der Zéllner gleich wichtig wiren. Aber im Zusammen-
hang der Geschichte heifit "auch" hier wohl "noch mehr als".

* Wo Deutsch gesprochen wird *
* Kontakte * Vereine * Clubs *
* Wirtschaft * Reisen * Ereignisse *
# Personlichkeiten = Unterhaltung »
* Information * Anfragen *

Wie geht s ? st

MAGAZIN aus Pretoria * landweit *
jeden zweiten Monat neu
6 Ausgaben R18/12 Ausgaben R36 (inkl. Steuern). Scheck/Postal Order an:
P.O. Box 915867, Faerie Glen 0043
Fax & Tel.: (012} 47-3914
Probenummer anfordern!
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ERWEITERTE ATTRIBUTE IM DAF-UNTERRICHT*

Emma STEYN
Randse Afrikaanse Universiteit

* Gekirzte und verdnderte Fassung des vollstindig in Literator 14 (3)
1993 erschienenen Artikels "Uitgebreide attributiewe konstruksies in
Duits - 'n uitdaging vir Afrikaanssprekende studente”.

Die syntaktischen Unterschiede, die zwischen dem Deutschen und dem
Afrikaansen bzw., dem Englischen bestehen, konnen siidafrikanischen
Studenten erhebliche Schwierigkeiten bereiten. Das ist u.a. bei Konstruk-
tionen mit erweiterten Attributen der Fall. Die Bevorzugung von Haupt-
sitzen und das entsprechende Zuriicktreten der Satzgefiige, d.h. der Kon-
struktionen, die Haupt- und Nebensitze enthalten, scheint ein Charakteri-
stikum des heutigen Deutsch zu sein. Das geht aus den Untersuchungen
verschiedener Sprachwissenschaftler hervor. Eggers z.B. hat Zeitungs-
artikel von 1981/1982 mit entsprechenden Texten aus dem Anfang unseres
Jahrhunderts verglichen und festgestellt, dal die Sitze kiirzer geworden
sind, dafl weniger Nebensitze im heutigen Deutsch vorkommen und daf
komplexe nominale Fiigungen die verbale Ausdrucksweise zuriickgedringt
haben.! Dies bestitigt von Polenz 1985, doch findet er, dafl der wesent-
liche Unterschied nicht in der Satzlinge, sondern vielmehr im Satzbau
liegt: Der parataktische (nebenordnende) Satzbau hat den hypotaktischen
(iberordnenden) Satzbau zum grdften Teil ersetzt.2 "Denkbare verbale
Fassungen werden {...) in nominale Formulierungen iiberfiihrt"3, und vor
allem durch den Gebrauch des Pripositional-Attributs werden umfang-
reiche Satzglieder aufgebaut.

In den meisten Zeitungsartikeln und in Kurznachrichten im Rundfunk
nimmt die parataktische Satzstruktur zu4; sie ist auch fiir Fachsprachen,
bei denen es auf Prizisierung und Sachlichkeit ankommt, charakteristisch.>
Auch in IHustrierten, die hauptsichlich fir Nicht-Deutschsprachige
gemeint sind, fillt dieser konzentrierte Stil auf. Ein-paar Sitze aus der
Rubrik "Forschung und Wirtschaft" in Scala (2) 1988, S. 6 und 7 illustrie-
ren den Gebrauch solcher Fiigungen, u.a. mit Pripositionen (in den folgen-
den Satzen 3 und 5), Reihungen (in den Sitzen 3, 4 und 5), adverbialen
Bestimmungen (in den Sdtzen 1, 2 und 4) und Attribuierung des Verbs
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durch Partizip I (in Satz 4) und durch Partizip II {in den Sitzen 1, 3 und
5):

1) Das derart amputierte Radio diirfte Diebe kaum noch locken.

2) Uber Monate hinweg miissen die nur wenige hundert Gramm
schweren Siuglinge dann in Inkubatoren verbringen.

3) Auch extrem untergewichtigen Kindern bietet die von der Liibecker
Driger AG entwickelte kiinstliche Lebensrettungsstation gute
Chancen, zu normalen Sduglingen heranzureifen.

4) Mit ihnen (den Mikrochips) diirften sich bald %leichzeitig laufende
andere Programme in einer Bildecke darstellen lassen.

5 Ein neuer, von der Berliner Firma Herlitz vorgestellter Fiiller soll
nun den Tintenschlachten in Schulheften ein Ende setzen.

Die fir den deutschen Satz kennzeichnende Spannung, die im Nebensatz
erst mit dem letzten Wort geldst wird, wird bei Substantivierung aufge-
16st.6 Dafiir ist eine neue Art "Spannung” im deutschen Satz dadurch ent-
standen, daB das Substantiv bei Attribuierung oft durch eine ganze Reihe
von Wortern verzogert wird. Die obigen Sitze 3 und 5 sind Beispiele fiir
solche Attribute: In beiden Sitzen besteht das erweiterte Attribut aus 7
Wortern, die Artikel und dazugehdriges Substantiv trennen.

Konstruktionen dieser Art sind dem Afrikaansen sowie dem Englischen
wesentlich fremd. Das Afrikaanse kennt zwar auch nachgestellte Attribute
sowie den Gebrauch mancher Partizipien als Attribute und sogar Reihung
mehrerer attributiver Elemente, doch herrscht im Afrikaansen vielmehr der
hypotaktische Satzbau vor, jedenfalls insofern meistens ein Nebensatz ver-
wendet wird, wo das Deutsche ein erweitertes, dem Substantiv vorange-
stelites Attribut benutzt. Dies ist vor allem bei komplex zusammengestell-
ten Attributen der Fall, wo nicht nur Partizipien, sondern auch Priposi-
tionen und andere Worter verschiedener Art in die attributive Konstruktion
eingehen. Beispiele aus einem Werk von Thielicke7 mit den afrikaansen
Ubersetzungen von Alba Bouwer werden zur Erlauterung gebraucht:

6) ... ein sehnsiichtiger, nach Wahrheit hungernder Zweifel . ..
... 'n hunkerende twyfel wat na waarheid honger.
{Thielicke: dt. 115/a. 75)
(Prapositionalkonstruktion im Afrikaansen durch einen Nebensatz
wiedergegeben)
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7) Die mir gegenilber angemessene Haltung ...
Die aangewese houding teencor My ...
hielicke: dt. 116/a. 76)

Pronomen + Préposition werden im Afrikaan .
nachgestellt) sen dem Substantiv

8) die unendliche, ihn suchende und itm nach ehende Lieb
die oneindige, soekende en agtervolgend, 3 ¢ Hene.
Thielicke: dt. Iysm. Ty CBlervoigende licfde ...
rronomen + Partizip als Attribut ist dem Afrikaansen fi :
ggggsnt:l%rgelci:gﬁnclledlﬁers?tﬁqng wiire hier nur mittels ein?sml(liélaEtiv-
. Indem auf diesen verzichtet wi i
entfallen, wird der Sinn verandert.) ientet wird und die Pronomen

Niclzht nur dem Afrikaansen, sondern auch dem Englischen sind solche er-
welte_rten Attribute fremd. Darauf deuten schon einige wenige Beispiele
aus einem Werk von Hu Berry8, bei denen im Deutschen Artikel/Posses-

sw-'Pronomen und Bezugswort in weiterer Entfernung von einander stehen
als im Afrikaansen und Englischen.

9) ein gewaltiges, 99 526 Quadratkilometer groBes Reservat
'n groot reservaat van 99 526 vierkante kﬁon'ﬁzter eV
a vasit reserve of 99 526 km?
(Berry: 1)

10)(... seltener ... als/... minder ... as/... less ... than)
seine anderen, bei Tage jagenden Vettern
ﬁ_:e g;‘gterl katte war ge;lvloznlik bedags jag
€ other larger cats which hunt
(Berry: 9) 8 by day

11)das im neuen Federkleid geschmiickte Weibchen

die wyfie, pragtig uitgedos in haar blink
the female, fresh in ngw lumine, ...l nuwe veredrag
(Berry: 20)

Engel® unterscheidet eine ganze Reihe von Erginzungen zum Adjektiv, die

"eine zunehmend wichtige Rolle" spielen und fast alle in erweiterten Attri-
buten zu gebrauchen sind.

Einige wenige Beispiele:

Dativergiinzung: ¢ine seiner F .
(Engel: 592) & r frrau nahestehende Kollegin

Nominalergiinzung: seine als Sekretdirin titi
B 595) g ekretdrin titige Tochter
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Situativerginzung: mein in Heilbronn wohnhafter Freund

(Engel: 593)
Solche Konstruktionen haben im Afrikaansen und Englischen keine Ent-
sprechung.

Weil die meisten Konstruktionen mit erweiterten Attributen dem Afri-
kaansen und Englischen fremd sind, haben siidafrikanische Studenten bei
diesem Aspekt des deutschen Satzbaus betrichtliche Schwierigkeiten zu
iiberwinden, Das gilt zunachst fiir die Tatsache, daB sie in diesen Kon-
struktionen die grammatischen Zusammenhiinge nicht verstehen, aufierdem
aber empfinden sie Schwierigkeiten, wenn von ihnen verlangt wird, solche
Konstruktionen zu bilden.

Mehrere Sprachwissenschaftler, die sich mit der Nominalisierung-
/Attribuierungstendenz des Deutschen auseinandergesetzt haben, weisen
darauf hin, daB die Bildung umfangreicher Wortblcke zwar sprachdkono-
mische Vorziige, aber auch Miingel hat. Es ist ndmlich "nicht zu verken-
nen, daB es fiir den Leser (und erst recht fiir den Horer) nicht leicht ist,
den durch Verzicht auf Kleinwdrter zusammengeballten Inhalt im kurzen
Augenblick des Durchlesens oder des Horens voll aufzunehmen."10 Diese
Aussage von Eggers gilt offenbar auch fiir den Muttersprachigen, nicht nur
fiir den Fremdsprachigen. Dazu kommt, daf nicht nur der Hérer/Leser,
sondern auch der Sprecher manchmal durch den Nominalisierungsstil iiber-
fordert wird, Braun erkldrt: "(...) diese kiirzeren Siitze enthalten nicht
weniger, sondern durchweg mehr Information (...). Man produziert zwar
weniger Sprache, kiirzere Sitze, muB aber dafiir groflere Anstrengungen
(des Sprechens und Verstehens) auf sich nehmen.”11 Es ist also selbstver-
stindlich, daff ein komplizierter, praktischer Stil fir die Trivialliteratur
ebenso ungeeignet ist wie ausgedehnte Satzgefiige. Auch in Zeitschriften
fiir nicht-deutschsprachige Schiiter ist der Gebrauch von erweiterten Attri-
buten beschriinkt. Und doch kénnen eben aus der Trivialliteratur und z.B.
aus der Zeitschrift Jugendscala viele Beispiele zitiert werden, die darauf
deuten, daB solche Konstruktionen zum "normalen" Schreibstil des
Deutschen gehoren.

Konstruktionen wie die folgenden kommen z.B. in Jugendscala vor:

12)Die auf diesen Seiten gezeigten Gruppen und Texte ...
(Jugendscala (4) 1982: 17)
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13)Das aus Studierenden von Musikhochschulen der Bundesrepublik
zusammengesetzte, in Frankfurt ansdssige Orchester ..
(Jugendscala (3) 1987: 11)

Immer wieder stoBit der Fremdsprachige also auf Konstruktionen dieser
Art, sogar in "einfachen" deutschen Texten. Auch aus den vorge-
schriebenen Werken fir das Matrik konnten zahllose Beispiele zitiert
werden, wie die folgenden aus Erich Kiastners Drei Mdnner im Schneel2-

14)Ein zu Eis erstarrter, an einen riesigen Kristalliister erinnerna..
Wasserfall
(Kistner: 22)

15) (Man schwebte gerade iiber) einem mit Felszacken, Eissdulen und
erstarrten Sturzbichen reichhaltig ausgestatteten Abgrund.
(Kastner: 116)

Inwiefern solche Konstruktionen fir Afrikaanssprachige iiberhaupt ver-
stindlich sind, wurde in einem kleinen Ubersetzungstest gepriift. An
diesem Test waren 50 afrikaanssprachige Deutsch I- und Deutsch II-
Studenten der RAU (d.h. Studenten mit wenigstens Matrik-Deutsch) betei-
ligt. Es handeite sich dabei um die schon aufgefiihrten Satze aus Scala (2)
1988, die - nach dem Vorlesen jedes betreffenden Berichts, mit einigen Er-
lduterungen dazu - ins Afrikaanse zu ibersetzen waren. Die Ergebnisse
waren wegen Fehler und Abweichungen verschiedenster Art nicht leicht zu
beurteilen, doch lassen sie sich, so weit es sich nur um die jeweils richtige
Interpretation des erweiterten Atiributs handelt, in folgender Tabelle
wiedergeben:

falsch interpretiert
Satz ohne mit unvoll- aus
Nebensatz Nebensatz |  Stindig
1 24 4 7 35 50
2 15 8 7 30 50
3 24 2 10 36 30
4 20 4 7 31 50
5 19 0 4 23 50
102 18 35 155 | 250
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richtig interpretiert
Satz ohne mit unvoll- aus
Nebensatz Nebensatz| Stindig

. 5 10 15| 50

2 9 11 20 50

3 3 11 14 50

4 11 8 19 50

5 10 17 27 50
a8 57 95 250

Daraus ergibt sich folgendes:
- Die meisten Studenten, die die deutschen Konstruktionen verstan-
den haben, haben diese durch afrikaanse Nebensiitze ersetzt.
- Nur beim 5. Satz empfanden weniger als die Hilfte Schwierig-
keiten, bei den iibrigen Sitzen aber mehr als 60%.
Trotz stindiger Konfrontation mit solchen erweiterten Attributen fillt es
dem Afrikaanssprachigen also nicht leicht, sie zu verstehen.
Viel schwieriger noch ist es fiir ihn, solche Konstruktionen selbstéindig zu
bilden. Folglich vermeidet er sie in eigenen schriftlichen AuBerungen und
gebraucht statt erweiterter Attribute vorwiegend Relativsitze. Das fillt bei
unkomplizierten Satzbildungen, wie sie in Aufsitzen der Studenten im 1.
und 2. Deutsch-Kursus iberwiegend vorkommen, nicht allzusechr auf,
wirkt bei Fortgeschrittenen aber stérend, wenn infolgedessen Hiaufung in
der unterordnenden Satzstruktur entsteht:

... sieht man, dafi die meisten Afrikastaaten, die in den vergangenen 30
Jahren unabhingig geworden sind, heute ...

. als man ihm erklirt, er brauche den Paflschein, den der Junker
verlangt hat, nicht.

Auch in folgendem Beispiel aus ¢iner Honneurs-Arbeit erscheint ein Rela-
tivsatz trotz der Entfernung von dem Substantiv, auf das er sich bezieht:

Er berichtet von dem Aufstand der Griechen gegen die Tiirken, der
etwa 50 Jahre frither stattgefunden hat.
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Im Gegensatz zu den meisten Afrikaanssprachigen scheinen sechzehn- und
siebzehnjihrige Schiler in Deutschland miihelos Sitze mit erweiterten At-
tributen zu bilden. Einige Beispiele aus Aufsitzen von Gymnasiasten sind:

Die in Normalschrift gedruckten Abschnitte ...
... ein bei der UNESCQ beschaftigter Techniker ...

... gewinnt man den Eindruck des von der Entfernung auf die Stz -
Schauenden.

Die Frage ist nun, inwiefern es fiir DaF-Schiiler und -Studenten iiberhaupt
wichtig ist, diese Schwierigkeiten zu iiberwinden, und auf welche Weise
das dann geschehen sollte. Von Matrikschiilern und von Studenten im
ersten Deutsch-Kurs wird man wohl kaum verlangen, komplizierte Kon-
struktionen mit erweiterten Attributen zu bilden. Auf der anderen Seite
wire ihr Leseverstindnis unzulanglich, wenn sie die Inhalte solcher Kon-
struktionen nicht begreifen. Die Konsequenzen fiir uw.a. Fachstudien, bei
denen ein Leseverstindnis von Deutsch als Vorbedingung gilt (Jura, Theo-
logie und dergleichen) sind klar. Deutsch-Schiiler sollten also gegen Ende
Std. 9 / Anfang Std. 10 lernen, Konstruktionen mit erweiterten Attributen -
wo diese z.B. in den vorgeschriebenen Werken erscheinen - zu identifizie-
ren und inhaltlich zu analysieren. Ubrigens sollte darauf hingewiesen
werden, daBl die erweiterten Attribute am besten mit Nebensiitzen zu er-
setzen seien, wenn der Text ins Afrikaanse iibertragen wird.

Erwiinscht wiire es wohl auch, die erworbene Fihigkeit griindlich zu
priifen. Den Matrik-Examensbdgen fiir DaF zufolge scheint dies zur Zeit
nicht der Fall zu sein. Die Priifungsbdgen vom T.0.D. und K.0.D. iiber
die vergangenen zehn Jahre wiesen bei einer Untersuchung der Uber-
setzungstexte sowie der Texte fiir Verstindnispriifungen wenige erweiterte
Auribute auf. 1992 erschienen bei den meisten Examensbehorden in diesen
Texten nur je eine einzige Konstruktion mit erweitertem Attribut, die dem
Afrikaansen/Englischen fremd ist. Diese sind:

T.0.D. (IL.6.}:
... der auf dem Teppich schlafenden Katze ...

K.C.D. (3.):
... diese heutzutage kistlerisch bemalten Bretter ...
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0.V.S, (12.):
... der von Fachleuten verpackte Inhalt ...
(s. auch K.O.D. 1987 (5.)

Natal (Abteilung A):
Meine ohnehin schon klaglichen Englischkenntnisse ...

Namibia (2.): . . .
... die an Nummer vier gesetzte Amerikanerin ...

Der Priifungsbogen 1992 des Gemeenskaplike Matrikulasieraad enthdlt bei
der Formulierung einiger Auftrige zwar solche erweiterten Attribute (... in
den Liicken passende Worter, ... die von Ihnen eingefiigten Worter), in
den betreffenden Texten aber keine. Dagegen kommen im Text
b)(Abteilung B) des Departement van Onderwys en Kultuur die folgenden
Konstruktionen vor:

... seinen letzten noch fehlenden Titel ...
... seinen eigenen, viereinhalb Jahre alten Weltrekord ...

... der oftmals als Querkopf verschriene erfolgreichste deutsche Einzel-
sportler ...
Im groBen und ganzen wird gegenwirtig also bei der Examinierung der
DaF-Matrikkandidaten dieser Aspekt des modernen deutschen Schreibstils
kaum beachtet - was den Mangel an Verstindnis desseiben unter vielen
Studenten mit Matrik-Deutsch einigermaBen erklaren kdnnte.

Fir Studenten im 2. und 3. Deutsch-Kursus wiéren u.a. Ubungen nach
einem von Iricanin vorgeschlagenen Muster zu empfehlen: Aus erweiterten
Attributen werden Nebensitze gebildet (s. Auftrag A 2.2, Matrik DaF,
Departement van Onderwys en Kultuur 1992, auch abgedruckt in DUSA
1/93, S. 55 - Red.) und umgekehrt,

Nur durch solchen zielgerichteten Unterricht werden DaF-Schiiler und -

Studenten dem modernen deutschen Schreibstil gewachsen sein.
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ARBEITSKREIS DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
ERGEBNIS DER UMFRAGE ZUM SPRACHGEBRAUCH IM
WIRTSCHAFTSSEKTOR*

Andreas WORBS
Fachberater DaF - Namibia

Sprachgebrauch im Wirtschaftssektor - Kurze Zusammenfassung

Im April 1992 wurde durch den Arbeitskreis Deutsch als Fremdsprache
eine Untersuchung zum Sprachgebrauch im Wirtschaftssektor Namibias
durchgefiihrt. Die Ergebnisse liegen nun vor.

Die Uniersuchung hat gezeigt, daB in der Geschiftswelt Englisch bereits
die dominierende Sprache geworden ist. Deutsch folgt klar an dritter
Stelle, weit vor den anderen einheimischen Sprachen. Obwohl man der
Meinung ist, daB die Bedeutung von Deutsch zuriickgehen werde, hat
Deutsch dennoch eine sehr hohe Akzeptanz in diesem Bereich der Gesell-
schaft. Deutsch wird {iberdurchschnittlich oft sowohl bei der internen als
auch bei der externen Kommunikation verwendet. Erwartet wird dabei vor
allem miindliche Kommunikationsf3 1i;gke:it. Deutschkenntnisse tragen deut-
lich zu einem positiven Image vieler Firmen bei.

Etwa die Hilfte der Firmen beklagt einen Mangel an Bewerbern mit
deutschen Sprachkenntnissen. In der wachsenden Tourismusbranche ist mit
einem regelrechten Boom fiir Deutsch zu rechnen. Das heift, daf sowohl
der Deutschunterricht in den Sekundarschulen als auch Deutschkurse in der
Erwachsenenbildung ausgedehnt werden miissen. Dabei sollten auch
Geﬁenden beriicksichtigt werden, die bisher vernachlissigt worden sind.
Auflerdem sollten Abschliisse angestrebt werden, die international aner-
kannt werden, also etwa das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache des
Goethe-Instituts oder die Diplompriifungen der Kultusministerkonferenz.

ZUSAMMENFASSENDER BERICHT

1. Befragte Firmen

Im April 1992 wurde an ca. 200 Firmen in ganz Namibia ein vierseiti-
ger Fragebogen zur Sprachverwendung innerhalb der Firmen, mit
Kunden und mit Geschiftspartnern verschickt.

Die Auswahl der Firmen erfolgte unter Zuhilfenahme des Namibian
Trade Directory, dabei wurde ein betrichtlicher Teil der namibischen
Geschiftswelt erfaBt. (Mehr als 50% der dort genannten Firmen
wurden angeschrieben.)
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Von den angeschriebenen Firmen und Institutionen (z.B. NNCCI)
antworteten 60, also knapp 30%. Bei einer Fragebogenliange von vier
Seiten ist schon dieses Ergebnis als erstaunlicher Erfolg zu werten.
Gleichzeitig weisen die Aussagen im Fragebogen nicht daraufhin, daf
bevorzugt Firmen geantwortet haben, in denen Deutsch sowieso
favorisiert wird. Es ist also davon auszugehen, dafl die Ergebnisse der
Umfrage in etwa reprisentiv sind.

19% der antwortenden Firmen, waren im priméren Sektor titig, 3t
im sekundaren und 43% im tertidren Sektor.

26% der Firmen operierten nur im lokalen Bereich, 38% in ganz
Namibia, 12% in der siidafrikanischen Region und 24% waren inter-
national (weltweit) tatig. (s. Tabellen 1 und 2)

Tabelle 1

Varlsilung suf Bersiche

Tabelle 2

Die Zahl der Angestellten variierte von 2 bis 6500. Insgesamt waren
zum Zeitpunkt der Erhebung in den Firmen ca. 23 250 Menschen
titig. Es haben aber in der Mehrzahl kleine bis mittelgroBe Firmen ge-
antwortet.
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- Sprachgebrauch

PDie Angaben iiber den Prozentsatz von muttersprachlichen Deutsch-
sprechern in den Firmen schwankte von 0% - 100%. Insgesamt
arbeiten in diesen Firmen 1020.Deutschsprachige. Das sind 4% aller
Arbeitnehmer in dieser Auswahl.

Die Angaben iiber den Prozentsatz an Personen, die sich auf Deutsch
verstindlich machen konnen (Fremdsprachler) schwankten ebenfalls
zwischen 0% und 100%: Ca. 1190 Personen kénnen auf Deutsch
kommunizieren. Dies entspricht 5,1%.

Firmeninterner Sprachgebrauch

Bei den innerhalb der Firmen verwendeten Sprachen ist Englisch die
fithrende Sprache, allerdings dicht gefolgt von Afrikaans.

Als dritte Sprache folgt mit deutlichem Abstand Deutsch. Wiederum
deutlich zuriick liegen dann Oshiwambo, Otjiherero, und Nama/
Damara. Aufierdem wurden Portugiesisch und Kwangali mindestens
einmal genannt, (s. Tabelle 3)

Tabelle 3

Intemner Sprachgebrauch

Nama/Damars ;

Externe Kommunikation

Bei der Kommunikation mit Kunden und Geschiiftspartnern liegt
Englisch bereits deutlich vor Afrikaans. Deutsch liegt wiederum an
dritter Stelle, aber der Abstand zu Afrikaans ist geringer. Die anderen
einheimischen Sprachen schneiden hier noch schwicher ab. Als
weitere Sprachen wurden noch Portugiesisch, Kwangali (je zweimal)
und Franzdsisch (einmal) genannt. (s. Tabelle 4)
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Tabelle 4

Exdemer Sprachgebrauch

Deutsch
Erwartungen in den Firmen

18 Firmen (ca. 30%) erwarten von ihren Angestellten auf der
Managementebene Grundkenntnisse der deutschen Sprache. 11 Fir-
men (ca. 19%) erwarten sogar gute Kenntnisse. D.h., nahezu 50%
der Firmen erwarten auf dieser Ebene deutsche Sprachkenntnisse. Auf
der mittieren Firmenebene erwarten immerhin noch 5 Firmen (8%)
gute Deutschkenntnisse. 14 Firmen (ca. 24%) wiinschen auf dieser
Ebene Grundkenntnisse. D.h., immer noch 25% erwarten Deutsch-
kenntnisse. Auf der unteren Ebene werden keine guten Deutschkennt-
nisse mehr erwartet, aber immerhin noch 7 Firmen (12%) hitten
gerne Grundkenntnisse.

Diese Ergebnisse zeigen deutlich, da$ zumindest im Bereich der
qualifizierten Arbeitsplitze Deutschkenntnisse von Vorteil sein
konnen. (s. Tabelle 5)

Tabelle 5
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3.2 Deutsch mit Kunden
Auf die Frage, wie oft Deutsch mit Kunden gesprochen werde, ant-

worteten 56% mit "oft”, 30% mit "selten” und nur 14% mit "nie”. In
86% aller Firmen wird also zumindest hin und wieder mit Kunden

Deutsch gesprochen. (s. Tabelle 6)

Tabelle 6

Deutsch mit Kunden

0% 10% 20% 0% W%

3.3 Deutsch im internen Sprachgebrauch .
Innerhalb der Firmen selbst wird bei 44% oft Deutsch gesprochen, bei

25% selten und bei 31% nie. Dies besagt aber, daB bei 69% der Fir-
men bei der internen Kommunikation wenigstens ab und zu Deutsch

verwendet wird. (s. Tabelle 7)

Tabelle 7

3.4 Deutsch im externen Sprachgebrauch
Bei Gespriichen mit Geschiftspartnern wird bei 30% der Fir_men pft
Deutsch gesprochen, bei 37% selten und bei 33% nie. Auch hier wird
also von der Mehrheit immer wieder Deutsch gesprochen, wenn auch
Umfang und Intensitit vermutlich geringer sind. (s. Tabelle 8)
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Tabelle 8§

4. Bedeutung der deutschen Sprache heute
Eine entscheidende Frage im Fragebogen war die nach dem Bedarf an
Deutsch in Namibia nach der Unabhingigkeit, d.h. zu einem Zeit-
punkt, wo es nur noch eine Amtssprache gibt. -
Zwar gaben 46% der Firmen an, der Bedarf an Deutsch habe abge-
nommen, aber 28%, also mehr als ein Viertel aller Firmen, waren der
Meinung, der Bedarf an Deutsch habe sich nicht verindert, wihrend
26%, also ebenfalls ein Viertel, meinien, der Bedarf an Deutsch habe
s0gar zugenommen.
Erfreulicherweise sieht also die Mehrheit der Firmen fiir Deutsch
durchaus e¢ine Zukunft in diesem Lande.
Gleichzeitig muff jedoch festgestellt werden, daB 60% der Firmen der
Meinung sind, daB die Bedeutung von Deutsch in Namibia zuriick-
gehen werde. Ein kleiner Prozentsatz meint, daf die Stellung von
Deutsch unveriindert bleiben wird. Immerhin ca. 35% sind jedoch der
Meinung, daB die Bedeutung von Deutsch sogar noch wachsen
werde.(s. Tabellen 9a + 9b)

Tabelle 9a
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Tabelle 9b

wird aurockgahen

bleibt urveriindarl |

Angebot an deutschsprechendem Personal

Was die Zufriedenheit mit dem Angebot an deutschsprechendem Per-
sonal anbelangt, so waren 51% zufrieden, aber 49% meinten, daf auf
dem Arbeitsmarkt zu wenige deutschsprechende Bewerber verfiigbar
seien. Dementsprechend befiirworten 49% der Firmen Deutschunter-
richt bzw. Deutschkurse vor oder wahrend der Berufsausiibung. 51%
sehen hier keinen Bedarf.

Erwartete Fertigkeiten :

Beim Erlernen einer Sprache kann auf ganz unterschiedliche Dinge
Wert gelegt werden. Im einen Fall mochte der Lernende Fachliteratur
lesen kénnen, in einem anderen Fall geht es dem Lernenden um das
Erlernen der Fihigkeit zur miindlichen Kommunikation in Alltagssi-
tuationen etc,

Die Firmen in Namibia betonten ganz stark die miindlichen Kompo-
nenten der Sprache, nimlich Sprechen und Verstehen. Die Fahigkeit,
Texte zu lesen, wird als erheblich unwichtiger angesehen. Die Fihig-
keit der schriftlichen Sprachproduktion folgt abgeschlagen an letzter
Stelle.(s. Tabelle 10)

Dieses Wissen muB unbedingt - zumindest bei Sprachkursen - beriick-
sichtigt werden. Allerdings geht der kommunikative Ansatz fiir den
Spracherwerb bereits auf diese Tatsache ein. Auch die Zertifikats-
kurse des Goethe-Instituts, die in Namibia angeboten werden, haben
eine starke miindliche Komponente.
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Tabelle 10

Image und Deutsch

Auf die Frage, ob die Tatsache, daB es in der Firma Leute gibt, die
Deutsch sprechen, gut fiir das Image der Firma sei, meinten 53% dies
sei der Fall. 21% meinten, dies sei zumindest teilweise gut fiirs
Image. Nur 26% der Firmen meinten, daf diese Tatsache keinen Ein-
flufl auf ihr Image habe.

Einzelbemerkungen

Zum SchluB seien einige der interessanten Einzelbemerkungen aufge-

listet, die wortlich zitiert werden:

- "Innerhalb der Region ist der Bedarf an Deutsch minimal."

- "Die ganze Kommunikation mit deutschen Firmen findet auf Eng-
lisch statt."”

- "Die namibisch-deutschen Handelsbeziehungen sind sehr gut entwi-
ckelt, deshalb wird mehr Deutsch bendtigt."”

- "Sowohl vom Gkonomischen Standpunkt (Tourismus und Produk-
tion) als auch vom sozialen Standpunkt her, sollten alle Mdglichkei-
ten genutzt und aktive Anstrengungen unternommen werden, um
Deutsch fest als die erste Fremdsprache im Lande zu etablieren.”

- "Deutsche Sprachkenntnisse werden (in der Firma) nicht verlangt,
aber sie sind definitiv ein Vorteil."

- "Ich bin der Meinung, daB es von personlichem Nutzen ist, wenn
man in diesem Land Deutsch sprechen kann, und ich wiirde als
Managing Director gern meine Deutschkenntnisse verbessern.”

- "Verbindungen zu einer deutschen Firma erfordern die Aufrechter-
haltung von Deutsch als einem Kommunikationsmittel."

- "Hier in Oshakati miissen dringend Grundkurse fiir Deutsch als
Fremdsprache angeboten werden.”
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- "Mehr deutschsprachige Touristen werden erwartet.”

9,  Schluffolgerungen
Zwar ist nicht zu iibersehen, daB Deutsch in der Zukunft auch im

Wirtschaftssektor weiterhin einen schweren Stand haben wird, aber es
ist gleichzeitig deutlich geworden, daB fiir die deutsche Sprache nach
wie vor ein betrichtliches Potential vorhanden ist.
In bestimmten Bereichen der Wirtschaft (z.B. in der Touristik-
branche) ist u.U. sogar mit einem regelrechten Boom fiir Deutsch zu
rechnen,
Da viele Firmen auflerdem weiterhin iiber Mangel an deutschspre-
chenden Bewerbern klagen, muff der Deutschunterricht im Sekundar-
schulbereich ausgeweitet werden. Dabei sollten auch Schulen in
Gegenden in Betracht gezogen werden, wo bisher (aus verschiedenen
Griinden) kein Deutsch angeboten wurde.
Abschliisse in Deutsch wiirden dabei an Gewicht gewinnen, wenn sie
in der Bundesrepublik und anderen europdischen Léndern anerkannt
wiren.
In diesem Zusammenhang wire daran zu denken, zusitzlich zu den
namibischen AbschluBpriifungen das Zertifikat Deutsch als Fremd-
sprache des Goethe-Instituts und das Sprachdiplom der Kultusminister-
konferenz anzubieten. Das Sprachdiplom bescheinigt zudem ausrei-
chende Deutschkenntnisse fiir ein Studium in Deutschland.
Fiir die Wirtschaft speziell sollte die Priifung Wirtschaftsdeutsch des
Goethe-Instituts ins Auge gefaBt werden. Generell sind die Sprach-
kurse im tertiiren Bereich auszubauen, wobei an Kursorte auBerhalb
Windhoeks zu denken ist. Eventuell konnen Kurse direkt in den Fir-
men angeboten werden.

* Der Fragebogen zu dieser Umfrage wurde von dem Arbeitskreis
Deutsch als Fremdsprache in Namibia (ADaFiN) erstellt und die Aus-
wertung der Ergebnisse von Herrn Andreas Worbs vorgenommen.
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_ Die Bewertung (Benotung) der I"Jbersetzunﬁ
im kommunikativen Fremdsprachenunterricht*

Klaus MENCK
University of the Western Cape

(* In Lehrplanrevisionsvorschligen, die zur Zeit dienen, ist keine schrift-

liche Ubersetzung irgendeiner Art im Unterricht und in der Prifung vorge-

sehen. Die Hin- und Heriibersetzung wird jedoch im jetzt - und wie lai =

Roc_li? 1—)giilt1gen Lehrplan in der Priifung vorgeschrieben. Deshalb die:
rtikel.

Zur Beurteilung (Bewertung, Benotung) jeglicher Art von Ubersetzung ist
bisher im DaF-Unterricht in Sidafrika aufler in Lehrerfortbildungskursen
verhiltnismiBig wenig gesagt bzw. verdffentlicht worden. Aus der Art,
wie die ﬁbersetzung bisher benotet wurde, zeigt sich, wie wenig sie und
die Methoden ihrer Bewertung sich fiir den kommunikativ orientierten
Fremdsprachenunterricht eignen.! Diese Feststellung gilt jedoch nicht nur
fir die Ubersetzung, sondern auch fiir manche sonst bisher iiblichen, auf
die vier Fertigkeiten ausgerichteten Ubungsformen. Zu fragen wire, inwie-
weit neue Lernziele neue Unterrichtsmethoden und -mittel erforderlich
machen und welche Implikationen diese fiir alle Aspekte der Bewertung
haben dirften,

Fiir die Beurteilung der Ubersetzung im kommunikativen Fremdsprachen-

unterricht ergeben sich demgemifl Fragen

- zur Vergleichbarkeit der Bewertung der Ubersetzung mit der Bewer-
tung der Berufsiibersetzung (Ubersetzungskritik)

- zur Vergleichbarkeit der Bewertung der Ubersetzung mit der Bewer-
tung in anderen Fertigkeiten und

- zur Vergleichbarkeit der Bewertung der Ubersetzung im Unterricht und
in Priifungen und Tests.

1. Bewertung: Ubersetzung und Berufsiibersetzung

Die Ubersetzungskritik befaBt sich mit MaBstiben und Beurteilungskrite-
rien, die an die beruflich in Auftrag gegebene Ubersetzung angelegt
werden konnen. Hier geht es darum, das adiquate von dem nicht adi-

~ quaten Produkt zu unterscheiden, wihrend es in der Ubersetzungsdidaktik,
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d.h. im Ubersetzungsunterricht angehender Ubersetzer, zusitzlich noch
nétig ist, Bewertungskriterien der Ubersetzung auf Interimiibersetzungs-
kompetenz abzustimmen. Lehrenden obliegt dabei die Auswahl geeigneter
Texte und die Einschitzung von minimalen bis adidquaten Sprachkennt-
nissen.

Ubersetzungskritiker duBern sich dazu eher vorsichtig. Hier ein Versuch
KUPSCH-LOSEREITs, Ubersetzungsfehler nidher zu bestimmen (1985,
172):

(...) when two texts in two different languages correspond
functionally, semantically and syntactically, we consider them as
being translations of one another. From this we can derive our
definition of a translation error as an offence against:

1.the function of the translation
_2.the coherence of the text
3. the text type or text form
4. linguistic conventions
5. culture- and situation-specific conventions and conditions
6. the language system.

KUPSCH-LOSEREIT gibt die Hierarchie bewufit durch die Reihenfolge
der drei Aspekte (funktionale, semantische und syntaktische Uberein-
stimmung) als auch deren Aufieilung in sechs Bereiche an. In der schuli-
schen Ubersetzung wiirde Punkt 3 eine geringere Rolle spielen, weil mit
weniger textsortenspezifischen Texten bzw. hauptsichlich mit Texten des
informativen Typs gearbeitet wird.

Weniger auf allgemeingiiltige Aussagen ausgerichtet, beruft sich PICARD
auf die Praxis in einer sechsstufigen Skala zur Benotung der Ubersetzung.
Seine Ubersetzungswissenschaftlich fundierte Beschreibung der verschie-
denen Swfen stellt einen Versuch dar, einen subjektiven Vorgang durch
genauere Umschreibung moglichst nachvollziehbar zu machen, d.h. zu
objektivieren (PICARD 1984, 50-51):

(...) marking the translation (...) would involve subdividing the text
into scoring units (the unit being one or more sentences or a part of
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a sentence). Each unit would then be scored on this scale more or
less as follows:

0. Unacceptable: units not translated, original misunderstood, gross
grammatical or other disqualifying errors.

1. Weak: meaning of original understandable but poorly conveyed;
product requiring extensive corrections.

2. Fair: passable but requiring some correction.

3. Good: requiring little or no improvement but not exceptionall,
meritorious.

4.Very good: requiring for most purposes, no improvement:
accurate rendering, good style and composition; proof of a
certain facility in handling and solving some real difficulties.

5. Excellent: The final product reading like the original without any
indications of its being a translation.

Bei den hier gegebenen Beschreibungen darf nicht iibersehen werden, da
der erste Mafistab die Ubersetzungsaufgabe, d.h. (sprachliche) Richtigkeit
innerhalb der Ubersetzungsfunktion ist. So geht z.B. aus der obigen Be-
schreibung "Excellent” hervor, daf das Endprodukt sprachlich einwandfrei
zu sein hat - eben wie das Original die sprachliche Form einer bestimmten
kommunikativen Absicht darstellt. Auf die Ubersetzung im Fremdspra-
chenunterricht bezogen, diirfte die Grenze des Akzeptierbaren (bestanden
nicht bestanden) zwischen 1 und 2 liegen.

2. Bewertung: Ubersetzung und die vier Fertigkeiten

Im kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht treffen und ergéin-
zen sich alle Lernziele in dem Oberbegriff der Kommunikationsfihigkeit in
der Fremdsprache. Die Leistungen in allen Fertigkeiten und somit in allen
Teilen eines Examens, das diese Fertigkeiten priift, sollten sich deshalb in
der Bewertung entsprechen, d.h., es ist padagogisch sinnvoll, Kommunika-
tionsfahigkeit in der Fremdsprache in allen Fertigkeiten bzw. Lernzielen
anzustreben und in der Bewertung als oberstes Lernziel einzustufen. Damit
soll eine unterschiedliche Schwerpunktverlagerung unter den Fertigkeiten
nicht abgelehnt werden. Wesentlich ist, daB eine Fertigkeit, die laut Lehr-
plan fiir wichtiger als eine andere gehalten und deshalb auch lénger bzw.
ausfiihrlicher gelehrt wird, strenger bewertet wird.
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Leistungsmessung anderer Teile eines Examens miifite dementsprechend
Wesentliches mit Bewertungsmalstiben der Ubersetzung gemein haben.
Verbindungen sind vor allem zwischen den Fertigkeiten Lesen, Schreiben
und Ubersetzung zu schen. STEVENSON (1985, 152) stellt dazu fest:

Interestingly, the problems of evaluating translation are remarkably
similar to those of evaluating essays, and there is a large, well-
established literature on how writing abilities can be reliably
assessed.

Aber das trifft auch auf andere Aspekte und Formen schriftlicher Arbeit
zu, insofern sie auf Texten basieren (Textarbeit, Textaufgabe):

Any testing situation is inherently unnatural: in real language use no
attempts are made to assess an individual's communicative
efficiency. Within this framework, however, text-based tests
conform more closely to real language use. Such tests are oriented
towards language processing rather than towards the application of
rules: they can include contextual and situational variables; they can
place the examinee in a setting where he must both comprehend and
respond in an appropriate and effective manner. (KLEIN-BRALEY
1982a, 50)

- eine Beschreibung allgememer Maglichkeiten kommunikativ orientierter
Priifung, die alle in der Ubersetzung realisiert werden kénnen.

Wenn Schiiler in einem Teil der Priifung eindeutig schlechter abschneiden
als in den anderen Teilen, so kann das am Unterricht, an den Priifungsauf-
gaben und/oder an der Bewertung liegen. Was den Unterricht betrifft, so
weiff der Lehrer ziemlich genau, was er durchschnittlich von den Schiilern
in den verschiedenen Abschnitten der Priifung in den einzelnen Fertig-
keiten erwarten kann. Ein Ergebnis in einem Teil der Prifung, das sich
negativ von den Noten in den anderen Teilen abhebt, heiBt also, daB die
Priifung oder deren Bewertung hier zu streng ausgefallen ist. Das gilt auch
fiir 6ffentliche Priifungen.

Die Hin- und die Heribersetzung diirfen in der Priiffung nicht durch
'strengere’ Zensur regelmiflig schlechter ausfallen als andere Teile der
Priifung und damit in den Ruf kommen, besonders 'schwierig’ zu sein.
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Negative Resultate konnen durch eine grindliche Vorbereitung im Unter-
richt und durch die Aufgabenstellung selbst verhindert werden. Entschei-
dend sind: Eine klare, eindeutige Ubersetzungsaufgabe, die die zur Verfii-
gung stehende Zeit und das Niveau der Schiiler, Textlinge und -angemes-
senheit beriicksichtigt. Wenn die Priifung auf vorhergehende Uber-
setzungsarbeit im Unterricht abgestimmt ist, wissen die Schiiler, was von
ihnen erwartet wird, Dann kennen sie die Bewertungsmafstibe, nach
denen ihre Leistung - auch in der Priifung - beurteilt wird. Das gilt fiir j¢
liche Ubersetzung:

Wenn Ubersetzungen der Lernenden beurteilt werden (Haus-
arbeiten, Klausuren), muB ihnen schon vor Erbringung der gefor-
derten Leistung erklirt worden sein, nach welchen Kriterien die
Leistung beurteilt werden wird. (HONIG/KUSSMAUL 1982, 133).

Die Ubersetzung wird nicht als isolierte Fertigkeit von besonders hohem
Anspruch betrachtet und bewertet, sondern als integrierter Teil bei der ein-
heitlichen Entwicklung voh kommunikativen Fertigkeiten des Lerners auf
einem bestimmten interimsprachlichen Niveau.

3. Bewertung der Ubersetzung im Unterricht und in Priifungen/ Tests

Als axiomatisch gilt, dal nur gepriift wird, was gelehrt wird, und daff nur
gepriift wird, wie es gelehrt wurde. Dazu gehort ferner die Forderung, dafl
das Gepriifte auch nach denselben MaBstiiben zensiert wird wie das vorher
Geleistete:

One way of ensuring (the close relationship of tests with other
elements of the curriculum) is to see that they both come from a
common source, such as a specification of linguistic-communicative
needs: thus the programmes of the curriculum aim to meet those
needs, and the tests aim to indicate how far the needs are being
satisfied. (CARROLL 1982, 6)

Die im Unterricht stattfindende Simulation der Ubersetzungsaufgabe und
deren Ausfiihrung erfihrt jedoch in einer Priifung eine Einschrinkung,
durch die sie nicht ganz mit Aufgaben zu anderen Fertigkeiten verglichen
werden kann. Ubersetzung im interkulturell-kommunikativen Unterricht ist
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vor allem wichtig als Gemeinschafts- bzw. Gruppenarbeit, bei der Vor-
schlige zur Ubersetzung mit allen Implikationen diskutiert werden und
schlieBlich die beste Ldsung gemeinsam ausgehandelt und als 'Beschluf)’
akzeptiert wird. In einer Priifung darf die Ubersetzung - wie die Priifung
der anderen Fertigkeiten - nur im Alleingang stattfinden. Eine weitere Ein-
schrankung erfihrt die Ubersetzung in der Priifung durch Faktoren, die
zwar nicht nur in Ubersetzungssituationen, aber dort besonders wichtig
sind: Zeit und Hilfsmittel. Ubersetzung in genau begrenzter Zeit kann und
sollte noch im Unterricht geiibt werden, wahrend Hilfsmittel (Wérterbuch-
benutzung) gerade im Unterricht erprobt werden und in der Priifung meist
nicht gestattet sind.

Insgesamt ergibt sich aus den Sachzwingen des Unterrichts und der Pri-
fung der Ubersetzung innerhalb des kommunikativ orientierten Fremdspra-
chenunterrichts eine Vielfalt von Fragen zum Unterricht, zur Priifung und
zur Bewertung, deren Beantwortung man dem einzelnen Lehrer u.a. ange-
sichts einer offentlichen AbschluBpriifung, nicht einfach iiberlassen sollte.
Die ﬂberprﬁfung, ob kommunikativ orientierte Lernziele erreicht sind, und
die Schwierigkeit der Bewertung machen die aktive Zusammenarbeit aller
Priifungsleiter unabdingbar. Wenn BOLTON (1985, 125) "zur Objektivie-
rung der Bewertung"

eine moglichst eindeutige Definition von verschiedenen Leistungs-
stufen sowie ein vor jeder Priifung stattfindendes Priifer-/Korrek-
torentraining

vorschligt, so trifft das nicht nur auf das Nachsehen in der AbschluBprii-
fung zu, sondern auf alle Prifungen, bei denen Lehrer ihre Schiiler in Vor-
bereitung auf die AbschluBprifung unterrichten und ihre Leistungen be-
werten:

Wie bewertet man eine Liicke, ein fehlendes Wort im Text? Wie

bewertet man ein MiBverstindnis des deutschen Textes, welches

harmonisch und in tadellosem idiomatischem Franzdsisch oder Eng-

lisch in den iibersetzten Text paBt? Diese Schwierigkeiten sind nur

in den Griff zu bekommen, wenn ein Team von Auswertern sich

auf Kriterien einigt und diese sowohl den Priiflingen vorher mitteilt,
~ wie sich auch selbst daran halt. (KLEIN-BRALEY 1982b, 96).
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Aus den 'vor-kommunikativen' Lernzielen der Ubersetzung (' Verstindnis'
des kontextlosen Textes) und aus der Art, wie Ubersetzt wurde (wortwirt-
lich), geht hervor, dal die Ubersetzung in Unterricht und Priifung punk-
tuell auf wortwortliche "Richtigkeit' hin benotet wurde. Das habe ich aus
Gesprachen mit Lehrern, und aus Memoranda (Beurteilungsschemata) zu
(6ffentlichen) AbschluBBpriifungen, in die ich Einsicht hatte, erfahren und
in Fortbildungskursen erlebt. Von Schiilern wurde erwartet, daB sie ' »
genau wie moglich', aber auch 'sinnvoll’ ins Englische/Afrikaanse bz:
ins Deutsche iibersetzten. Man zog dann pro "Ubersetzungsfehler' jeglicher
Art einen oder einen halben Punkt ab. Differenziert wurde hdchstens
zwischen einem Ubersetzungsfehler auf Wortebene ('falsche Ubersetzung
oder Fehlen eines Wortes' - Abzug von einem Punkt) und einem Sprach-
fehler bei erkennbarer 'richtiger' Absicht (fehlerhafte idiomatische Wen-
dung, Grammatik- oder Rechtschreibungsfehler - Abzug von einem halben
Punkt). Fehler in der Rechtschreibung im Englischen/ Afrikaansen wurden
meist nicht beurteilt, wenn die beabsichtigte Ubersetzung noch als akzepta-
bel eingestuft werden konnte (vgl. Anm. 1).

Als Vorlage zur Bewertung diente in diesen Fillen eine vom Lehrer/
Examinator erstellte wortwdrtliche 'Optimal’-Ubersetzung, d.h. eine Fas-
sung, meist ohne alternative Ausdrucksmoglichkeiten. Lehrer mit méfigen
Fremdsprachenkenntnissen neigen dazu, einen derartigen 'vorschreiben-
den' Losungsvorschlag als bindend anzusehen, von dem nicht abgewichen
werden darf.

Die Benotung der Ubersetzung im kommunikativ orientierten Fremdspra-
chenunterrich? ist im Gegensatz dazu so offen zu halten wie die eines Auf-
satzes. Deshalb kann es dazu nur allgemeine Richtlinien und Hinweise und
kein eindeutiges, alle Fille deckendes 'objektives' Benotungsschema
geben. 'Offen benoten' heiBt, dafl der Lehrer sich wihrend der Benotung
(also nicht nur, wihrend er den Ubersetzungsauftrag in Vorbereitung auf
die Beurteilung der Schiiler selbst 15st) stets auf seine eigenen Sprachkennt-
nisse verlassen muf, um alle denkbaren addquaten Ubersetzungen zu be-
riicksichtigen. ' '

Ich michte eine mogliche Vorgehensweise bei der Benotung der Uber-
setzung im schulischen DaF-Unterricht und deren Priifung vorschlagen.
Der Vorschlag erfolgt im Anschluf an MENCK 1987, 44 (s.u.). Der ur-
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spriingliche Vorschlag wurde inzwischen in einem Ubersetzungsversuch
erprobt (dazu MENCK 1991, 292ff.): Die Matrikklasse (DaF), zehn Schii-
lerinnien der héheren Schule Liickhoff, Stellenbosch, machte die Heriiber-
setzungsaufgabe aus der Offentlichen AbschluBpriifung (Senior Certificate,
Supplementary, German Third Language Higher Grade, First Paper,
(Mirz) 1990) des Department of Education and Culture, House of
Representatives unter Aufsicht der Deutschlehrerin, Frau M. Gabriels, im
Auftrag des Fachberaters und Examinators dieser Erziehungsbehorde,
Herrn Rudolf RODE. RODE beurteilte die Ubersetzungen dann nach dem
von mir in DUSA gemachten Vorschlag (MENCK 1987, 44):

1. Die Gesamtnote wird unterteilt - also 30 = 120 x %.

2. Ein Drittel entfalit auf eine vom ganzen Text ausgehende Note. Diese
Note entspricht der Antwort auf die Frage: Eine sinngeméfe Uber-
setzung?

3. Ein Drittel entfallt auf eine von der Summe der im Text enthaltenen
Sitze ausgehenden Note. Dieses entspricht wiederum der Antwort auf
die Frage: Wurde sinngemal {bersetzt? (D.h. bei einer Gesamtnote
von 30, jeder Satz wird proportional zum ganzen Text aus 10 bewertet
- nach Liange und Aussagewert).

4. Ein Drittel entfillt auf Grammatik und Stil, Syntax und Semantik, wo-
bei bei der Hinlibersetzung (A/E -> D) pro "Fehler” etwa ein Viertel-
punkt und bei der Heriibersetzung (D -> A/E) etwa ein halber Punkt
abgezogen werden konnte.

Dabet stellte der Priifer u.a. (s.'4.") fest, dah auch Orthographie und Inter-
punktion beriicksichtigt werden miissen und (s.'3.") daB es miihsam ist, die
Sdtze abzugrenzen und zu zdhlen und dann noch den Prozentsatz auszu-
rechnen. In RODEs Erziehungsbehorde, gilt fiir die Beurteilung von Auf-
sitzen ein vereinfachtes Benotungsschema, dafl man evil. auch auf die drei
Beurteilungskategorien in diesem Schema anwenden kdnnte, indem man
- 10 statt in elf Kategorien in vier (0, 3, 7, 10) einteilt. Er hat die zehn
Arbeiten jeweils nach beiden Beurteilungskategorien bewertet. Dabei stell-
te sich heraus, daB die Beurteilung nach dem vereinfachten Benotungs-
schema fast immer héher/giinstiger ausfiel (in sieben aus den zehn Fillen,
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was zu einem Gesamtunterschied von nahezu 5% fiihrte (Durchschnitt:
67.0% vs. 61.7%)).

Von meinem urspriinglichen Vorschlag und den aus dem Bewertungs-
versuch RODEs gewonnenen Erfahrungen ausgehend, mochte ich mich fiir
die Praxis der Senior-Certificate-Korrekturen RODE anschliessen und nach
den folgenden, in seiner Erziehungsbehdrde verbindlichen Skalen vorgehen
(vgl. RODE 1993, 51):

Bewertung der "Ubersetzungs”"-Aufgaben
Fiir sowohl die Her- als auch die Hiniibersetzung gelten die Kriterien:
Angemessenheit des Sprachgebrauchs

10-7-3-0
und

Angemessenheit der semantischen Wiedergabe des Ausgangstextes
20-14-6-0
Héchste erreichbare Punktzahl: 30.

Die Gewichtung zugunsten der semantischen Wiedergabe ist ein
weiterer Versuch, eine doppelte und mehrfache Bestrafung von Gram-
matikfehlern zu minimalisieren.

Fin Kennzeichen der oben angegebenen Bewertungsskalen ist die
klare Entscheidung fiir eine von nur vier Stufen:

Entweder:
Angemessen, verstindlich; bis auf wenige Ausnahmen richtig - 100%

oder
Verstindnis an einzelnen Stellen beeintrichtigt - 70% (66,6%)

oder
An mehreren Stellen unverstindlich; nicht angemessen - 30% (22,2%)

oder
Kein Zusammenhang, unverstindlich - 0%

Eine "Flucht" in eine unentschiedene Mittelnote {50%) ist nicht mdg-
lich. (Im Falle eines Higher-Grade Faches muB 40% erzielt werden,
um die Priifung bestehen zu konnen.)
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ANMERKUNGEN

1. Vgl fol%ende Vorschldge zur Benotung der Ubersetzunf) aus einem
Beispiel fiir ein "Memorandum'’ (Bewertunésschcma), das DaF-Lehrern
in einem Januar/Februar 1981 von der Erziehungsbehdrde der Kap-

rovinz gehaltenen Fortbildungskurs empfohlen wurde:

u "Abteilung B (50)", d.h. zur Heribersetzung: "The following
serves as a guide only. Any alternative translation true to the wording
and substance of the text will be accepted. Spelling, punctuation an
clumsy English will not be penalised, providing that the meaning is
clear. A literal translation is required, in as far as this is idiomaticall
possible. Each of the 5 paragraphs carries 5 marks (-2 per error{
awarded for literal translation. A further mark out of 25 is added and is
awhaﬁdeﬁ:l for the candidate's understanding of the text content as a
whole.

Zu "Abteilung C (50)", d.h. zur Hindbersetzung: "In this section every

error (including errors in spelling and punctuation) will be penalised by

half a mark, up to a maximum per paragraph indicated in brackets. The
iven translation serves as a guide only. Any alternative translation

%including clumsy structures which are not necessarily wrong) true to

the purport of the text is acceptable.”

2. Dieser Artikel zur Benotung der Ubersetzung im kommunikativ orien-
tierten Fremdsprachenunterricht ist eine Erginzung und Erweiterun
meines Artikels zum Ubersetzungsunterricht in DUSA 1/1987, 26-53.
Dort habe ich versucht _zu zeigen, wie ich mir ProzeB und Produkt
eines kommunikativen Ubersetzungsunterrichts vorstelle. Der Artikel
ist von mir gegen R 3,00 (fiir Ablichtung und Porto) erhiltlich.
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Ein Priifungsbogen Deutsch als Fremdsprache (Std. 9)*

Irma WILLIAMS
Hoérskool Strandfontein

* Hier der dritte in einer Serie. Bisher wurden die folgenden Priifungs-
bogen DaF gebracht:

(1) Std. 10 (1992) erstellt von Peter Sutter (Durbanville High School,
Cape Education Department) in DUSA 2/92, 33-43.

(2) Std. 10 (1992) erstellt und mit Aufstellungshinweisen versehen von
Rudolf Rode (Fachberater fiir DaF und Examinator des Department
of Education and Culture, House of Representatives) in DUSA
1/93, 47-66.
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STD.9

Zeit: 3 Stunden

ABTEILUNG A

DEUTSCH

Erster Priifungsbogen

ISSN 10164367

HOERSKOOL STRANDFONTEIN SEPTEMBER 1993

220 Punkte

Lesen Sie bitte den nachfolgenden Text und bearbeiten Sie dann die an-
schliefenden Aufgaben:

Traum
wurde'_
- wahr

Eine lustigs Gruppe bereiste im

Juni die Bundlsmyublill
Dwfsdllund die Sieger unseres :

Mulmillnmrlm Meln
Tmum vom Fliegen” unll itre
Iogleilor, Yolando, die spani-

l sche Gewlnmrin,. barichtet.
 Ebeutells au Deutschlondiowr.
waren die Gawinner eines
Goethe-Wetthewerbs. ‘

s wir uns doss erske Ml sahen,
nannie uns unser Begleiter ,&i-
nedneﬁsd’neGmppe"_WigHjn.
nen sich Leute aus
vier Nationen unter-

gen?

Trotzdem

gab es in unserem Kieinen Turm

20 __ von Babel kaum Probleme: am

“Ende der Woche verslundlﬂlan

sich afle in einer  Mix-

1n Frankfurt machten wir eine

Rundfchrt durch den Flughaten,
25 _Donn fuhren wir nach Bonn. Dort

war dis Ausstellung der Bilder.

Wir besuchien auch dis JUMA-"

Redakdion in Kain, Wir sind Mil-
lionen von Schiler, die diese Zeit-
30__ schrift lesen, aber die Redakiion
" besteht ous nur fiinf Personen, die
in einem kleinen; gemitlichsn
Biro arbeiten. Das wor fir mich
eine Ubsrmaschungl Die raurige

a5 SeniadiemTugawq,dleﬂdu

seinen Reisepal}

Der, schénste Teil

der Reise begann

40 _ _ am Donnerslag in
" Bedin, Wir gingen

in sinen Second-
Hand-Laden und

kauften dort Hitte.

____ Abends lud man
uns in ein dgypli-

sches Restourant

ain. Es wor etwas

gonz Neves fir

5O __ uns. Nachis frank
man dann tsche-

d1|sé:§m Likir und
sang Lieder aus den einzelnen
Lcmirn

62

55" |_Die Hotels in Franfurt und Bonn

ron sehr luxurids. Dos Holel in
Bexdin hotie nur jugendliche Giiste.
Dort habe ich mich wie zu Hau-
* se gefiihit. Freitog abend gingen
6O __ wir ouf einen Rummelplatz mil iol-
" len und riesigen Karussells. Alle
- skourten, Leider waren die Méigen
von Giilis, Malgerzota und mir
* daran nidt gevShnil Am Sams-
o5 5" tag leierten wir Abschied in einer
" Pizzeria. Magda, Menika und ich
" besuchien cbschlieflend noch eine
Disko. Do unser Flug erst am
Monbgglng,wmenwlrSombg
Fo_ _!_ganz allein. Es wor sehr traurig.
‘ Wir haben soviel in diesen Togen
" erdebt. Nicht nur das Hlawl,mch
' dte Jinternationale Stimmung”
- war ol So eine Reise werde ich
nie wieder machen kiinnen. Vie-
‘ |en Dank on die Begleitpersonen,
on die Organisatoren und an
JUMA

MMA 193
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1.2

1.2.1
1.2.2
1.2.3
1.2.4

1.3

1.3.1
1.3.2
1.3.3
1.3.4

1.4

Wortschatz und Wortbildung

Wortfeld

Suchen Sie im Text 10 Worter zu dem Wortfeld: REISEN!  (10)
Zusammensetzungen

Trennen Sie bitte die Substantive nach folgendem Beispiel:
Wochenende = die Woche + n + das Ende

Flughafen (Zeile 24)

Reisepal} (Zeile 36)

Rummelplatz  (Zeile 60)

Bundesrepublik (Zeile 2) (4)
Antonyme

Im Zusammenhang des Textes ist unwahr das Gegenteil von wahr
(in der Uberschrift).

Geben Sie bitte das Gegenteil von:

jugendliche (Zeile 57)

chaotische  (Zeile 13)

schonste (Zeile 38)

lustige (Zeile 1) (4)
Ableitungen

Bilden Sie bitte ein Verb, ein Substantiv (mit besttmmtem Artikel)
und ein Adjektiv von:

Verb Substantiv Adjektiv

Beispiel:

der Traum triumen der Triumer  triumende

die Reise

der Flug

der Organisator
®
127
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2.1

2.1.1

2,12

2.1.3

2.1.4

22

2.2.1

2.2.2

2.2.3

ISSN 1016-4367

Syntax; Aktiv und Passiv

Siitze bilden und umformen:
Schreiben Sie bitte die Sitze neu und fangen Sie dabei mit den
Wirtern in Klammern an:

Beispiel:
Eine lustige Gruppe bereiste im Juni die Bundesrepublik Deutsc -
land. (im)

Losung: .

Im Juni bereiste eine lustige Gruppe die Bundesrepublik Deutsch-
land.

Ebenfalls auf Deutschlandtour waren die Gewinner eines Goethe-
Wettbewerbs. (die)

Trotzdem gab es in unserem kleinen Turm von Babel kaum Pro-
bleme. (in)

Die traurige Seite dieses Tages war, daB Giigli seinen Reisepal
verlor. (daf)

Das Hotel in Berlin hatte nur jugendliche Géste. (nur)

(4x2) (8)
Bilden Sie bitte das PASSIV!
Beispiel: In Bonn stellt man die Bilder aus.
Lésung: Die Bilder werden in Bonn ausgestellt.
Millionen von Schiilern lesen diese Zeitschrift. &)
Abends lud man uns in ein dgyptisches Restaurant ein. 3)
Wir machten auch eine Rundfahrt durch den Flughafen. {2)

®
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23

2.3.1

2.3.2

31
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Bilden Sie bitte das AKTIV!

Beispiel: Die Bilder werden in Bonn ausgestelit.
Losung: Man stellt die Bilder in Bonn aus.

Hiite werden dort verkauft. @)

Ein Bericht iiber die Reise wurde von Yolanda geschrieben. (2) (4)
120/

* Kk Kk *

Modus: Imperativ

Setzen Sie bitte die angegebenen Verben im Text in der richtigen
Form ein! Der Anfang ist als Beispiel vorgegeben:

Die Reisebegleiterin sagt zu Yolanda:

"Schreibe (schreiben) bitte einen Bericht fiir JUMA!

3.1.1) {(Geben) deine Eindriicke und (3.1.2)
(sagen) auch, was du nicht schén fandest! (3.1.3)
(sein) bitte ehrlich!” 3)

(ABTEILUNG A) = /50/

DUSA 24, 1993:2
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ABTEIL B

(2)

Ihre Klassenkamerad/inn/en, die kein _Deutsch kénnen, mdchten
wissen, was im folgenden Text steht. Ubersetzen Sie ihn bitte ins
Afrikaanse/Englische!

iNE

Nicht Raumpilot, Lokomotivfiihrer oder StewardeB sind
Wunschberufe der Jugend. Die Schulabginger sind keine Traumer
und schitzen ihre Fahigkeiten und Chancen durchaus realistisch ein.
Schon eher konnte man einen Mangel an Phantasie feststellen. Denn
ein volles Finfiel der 900 000 Jugendlichen, die nach ihren Berufs-
wiinschen befragt wurden, zielte auf nur fiinf von mehreren hundert
Berufen. Miidchen nannten am hiufigsten Biirofachkraft, Verkéufe-
rin und Sprechstundenhilfe; Jungen Elektriker, Kfz-Mechaniker und
wiederum Biirofachkraft.

Unter den Berufen, die ein Hochschulstudium erfordern, liegt bei
den Midchen Lehrerin nach wie vor an der Spitze, obwohl dieses
Berufsziel im Vergleich zu friheren Jahren merklich an Attraktivitat
verloren hat. Bei den Jungen dagegen ist Lehrer ganz von der Liste
der ersten zwoIf verschwunden, Dafiir ist Ingenieur in der Beliebt-
heitsskala weiter aufgeriickt.

(AUS: Langenscheidts SPRACHILLUSTRIERTE)

Wor drungen

Schulabganger = Schiiler, die die Schule verlassen
Fihigkeit = das Imstandesein, etwas zu tun

Mangel = Fehlen von etwas, was man braucht

Kfz = Kraftfahrzeug

Hochschule = z.B. Universitit, Musikhochschule usw.
nach wie vor = noch immer

am hdufigsten = am meisten
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(b)

WAS STEHT IM TEXT?
Lesen Sie bitte den folgenden Text durch:

“Wer veranstaltet Discoabende in der Schule, wer besorgt Filme

.}gﬁl‘i':ram:h:nde:f::d ?Ner'orgun siert die FuBballturnlere?

Das machen an deptschen Schulen Jugendliche, die man jedes
retung (SV) wiihit,

' Jahr als Schillerve Die 5V macht aber noch
’ vielrmel‘ir: Sie vertrit die Interessen und die Rechte aller Schiler
" gegentiber den Lehrorn, Die /Jugendlichen helfen, wenn es
Probleme mit Lehrern gibt, Sie haben ein Mits racherecht bel

. 'Konferenzen. Wir wollten mehr wissen und aben . Schiler
des Gymnasiums Wermelskirchen bel Romsc

Die Schiilersprecherin

ke, 18 Johre, ist die Schilersprecherin am Gymnasivm in
Waenmelskirchen, Ich bin schen lange in der 5V akiiv. Irgendwann
hat mich einer mal gefragt, ob ich Sprocherin werden méchle, Da
fabe ich mich 5z die Wahl aulslellen lassen.” Jedes Johr withlen <lie
860 Schijler des Gymnasiums einen Schiilersprecher une cinen
stellvestrgtenden Sprecher. Die Kandidalen niissen sich mit ihrem
Team vorstellen. ltko: ,lch finde es gut, wenn Schijler in der SV aktiv
sind. Wir missen unsere Interessen verlrelen,”

Ilkas Team

I der SV gibt es mehrere Gruppen, Die Leiter dar Gruppen sind die
Schiiler aus kas Team. Sandra (13 Johre) leilet den Film-Ausschufd:
Wi leihea Filme aus, die wir den Schilers donn in der Selwle
zeigen, Das isi viel billiger ols ein Film im Kino.” Martin {18 Jahre) ist
dlerLeiter vom Sport-Ausschul. Erorgonisiert Sport-Veransialtungen,
zum Beispieltlardball- und FuBhallivrnicre, Die Oko-Gruppe sammelt
Aluminiumfolic aus Jem Mill. Die Schisler verkavlen das Aluminium
und spenden das Geld Menschen in dor Dritlen Welt. Auflerdlem
veranstaltet die SV Discas und Projekiwochen. In Gymnasivin hat die
SV einen eigenen Disco-Raum eingerichiet, Uber die Termine von
Discos und underen SV-Veranstallungen kénnen sich olle Schisler am
Schwarzen Brell informieren.

67
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heid gefragh. .

e

Schuler lernen
Demokratie
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Die SV hilft

Zur Zeit gibtes in Wermelskirchen ein Problem. Abends Fihstkein Bus
mehr in die umliegenden Orfe, Schiiler, die dort wohnen, haben
Prableme, nach einem Besuch in der Disco nach Hewse zu kommen,
Die SV diskulierte Gber eine Ldsung. llke:  Wir hatien eine klee; Am
Wochenende und cbends kann man Sommeltaxen bestellen. Diese
Taxen fabren kleine Gruppen nach Hause. Men konn sie telefonisch
rufen, Sie sind nicht so fever wie normole Taxen, weil die Studt die
Fahrten untersiiitzt.” Die SV machie eine Umfrage bei den Schiilern.
Viele fanden die Idee gut und unterschrieben auf Namenslisten. llka:
Wir haben auch der Presse von unseren Planen erzéhli. Jelzi mul}
ich nech mit unserem Schuldirektor dariber sprechen. Dann schicken
wir die Unterschriftenlisten zum Birgermeister.” Wenn der
Biirgermaister ahlehnt, war die Arbeit umsonst, Aber dunn hat die 5V
vielleicht einen neuen Plan,

(AUS: JUGENDMAGAZIN 1/91)

Beantworten Sie bitte die folgenden Fragen zum Text:
(Schreiben Sie nicht mehr als nétig!)

1. Was bedeutet die Abkiirzung SV?

2.  Was vertritt die SV?

ISSN 1016-4367

3. Welche Schiiler haben JUGENDMAGAZIN Informationen iiber die

SV gegeben?
4. Was wihlen die Schiiler jedes Jahr?

5.  Wer ist zur Zeit Leiterin der SV von dieser Schule?

Schreiben Sie einen Ausdruck hin, der beweist, daff diese Person nicht

nur ab diesem Jahr Interesse fiir die SV zeigt.

Warum zeigt der Film-Ausschuf} Filme in der Schule?

Was ist Martins Pflicht?
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10.

11.

12.

13.

14.

5.

16.

17.

18.

19.

Wo findet die "Oko-Gruppe" ihre "Sammelsachen"?

Auf welche Weise bekommt diese Gruppe Geld?

Wie hilft diesé Gruppe armen Leuten?

Wo hilt die SV ihre Discos?

Wo kénnen alle Schiiler Informationen iiber z.B. Discos bekommen?
Welches Problem haben die Schiiler, die nicht in Wermelskirchen
wohnen, wenn sie nach einem Besuch in der Disco nach Hause
wollen?

Welche Transportmittel hat die SV als Losung vorgeschlagen?

Warum sind diese Transportmittel billiger als die anderen?

Wie hat sich die SV iiber die Meinung der Schiiler informiert?

Was war die Meinung der Schiiler?

Welche Personen, auBer dem Schulleiter, wurden von der SV iiber
ihre Pline informiert? (2 Tatsachen!)

20x1'4)  (30)
(ABTEILUNG B) = /60/

158N 1016-4367

(o)

®
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ABTEILUNG C

(a)  Rekonstruieren Sie bitte den folgenden Text!
Thema: Ein modernes Mirchen
Schreiben Sie nur die Buchstaben der verschiedenen Textteile in der
richtigen Reihenfolge auf!
(Zum Beispiel: k-f-j-a-d-c-b-e-i-g-h)

1SSN 1016-4367

Drama  auf Alpha
~ Centonauri

Oder: Rumpelslilzchen, der Roboter

Am drilten Tag fuhr ein Hobo-
ter durch die Andromeda-
Steinwilste, Er kam zu einem
grofen Berg, dem Mount
Schaverest. Dort brannle ¢in
riesiges Lagerfeuer. Und um
das Feuer herum tanzte ein
Robater und sang: .Ach wie
gut, dah niemand welB, daf
ieh Aumpelstilzchen heiBf”

Aber der Konig hatle Immer
noch nicht genug. Nun solile
1Q in ainer Nacht sogar 1000
Steine verwandeln, RVZ 3000
kam, aber XY und [0 hallen
nichts melir. Da sagie AVZ
3000: .Ich will auch diesmal
helien. Aber das koslet wasl
Ihr werdel bald ein Kind be-
kommen, und wenn es ein
Jahr all ist, werde ich kom-
men und es holen,” IQ und
X' muBten erst elamal einen
kréftigen Radium-Schnaps
trinken, um sich zu beruhi-
gen. Aber dann sagten sie ja.
Der Kdnig bekam sein Uran
und war endlich zulrieden.

©)

@)

Unsere Geschichle splelt Im
Jahr 3750 nach Chrislus. Dle
Erde wat in elnem groBen
Krieg zerstért worden. Nur
wenige Menschen konnlen
fliehen. Sle lebten mil ihren
{reuen Robotern aul dem Pla-
nelen Alpha Centonaurl. Es
gab zu wenig Zucker, Robo-
1erél und Kinder. Besonders
Kinder waren sehr werivoll,
denn viele Menschen konn-
len keine Kinder mehr be-
kommen. Und hler beginnt
unsere Geschichle.

Batd bekam 1Q ein Kind, Sie
nanaten es 4711, Und als
ein Jahr vergangen war, kam
HVZ 3000, Doch 1Q wellts ih-
ren Sohn nicht hergeben. Da
sagte RVZ 3000: ., Also gut.

Wenn du in drel Tagen mel-
nen richtigen Namen erraien
kannst, darfst du dein Kind
behalten.”

©)

ey

Aus der Kbnig am nachsten
Morgen wiederkam, konnten
sie (hm 300 Uran-Korner ge-

ben, Der Kénig fand das pri-
ma. Aber er wollte noch mehr
davon. 2 solile noch 600
Sleine verwandeln. Wieder
kam RVZ 3000 und verwan-
delle die Steine. Diesmal
wollte er nur gin Haarband
von 1Q.

In ginem kleinen Eintamilien-
Raumschiff lebten ZPV 45 XY
[abgekirzl XY} vnd selne
Frau 1Q. Sie waren arm und
hallen nur 206 Arbeitsrobo-
‘er. Aber sie waren gliicklich,
Eines Tages aber geschah’
das Ungliick: Einer threr Ro-
boter hatte einen Delekt uad
beschidigte das kdnigliche
Raumschifl. Die Kénigin be-
karm dabel einen Herzanfall,
und man muBte ihr einen
neven Hergschrittmachar
einselzen.
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(9)

(h)

&

Uer Hausrobaoler lief sufort
zurilck und meldele XY, was
er gesehen halte. Und als we-
nig spéter RVZ 3000 karn,
sagte 1Q: .Na? Heibt du viel
leicht Rumpélstilzchen?”

Da bekam der Roboter aine
riesige Wul und verschwand
aus der Galaxis. XY und 1Q
aber lebten gllcklich bis zur
nachsten Kalasirophe.

XY schickte seine Raboler in
alle Richlungen. Sie fanden
die selisamsien Namen:
Hans, Erwin, Gerhard oder
Hermaan. Aber bej allen Na-
men schiltlelle RVZ 3000 sei-
nen eiserngn Kopf,

jDer Kinig wurde

dariiber selhr zornig und sag-

te: . Maein-lieber XY, diesen
Schaden muft du bezahlen,

Es kostet 3G000 Universums-

Dublonen.”

)

k)

1SSN 1016-4367

‘Wun waren XY und IQ in Not,
denn natdrlich konnte 10 kei-
ne Steine verwandeln, Wie
sie aun s¢ dasafien, kain
plotztich ein fremder Roboter
in Jhr Raumschiff. , Wer bist
denn du?”, Iragle XY. ,lch bin
RVZ 3000, der Herrscher die-
ses Planelen. Ich will euch
helfen. Ich werde die Steing
verwandeln.” — ,Und was
wilist du dalllr?* - lch méch
te nur diesen Ring vom Fin-
ger deiner Frau.” 1 gab ihm
den Ring, und RVZ 3000 ging
an die Arbeil,

“XY bekam Angst, denn sovig!
hatte er nicht, Er sagte: ,Lie-
ber Kénig, ich mache dir ei-
nen anderen Vorschlag. Gib
meiner Frau 300 Sieine, Sie
kann bis morgen 300 Uran-
Kérner daraus mactien.” ,Na
gut”, sagle der Kinig und
ging.

3% % K

AWK

71

(30

(AUS: JUGENDSCALA Jan./Feb. 86)
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(b) Rekonstruieren Sie bitte die unterstrichenen Sitze oder Satzteile in
dem folgenden Text! Thema: Geld und Feri i
Schreiben Sie bitte jeden numerierten Satz aus, zum Beispiel: 7)
Dann gibt der Sechzehnjghrige freundlich und selbstsicher Aus-
kunft.

JOBS ZWISCHEN POPCORN UND COMPUTER

Sie sortieren die Post, servieren Getrinke oder stehen an der Drehbank

und als Schiller viele Studenten Hilfskréfte jobben. In der Ferienzeit ist der

Wunsch nach solchen Jobs besonders grofi. Die Chancen sind nicht

schlecht: Fest angestellte Mitarbeiter sind im Urlaub, die Produktion lauft

nicht mit voller Kraft - da stellen manche Betriecbe Madchen und Jungen
ein, die sonst die Schulbank driicken. 2) Ferien Hochsaison Branchen
haben einige den in: Gartenlokale engagieren Jugendliche als Kellner, und

Freizeitparks suchen Hilfen fiir die Betreuung der Giste. 3) gibt Schiiler

miissen es aber die auch arbeiten, Sie verdienen sich ihren Lebensunterhalt
selbst. JUMA hat sich umgesehen,

MARKUS, 17 Jahre, macht Popcorn. Er verzichtet auf Freibad und
Ferienspafi. Stattdessen steht er in einem bunt bemalten Wagen und fiilit
Popcorn in Tiiten oder verkauft Zuckerwatte. Manchmal 11 Stunden am
Tag. 4) aufstehen Morgen Markus friih mufl jeden, Denn er wohnt in Bad
Miinstereifel, und sein Arbeitsplatz, der Erlebnispark Phantasieland, ist
dreifig Kilometer entfernt. Sein Freund Peter nimmt ihn im Auto mit. Um
neun Uhr 6ffnet der Park. 5) bis gutem bei zur Minute Wetter bleiben
Giste einige letzten, Wenn die beiden nach Hause kommen, sind sie
metstens todmiide.

Peter hatte Markus von dem Job erzihlt. 6) Markus Bewerbung schriftliche
eine schickte. Die Antwort war positiv: Er durfte sich vorstellen. Zuerst

machte er eine kurze Schulung. Dann bekam er seinen Platz in dem
Popcorn-Wagen. Markus gefallt die Arbeit. Viele Besucher fragen ihn

auch nach einzelnen Attraktionen des Parks. 7} der dann und Auskunft
Sechzehnjiihrige gibt setbstsicher freundlich,
(AUS: JUMA 1/92) (30)

(ABTEILUNG C) = /60/
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ABTEILUNG D

Bearbeiten Sie bitte EIN S der folgenden Themen! = |
Schreiben Sie etwa 200 Worter und beachten Sie dabei die Leitpunkte!

(a) Informeller Privatbrief: Thema: FREIZEIT

Ihre Brieffreundin in Koln hat in ihrem letzten Brief Informationen

gesucht {ber die Freizeitbeschiftigungen der Jugendlichen in

Strandfontein. Schreiben Sie an Ihre Brieffreundin uml behandeln
. Sie folgende Leitpunkte:

- Schwimmen

- Tanzen/Diskothek

- Lesen

- Sport (Winter und Sommer)
- Jogging

- ins Kino gehen

- Bergsteigen

Vergessen Sie Ort und Datum, die Anrede, den GruB und die
Unterschrift nicht!
(50)

(b)  Wiedergabe miindlichen Erzihlens: Thema: WOHNEN

Sie sind in ein neues Haus umgezogen. Beschreiben Sie das Haus
und wie Sie darin wohnen einer deutschen Freundin, die es noch
nicht gesehen hat!

- Wo?/wann umgezogen?/warum?

- wie grofi/wie viele Zimmer?

- wie viele Badezimmer/warum?

- die Kiiche

- der Garten

- der Swimming-pool

- sehr gemiitlich/gefillt Thnen gut (50)

73
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(c)  Dialog: Thema: REISEN
Sie haben vor kurzem eine Reise nach Deutschland gemacht. Sie
sind jetzt wieder zuriick in Siidafrika und unterhalten sich mit einer
deutschen Freundin iiber diese Reise.
- Wann?/womit?
- wohin?/warum?
- wie lange Sie im Ausland gewesen sind
- wieviel Geld Sie insgesamt ausgegeben haben/woftir?
- Kleider, die Sie mitnehmen muBten
- Stidte, die Sie gesehen haben/welche Stadt Ihnen am besten ge-
fallen hat
- ob Sie eine solche Reise empfehlen wiirden (50)
d) Bericht: Thema: SCHULE
Schreiben Sie bitte einen Bericht fiir eine deutsche Schiilerzeitung,
in dem Sie iiber das Examensystem an Ihrer Schule erzihlen!
- Wann?
- wichtigstes Examen
- Noten (Punkte) der verschiedenen Ficher
- wichtigste Facher
- wie lange?
- das Ergebnis/das Zeugnis
- was passiert, wenn man das Examen nicht besteht (50)
UBERSICHT:
1 UNG A 50
I UNGB 60
a) 30;
b) (30
grgac
a
(b) (30%
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SPIELECKE"

. Angelika FLEGG
University of the Western Cape

* Im AnschluB an den Artikel Wort- und Sprachspiele im Fremdsprachen-
unterricht (DUSA 1/1993, §.67-79) von Angelika Flegg soll die "Spiel-
ecke"” von nun an fester Bestandteil des DUSA werden. Hier werden
Spiele vorgestellt, die sich im FU besonders bewiéhrt haben. Falls Sie
eigene Spiele ausprobiert haben, die gut angekommen sind: Schicken
Sie uns die Anweisungen - dann konnte Ihr Spiel in dieser Rubrik
erscheinen! - Red.

Zwei Spiele, mit denen Zahlen geiibt werden kinnen:
WETTRENNEN

Material: Tafel, Kreide

Verlauf: Schiiler werden aufgefordert, Zahlen in einem bestimmten Be-
reich zu nennen (z.B. 10-50).

Der Lehrer notiert sich die Zahlen.

Die Tafel wird in zwei Felder, A und B, unterteilt.

Dann werden die Zahlen an die Tafel geschrieben, und zwar jede Zahl an
jede Tafelhilfie, ganz durcheinander (siehe Zeichnung).

2% L9 33 25
33 2! 25 ) 2
L2 13 2% !

Die Schiiler bilden zwei Gruppen (A und B}. Dazu wird abgezihlt: A, B,
A, B, ... Alle, die zu Gruppe A gehoren, stellen sich bei Tafelhilfte A,
und die Bs bei Tafelhiifte B auf.
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(Nicht zu nah an der Tafel stehen!)

Der Erste in jeder Reihe bekommt ein Stiick Kreide.

Nun liest der Lehrer die Zahlen von seiner Liste laut vor.

Der erste Spieler jeder Gruppe mufi nun so schnell es geht die genannte
Zahl auf seiner Tafelhilfte durchstreichen. Wenn ein A-Spieler die Zahl
zuerst ausgestrichen hat, bekommt Gruppe A einen Punkt. Wenn ein B-
Spieler schneller war, bekommt Gruppe B einen Punkt.

Die Spieler geben die Kreide dann an den nédchsten in der Reihe weiter.
Die Spieler, die gerade nicht dran sind, diirfen Anweisungen geben. ("Lue
21 ist weiter oben, rechts, links, mehr in der Mitte...")

Spieldaver: ca. 10 Minuten

Anmerkung: Das Spiel kann auch mit Wortern gemacht werden.

LOTTERIE

Material: Tafel, Kreide, ca. 30 kleine Zettel oder Kirtchen, auf denen
Zahlen aus einem bestimmten Bereich stehen.

Verlauf: Die Tafel wird in zwei Felder, A und B, unterteilt.

Die Lose liegen umgedreht vor der Tafel auf einem Tisch.

Die Schiiler werden in Gruppe A und B eingeteilt (siche oben) und stellen
sich vorn hintereinander auf.

Nun zieht jeweils der erste Spieler jeder Gruppe ein "Los” und liest die
daraufstehende Zahl laut vor.

Wer die hohere Zahl hat, darf sie an "seine” Tafelhilfte als Punkte fiir
seine Gruppe schreiben.

Nachdem alle Lose gezogen, vorgelesen und aufgeschrieben worden sind,
werden die Zahlen an den beiden Tafelhdlften laut von der Klasse gemein-
sam additiert.

Die Gruppe, die die meisten Punkte hat, ist Sieger.

{nach A. Spier: Mit Spielen Deutsch lernen. Frankfurt a/M: Gobel, 1988)

Viel Spaf!
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REZENSIONEN

Kopp, Gabriele und Frohlich, Konstanze: PingPong 1, Dein Deutschbuch.
Ismaning: Max Hueber Verlag, 1993,

PING ® <-aeerr-e- > © PONG
DAS "ZAUBERHAFTE" LEHRWERK*

Ein Zauberer mit sterneniibersitem Zauberkittel und magischem Zauber-
stab begleitet die Deutschlerner durch die 8 Lektionen von PingPong 1.
Die Zauberformel fiir ein miiheloses Erlernen des Deutschen hat er zwar
auch noch nicht gefunden, aber er hat die Lektionen mit Bildern, Ritseln,
Spielen, Unsinnstexten und Liedern so angereichert, da die SchiilerInnen
einfach neugierig werden miissen und mit Freude bei der Sache sind. Die
Sache, das ist der Deutschunterricht fiir die Gruppe der elf- bis fiinfzehn-
jahrigen Sprachanfinger.

PingPong zeichnet sich aus durch:

gelungene visuelle Aufbereitung aller behandelien Themen. Das ge-
schieht per Zeichnungen oder durch Fotos, die nicht einfach nur die
Wirklichkeit abbilden, sondern lustig sind oder den Schiilern Ritsel
aufgeben. Die Bilder erlauben den Schillern ein Vorab-Verstindnis
der folgenden Sprechsituation per Vermutungen.

absoluten Vorrang von Dialogen. Selbst Mozart, der Wolfgang
Amadeus, wird mittels eines Interviews in der letzten Lektion
"Musik" vorgestellt, iibrigens neben ¢inem Interview mit einem
Mitglied einer Rockgruppe.

Umgangssprache mit feststchenden Redewendungen der gespro-
chenen Sprache, die auf der Cassette zwar auch verlangsamt, aber
in natiirlicher Intonation wiedergegeben wird. Dabei fillt auf, dafl
Interjektionen und Redepartikel, die zwar zur Verstindigung nicht
unbedingt notwendig sind, aber der Sprache ihren unverwechsel-
baren Charakter geben, von Anfang an auch dargeboten werden mit
der besonderen Intonation, die die Schitler aufmerken lassen und die
sie besonders gern nachahmen.
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Kritisch anzumerken ist, daB zusitzliche Ubungen fiir die Lerner
direkt aus dem Redemittelkasten des Buches nicht Ubernommen
werden konnen, sondern z.B. mit selbst angefertigten Redekirt-
chen, die jeder Person im Gesprich in die Hand gegeben werden,
aufbereitet werden miissen, da andernfalls die Verwirrung grofl sein
kann.

Ubungen im Arbeitsbuch, die auch sehr gut als Tests des Lerr r-
folges verwendet werden konnen, bei denen ausgestrichen, erg
geordnet, gerdtselt, neu zusammengesetzt, geclustert, der eigene
Typ durch Test bestimmt oder auch nur angekreuzt wird, wobei es
meist mehrere richtige Ldsungen gibt.

Zur Grammatik ist anzumerken, daB sie deduktiv dargestellt, das heifit im
Buch in fertigen Tabellen, farblich differenziert, prasentiert wird. Um in-
duktiv vorzugehen, miissen hier von der Lehrerin Arbeitsbliitter zur Erar-
beitung der grammatischen Phinomene erstellt werden.

Ziel von PingPong ist es, Freude und Interesse der Schiiler an der Fremd-
sprache Deutsch zu wecken und zu erhalten, was nach meinen Beobach-
tungen im Unterricht weitgehend gelingt.

Schon das einfihrende Video in Englisch macht die SchiilerInnen neugie-
rig, da Barbara, eine Figur aus'dem Lehrbuch, leibhaftig auftaucht und sie
sie durch ihren Alltag als Zuschauer begleiten diirfen vom Aufstehen bis
zum Schlafengehen. Argerlich daran ist, daB Barbara leider in einer gar
nicht mehr typischen deutschen Familie lebt mit der Mutter als Nur-Haus-
frau und einer Vielzah! von Freizeitbeschiftigungen Barbaras und ihrer
Freunde - Fernsetier und. Video' éxistieren nicht (!). Uber diese "Idealdar-
stellung” einer Familie der Mittelklasse mufl im Unterrichtsgespriich aufge-
klirt werden.

PingPong fiihrt die Vorurteil¢ des bierernsten Deutschen und der schweren
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deutschen Sprache auf spielerische Weise ad absurdum. Ich arbeite gern
mit diesem Buch.

PingPong 2 ist kiirzlich erschienen.

Doris GOHL
Programmlehrerin in Kapstadt

* | Lehrbuch mit 8 Lektionen: Ich und die andern - Vater, Mutter, Opa,
Oma und Co - Schule - Leute, Leute - Freizeit und Freiheit - Wunsch
und Wirklichkeit - Sport - Musik
1 Arbeitsbuch
1 Lehrerhandbuch
1 Videocassette zur Einfiihrung
2 Audiocassetien

Wie gehts ?

* Wo Dcut:c rochen wird *
ereine * Clubs &

- Wmhlh - Rmun * E.mgpm =

* Information . Anfngen -
* Geschichte * Neuigkeiten *
* landweit *
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