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Der Deutschunterricht im Stdlichen Afrika wird herausgegeben im
Auftrage des Germanistenverbandes im Siidlichen Afrika. Mitglieder des
Germanistenverbandes erhalten nach Zahlung des Jahresbeitrages die
Zeitschrift gratis. Fiir Nichtmitglieder betréigt der Abonnementspreis pro
Jahrgang R10.00. In der Regel erscheinen zwei Hefte pro Jahr. Einzelhefte
sind zum Preis von R5.00 erhiltlich.

Alle Zuschriften, Anfragen und Manuskripte (vorzugsweise auf Diskette
plus eine Kopie des Ausdrucks) sind zu richten an den Herausgeber: Dr.
Klaus Menck, Department of German, University of the Western Cape,
Private Bag X17, Bellville 7535 (Tel. 021-9592404/Fax 021-9592376).

Bestellungen des Deutschunterricht im Sidlichen Afrika sind zu richten an
das SAGV-Sekretariat, Department of German, University of Cape Town,
Private Bag, Rondebosch 7700 (Tel. 021-6502936 / Fax 021-6503726).

Alle Rechte bleiben bei den Verfassern. Der Herausgeber kann auf Antrag
seine Zustimmung dazu erteilen, daB einzelne Artikel fiir nichtkom-
merzielle Zwecke vervielfaltigt werden.

RedaktionsschiuB fiir das niachste Heft ist der 30. September 1994.
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Vorwort zu diesem Heft

Die Wahlen sind vorbei. Anderungen finden statt und werden weiterhin
stattfinden, auch im Erziehungsbereich. Mehr als je zuvor ist es wichtig,
daB Deutschlehrende iiber die Diskussionen um den Fremdsprachenunter-
richt im siidlichen Afrika bzw. Siidafrika informiert sind. Hierzu mdchte
DUSA mit den Artikeln von H.E. Struckmann und B. Smit beitragen.

Aber auch mehr denn je sollte der DUSA auf die Interessen und Wiinsche .
seiner Leser/innen eingehen. Wir mdchten daher bitten, daff Sie, die
Leserin und der Leser, sich ein paar Minuten Zeit nehmen und uns Ihre
Wiinsche und Kritik aber auch Ihre Unterrichtserfahrungen und -vor-
schlige zukommen lassen. Auch wiiten wir gerne: Wie finden Sie z.B.
die Serien Literaturdidaktische Materialien fiir den DaF-Unterricht,
Priifungsbogen Deutsch als Fremdsprache, Spielecke und Einige
empfehlenswerte Jugendbiicher? Was fehlt im DUSA? Woriliber wiirden
Sie gerne noch mehr lesen? Uber Ihre (deutschen, englischen und
afrikaansen) Kommentare und Beitriige wiirden wir uns sehr freven.

Ende August/Anfang September werden drei Lehrerfortbildungsveranstal-
tungen mit der Unterstiitzung des Goethe-Instituts und des Bundesverwal-
tungsamtes in verschiedenen Zentren in Stdafrika angeboten. Wir hoffen,
daB viele Lehrer diese Veranstaltungen besuchen kdnnen, aber werden
auch in den kommenden Heften einige der Themen aufgreifen.

Als letztes eine Vorankiindigung:
Die 17. Tagung des Germanistenverbandes im Siidlichen Afrika (SAGV)
findet vom 19. - 21. April 1995 an der Universitit Natal, Durban statt.
Themen sind:

1. Germanistik und Interdisziplinaritit

2. Spriche - Literatur - Medien
Weitere Auskunft erteilt Herr Dr. Ulrich Klingmann, Dept. of German,
University of Cape Town, Rondebosch 7700. South Africa.
Tel.: 021-650 2936, Fax: 021-650 3726.

Im Namen der Redaktion

Renate du Toit
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"Die Berliner schmecken frisch am besten."
XXI. AGERMA-TAGUNG IN MADAGASKAR - MARZ 1994

Bernhard KYTZLER
University of Natal

Dic AGERMA (= Association de Germanistes de Madagascar) hatte zu
ihrer XXI. Tagung vom 21. bis 25. Miirz 1994 nach der Hauptstadt des
Landes, nach Antananarivo, kurz Tana, die Deutschlehrer und Ger-
manisten Madagaskars zu einem Fortbildungsseminar eingeladen. Diese
Einladung wurde auch auf "Giiste aus Mauritius, La Réunion und dem siid-
lichen Afrika" ausgedehnt. Die rund hundert Teilnchmer aus allen Teilen
des Landes sowie Besucher aus Mauritius, Siidafrika und Deutschland
fanden sich zu fiinf Arbeitskreisen zusammen; vier von diesen wurden
synchron abgehalten, wihrend eine zentrale Gruppe alle Teilnehmer ein-
bezog. Diese war der Situation des Faches Deutsch in den Schulen und
Hochschulen Madagaskars gewidmet, und wie es nicht anders sein kann,
mischten sich gute und weniger gute Nachrichten, hoffnungsweckende und
eher erschreckende Informationen bunt miteinander. ' o

Wenn man hort, daff in dem etwa elf Millionen Einwohner zdhlenden
frankophonen Inselstaat immerhin rund 9000 Schiiler und Studenten sich
der deutschen Sprache widmen, so ist das gewiB nicht wenig; wenn man
vernimmt, daB eine Anfingerklasse in der hoheren Schule in der Regel

_ fiinfzig und mehr Schiiler zahlt, ist das gewil bei weitem zuviel. Wenn
man schlieBlich mit den Lehrern und Dozenten des Landes spricht, ist man
von der Weite ihrer Informationen und der hohen Qualitit ihrer Sprach-
beherrschung vorteilhaft beeindruckt.

So wurden denn auch die Diskussionen regelmaBig in Deutsch begonnen.
Wenn es freilich um die Stellung des Deutschunterrichts im Rahmen des -
franzdsisch inspirierten - Schulsystems ging, wurde die Amtssprache rasch
dominierend; wenn es schlieBlich zur Diskussion ber emotional aufge-
ladene Probleme kam, brach sich spontan das Madagassische Bahn.

Ort der Tagung waren die Riumlichkeiten des giinstig im Zentrum der
Hauptstadt angesiedelten Cercle Germano-Malagasy, der etwa nach Art
eines Goethe-Instituts arbeitet und zahlreichen Zuspruch findet. Seine

2
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Studiendirektorin Dr. Baovola Radanielina hatte in Zusammenarbeit mit
dem ZfA-Fachberater Karlotto Mann ein vielseitig ansprechendes Arbeits-
programm vorziiglich vorbereitet, dessen vier parallel abgehaltene Arbeits-
gruppen die Themen "Unterrichtsprojekt Berlin", "Lehrwerkprojekt”,
"Technik des Ubersetzens" und "Textproduktion” zum Inhalt hatten.

Die als Fortbildungsseminar fir Deutschlehrer angelegte Tagung hatte
naturgemaB ihren Schwerpunkt im Plenum, das Aussprache iiber Probleme
des Deutschunterrichts im Lande mit viel Engagement abhielt. Die Einzel-
heiten - Einfihrung der Sprache zu einem fritheren Zeitpunkt, Klassen-
frequenz u.a. - miissen hier beiseite bleiben; wichtig, daB man nicht im
Abstrakten verblieb, sondern sich mit Regierungsvertretern verabredete,
um gemeinsam mit diesen die Bewiltigung der anstehenden Aufgaben und
erforderlichen Anderungen in Angriff zu nehmen.

Der Arbeitskreis "Lehrwerkprojekt” stand im Zusammenhang mit der In-
tention, mittelfristig in Madagaskar ein Unterrichtswerk fiir die Sekundar-
stufe zu erstellen. Bereits seit zwei Jahren beschaftigt sich eine Arbeits-
gruppe der AGERMA mit allen Aspekten der Angelegenheit, von der Cur-
riculums-Entwicklung bis zu den theoretischen und praktischen Fragen der
Lehrbuchproduktion. Als ersten Schritt hat man eine griindliche Analyse
des Lehrwerks "IThr und Wir" in Angriff genommen. Es erschiene lohnend,
die Konzeptionen dieser madagassischen Ansétze in ihrem frankophonen
Rahmen mit denen Siidafrikas in ihrer anglophonen Bezogenheit zu ver-
gleichen. Vielleicht, daB sich bei der Tagung 1995 in Durban dazu eine
Gelegenheit ergibt.

Die dem Thema "Textproduktion” unter Leitung von Frau Heike Grolla
gewidmete Arbeitsgruppe hatte sich die Frage gestellt: "Welche Moglich-
keiten gibt es, die Freude am Schreiben wiederzuentdecken, die Phantasie
freizusetzen und (neue) Schreibfihigkeiten zu entdecken?" Von den Ergeb-
nissen des gut besuchten und mit Enthusiasmus arbeitenden Seminars kann
hier nicht berichtet werden; der Ansatz ist reizvoll genug, um auch hierzu-
lande Nachahmung zu finden.

Im Ubersetzungs-Seminar, geleitet von Herrn Dominique Rakotomalala,
der selbst an der siidafrikanischen Botschaft in Tana als Ubersetzer titig
ist, wurden zuniichst zwei Grundsatzreferate angeboten, gehalten von je

k|
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einem Dozenten der Universitit Antananarivo resp. Natal/Durban. Dabei
kamen nicht allein die Probleme von Worttreue, Sinntreue und Wirkungs-
treue, sondern auch allerlei Praktisches wie Arbeits- und Verdienstmdg-
lichkeiten detailreich zur Darstellung. Daran anschlieBend hatten die 21
Teilnehmer Gelegenheit, selbst ihre Fertigkeiten anhand von Ubertra-
gungen aus dem Franzdsischen ins Deutsche und umgekehrt zu erweitern

und zu verfestigen.

Besondere Hervorhebung verdient die Arbeitsgruppe "Unterrichtsprojekt
Berlin" unter Leitung von Karlotto Mann. Hier wurde theoretisch und
praktisch in erfreulicher Vielseitigkeit den Mdglichkeiten nachgegangen,
am Phinomen Berlin dem Schiiler Literatur und Landeskunde, Geschichte
und Kultur, soziale und politische Probleme aus Vergangenheit und Gegen-
wart nahezubringen. Ein Brainstorming, das im Aufbau einer Wandzeitung
kumulierte, brachte neben den gangigen traditionellen Erinnerungsobjekten
erstaunlich viele aktuelle Fragen hervor, wie Wohnungsprobleme, Aus-
linderfeindlichkeit, Fravenfragen, Arbeitslosigkeit v.a.m. - es war deut-
lich, daB die teilnehmenden Lehrkrifte ein deutliches ungeschminktes
Gegenwartsbild von Deutschland besitzen und vermitteln. Dafiir wurden
ihnen weitausgreifend Belegmaterial in die Hand gegeben: von den Slogans
der Berlin-Werbung und den Sentimentalititen der Berlin-Schnulzen (samt
Noten und mit den Texten von Klaus Hoffmann, Reinhard Mey und, na

klar, Marlene...), eine Ausstellung mit Fotodokumenten einschlieBlich des

frisch geschriebenen personlichen Briefes ("Als Studentin 94 in Berlin-
Weissensee"), mit bekannten und unbekannten Bildmontagen und Klang-
folgen von Platten und Tonband bis schlieBlich zur gemeinsamen Herstel-
lung von echten Berliner Pfannkuchen, die allgemeinen Anklang fanden
und im Nu verschwunden waren. Wie es das Rezept empfiehit: "Die
Berliner schmecken frisch am besten.”

Juten App'tit, Leute!
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BERLINER PFANNKUCHEN

Hefetelg

500g Mehl

1'% EL Instant-Hefe

50g Zucker

knapp % 1 Milch

3 Eigelb

100g Butter, lauwarm zerlassen
14 TL Salz

4 EL feste Aprikosenkonfitire oder Plaumenmus
etwa 750g Backfett (O1)
Zucker zum Walzen

Zubereitung des Hefeteigs

] 1 ] [} L] 1

Meh! in eine Schiissel geben.

Salz und Trockenhefe untermischen.

In die Mitte eine Mulde driicken.

Butter mit dem Zucker zerlassen (lauwarm).

Zum Butter-Zucker-Gemisch die Milch hinzugeben,

lI)n die Mulde die 3 Eigelbe sowie das Butter-Zucker-Milchgemisch ge-
en.

Teig abschlagen (kneten) bis er seidig glinzend ist und sich gut vom

Schusselboden 13st.

Mit einem Tuch bedeckt §ehen lassen, bis er etwa das Doppelte seines

Volumes erreicht hat (20-30 Minuten).

Zubereitung der Berliner Pfannkuchen

Teig zusammendriicken.

Teig auf einer bemehlten Unterlage (Tisch, Brett} 1 cm dick ausrollen

ﬁgu einer Teighilfte mit dem Ausstecher (Glas, etwa 8cm) Ringe mar-
ieren.

In die Mitte’l’ledes Ringes 4 TL Konfitiire geben.

Die andere Teighilfte dariiberschlagen, Berliner ausstechen.

Mit einem Tuch bedeckt noch einmal gehen lassen.
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Ausbacken der Berliner Pfannkuchen

Backfett erhitzen, Fettemperatur pritfen mit ein wenig Teig: Das Feut
muB um den Teig herum etwas brodeln.

Achtung: Fett nicht zu heil werden lassen.

Berliner in das heifie Fett geben, etwa 3 Minuten goldbraun backen,
wenden und auch die andere Seite 3 Minuten backen.

Auf Kiichenkrepp abtropfen lassen.

Warme Berliner in feinem Zucker walzen.

Die Berliner schmecken frisch am besten.
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PRUFUNGEN DES GOETHE-INSTITUTS

Karin CHUBB
University of the Western Cape

Die im letzten Heft des DUSA erwidhnte Griindung des "Priifungs-
verbandes DaF im Siidlichen Afrika” ist in dieser Zeit der neuen Anfinge
und der Offnung Siidafrikas zur Welt von zunehmender Bedeutung. Durch
die Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut wird ¢s mdéglich, im Bereich
.DaF international anerkannte Qualifikationen anzubieten,

Zur Zeit kfnnen Universititen, di¢ dem Priafungsverband angehodren (siehe
DUSA 2/1993, 12), folgende Priifungen des Goethe-Instituts anbieten: Das
"Zertifikat Deutsch als Fremdsprache” und die "Zentrale Mittel-
stufenpriifung”. In Aussicht steht weiterhin (ca. ab Juli 1995) eine neue
Qualifikation, das "Zertifikat Deutsch fiir den Beruf™.

1. Zertifikat Deutsch als Fremdsprache (ZDaF)

Das ZDaF wird in Zusammenarbeit mit dem Deutschen Volkshochschul-
verband erstellt. Die Prifung nehmen die Goethe-Institute im Ausland und
in Deutschland und ca. 100 Institutionen mit Priifungslizenz im Ausland
ab.

Das ZDaF ist eine zentrale und kursunabhiingige Priifung. Sie gilt weltweit
als Nachweis iiber solide Grundkenntnisse in der deutschen Umgangs-
sprache in Wort und Schrift. Deshalb wird das ZDaF von privaten und
Offentlichen  Arbeitgebern, besonders im Ausland, geschitzt. In
Deutschland ist das ZDaF als Sprachnachweis zum Besuch einer Fachober-
schule und als Nachweis von Deutschkenntnissen zur Erlangung der
deutschen Staatsangehdrigkeit anerkannt. ‘

2. Zentrale Mittelstufenpriifung (ZMF)

Die ZMP wird vom Goethe-Institut erstellt. Die Priifung wird an allen
Goethe-Instituten in Deutschiand, an ca. 100 Goethe-Instituten im Ausland
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und bei ca. 70 Institutionen mit Priifungslizenz im In- und Ausland durch-
gefiihrt.

Die ZMP ist eine zentrale und kursunabhingige Priifung. Sie gilt weltweit
als Nachweis. iiber solide Kenntnisse der iiberregionalen deutschen Stan-
dardsprache in Wort und Schrift. Die ZMP ist deshalb von grofler Bedeu-
tung bei der Arbeitsplatzsuche. In Deutschland ist die ZMP an einer Reihe
von Universititen, Fachhochschulen und Studienkollegs als sprachtiche Zu-
gangsvoraussetzung fir ein Studium oder fiir den Besuch des Studien-
kollegs anerkannt.

ANERKENNUNGEN DER ZMP AN DEUTSCHEN HOCHSCHULEN
(Stand April 1992)

Anerkennung der ZMP als sprachliche Eingangsvoraussetzung fiir das
Studienkolleg (Ersatz fiir die sprachliche Eingangspriifung)

Fachhochschulen
- Auslinderstudienkolleg Konstanz fiir alle Fachhochschulen in Baden-

Wiirttemberg

.- Auslinderstudienkolleg Fachhochschule Krefeld

- Fachhochschule Bielefeld (nur ZMP Ausland!)

- Technische Universitit Clausthal

- Technische Universitit Dresden

- Bergakademie Freiburg

- Universitit Hildesheim

- Technische Hochschule Ilmenau

- Universitit Karlsruhe

- Technische Hochschule Kdthen

- Universitit Leipzig (ZMP darf nicht ldnger als zwei Jahre
zuriickliegen!)

- Universitit Oldenburg

- Universitit Osnabriick

- Technische Hochschule Zittau
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Anerkennung der ZMP als sprachliche Zulassungsvoraussetzung fiir
ein Studium (Ersatz fiir die PNDS)

Fachhochschulen :
- alle Fachhochschulen in Baden-Wirttemberg

- Fachhochschule Aachen

- Deutsche Bundespost Telekom, Fachhochschule Berlin

- Fachhochschule Bergbau Bochum

- Hochschuie Bremerhaven

- Fachhochschule Diisseldorf

- Fachhochschule Flensburg

- Mirkische Fachhochschule Iserlohn

- Fachhochschule Kiel

-~ Rheinische Fachhochschule Kéln

- Katholische Fachhochschule Kéln

- Katholische Fachhochschule fiir Sozialarbeit, Sozialpidagogik und

Praktische Theologie, Mainz ‘

- Fachhochschule Nordostniedersachsen, Liineburg

- Fachhochschule Oldenburg

- Fachhochschule Ostfriesland, Emden

- Fachhochschule Wilhelmshafen

Uniyersitiit

- Freie Universitdt Berlin (in allen Priifungsteilen "gut"!)

- Pidagogische Hochschule Flensburg (mindestens Note 2!)

- Bergakademie Freiburg (mindestens Note 2!)

- Universitit Hildesheim (mit Ausnahme des Studiengangs Fach-
iibersetzen)

- Universitit Kiel (mindestens Note 2!)

- Universitit K&ln (mindestens Note 2!)

- Deutsche Sporthochschule Kéln (mindestens Note 2!)

-  Technische Universitit Kothen

- Medizinische Universitit Libeck (mindestens Note 2!)

- Universitat Liineburg

- Universitdt Marburg

- Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen (mindestens Note 21)

- Universitit Oldenburg

- Universitit Paderborn
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- Universitit Passau
- Hochschule fiir Verwaltungswissenschaften Speyer

- Universitit Ulm (mindestens Note 2!)

Die Auflistung gibt das Ergebnis einer Umfrage an allen deutschen
Hochschulen mit dem Stand April 1992 wieder. Da die einzelnen
Hochschulen die Zulassungsbedingungen nach eigenem Ermessen jederzeit
indern konnen, ist dem/der Studienbewerber(in) eine direkte Anfrage bei
der angestrebten Hochschule dringend zu raten. Die Ubersicht 'nn
deshalb nur eine Orientierungshilfe bieten.

3. Das Zertifikat Deutsch fiir den Beruf (ZDfB)

Das Zertifikat Deutsch fiir den Beruf wird vom Goethe-Institut in
Zusammenarbeit mit dem DVV (Deutscher Volkshochschulverband) ent-
wickelt. Fiir die Zukunft ist auch eine Kooperation mit dem DIHT
(Deutscher Industrie- und Handelstag) und den CDC (Carl-Duisberg-
Centren) geplant. Das ZDfB soll wie alle anderen zentralen Priifungen an
Goethe-Instituten im In- und Ausland angeboten werden. Voraussichtlich
sind die ersten reguliren Priifungen in der zweiten Jahreshalfte 1995 zu er-
warten.

Voraussetzung fiir die Priifung sind Deutschkenntnisse auf dem Niveau des
Zertifikats Deutsch als Fremdsprache (ZDaF) plus ca. 10G bis 120 Unter-
richtsstunden mit fachsprachlicher Ausrichtung. Im Zentrum der Anforde-
rungen stehen berufsfeldiibergreifende Sprechhandlungen der allgemeinen
Unternehmenskommunikation.

Zusitzlich zu den oben aufgefiihrten, jetzt schon in Stidafrika verfiigbaren
Priifungen steht in Aussicht, da8 im Priifungsverband in Zukunft auch die
hoheren Priifungen des Goethe-Instituts, z.B. die Zentrale Oberstufen-
priifung (ZOP), die als sprachliche Eingangsvoraussetzung fiir ein Studium
an deutschen Hochschulen anerkannt wird. Das bedeutet, dafl Absolventen
dieser Priifung in Zukunft nicht mehr die bisher fir auslindische Studien-
bewerber obligatorische Priifung zum Nachweis Deutscher Sprachkennt-
nisse (PNDS) ablegen miissen,

10
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Die jetzt mbgliche Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut und dem DVV
wird hoffentlich auch dazu filhren, daB man interne Priifungen an Schulen
und Hochschulen kritischer betrachtet und, wo ndtig, entsprechend revi-
diert.

11
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Die Deutsch-Olympiade im Oranje-Freistaat

Klaus von Delft
Universiteit van die O.V.S.

Schulische Wissenswettkimpfe gehdren seit Jahren zum siidafrikanischen
Schulalltag. Die durchaus berechtigte Frage, ob dergleichen padagogisch
zu vertreten sei, wird von der landweiten Wettstreitspraxis in Fachern wie
Mathematik, Biologie, Latein, Afrikaans, Physik sowie Zweisprachig-
keits-, Aufsatz- und Computerolympiaden seit ¢h und je frohlich ignoric -

DaR diese Wetthewerbe einem elitiren Ideal frénen, scheint auch im Zc..-
alter der Chancengleichheit und der weltweiten Kritik am pédagogischen
Leistungsdenken niemanden zu storen. Im Gegenteil, es finden sich immer
wieder Mizene und Institutionen, die dergleichen - aus was fiir Griinden
auch immer - anstandslos zu fordern bereit sind. Fiigen sich. derartige
Wettbewerbe doch nahtlos in das Konkurrenzprinzip ein, das keinen Be-
reich unserer Schulen ungeschoren lift; und gehort doch der alljahrlich mit
grofem Pomp aufgezogene Preisverleihungsmarathon, bei welchem nicht
endenwollende Ziige von Preistrigern iber die Bihne der Schulaula
pilgern, zur Selbstdarstellungsstrategie einer jeden auch nur halbwegs
standesbewuBten Schule.

"If you cannot beat them - join them." Angesichts des beschriebenen Um-
feldes schien es dem Arbeitskreis der DaF-Lehrer im Oranje-Freistaat vor
drei Jahren geraten, auch fiir das Fach Deutsch eine das Ansehen des
Faches aufpolierende Olympiade einzurichten. Das Deutsche Festjahr 1992
bot den geeigneten AnlaB, einem derartigen Unternehmen die ndtige
Offentlichkeitswirkung zu geben. Die Siidafrikanisch-Deutsche  Kultur-
vereinigung (SADK) leistete dankenswerterweise nicht nur moralische
sondern - auf Antrag - auch finanzielle Schiitzenhilfe, und im Oktober
1992 konnte die erste Deutsch-Olympiade im Oranje-Freistaat ausge-
schrieben und gehalten werden.

Die gleich beim ersten Anlauf zu buchende positive Resonanz wie auch die
erstaunlich guten Ergebnisse erleichterten den EntschluB, die Olympiade
1993 zu wiederholen und gegebenenfalls auf permanenter Grundlage
langfristig fortzusetzen. Im Blick auf solche angestrebte Permanenz wollen

12
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die Veranstalter das Projekt nun einem weiteren Kreis zur Kenntnisnahme
und - dies sei ausdriicklich vermerkt - zur kritischen Auseinandersetzung
vorstellen. Die Olympiade steckt in den Kinderschuhen und muB aus ge-
habten Fehlern lernen kinnen.

Die 1993er Olympiade wird, inclusive der Korrekturvorlage (Memoran-
dum), nachstehend vollstindig vorgestellt. Die Benotungsrichtlinien sind in
der Korrekturvorlage dargelegt und bediirfen hier keiner weiteren Er-
lduterung. Vielleicht ist ausdriicklich darauf hinzuweisen, daft die Heriiber-
setzung, bewuBt der Rubrik "Leseverstehen" zugeordnet, sich als eine Ver-
stindnisaufgabe, nicht als Uberserzungsaufgabe, versteht.

Die einzelnen Bereiche des Priifungsbogens sind wie folgt gewichtet:

Schriftlicher Ausdruck 15

Wortschatz und Strukturen 35

Deutschlandkunde 10
Leseverstehen:

Heriibersetzung 20

Offene Fragen 20

100

Aus praktischen und organisatorischen Griinden mublte bislang auf eine
miindliche Priifung - ieider - verzichtet werden.

Gliederung des Priifungsbogens sowie Formulierung und Methodik der
Aufgabensteilung unterscheiden sich bewuBt vom (Freistaater) DaF-
Matrikexamen. Die Olympiade will keine Matrikpriifung in anderem Ge-
wand sein. Von den Teilnehmern wird auch keine spezielle Vorbereitung
erwartet, ganz im Gegenteil, wer an der Olympiade teilnimmt, soll das Er-
folgserlebnis haben, daB er sich auf bereits vorhandene und spontan abruf-
bare Sprachkenntnisse und -fertigkeiten stlitzen kann. Das Ganze soll, be1
aller Herausforderung, vor allem Spa machen.

An den beiden bisher durchgefiihrten Olympiaden haben jeweils etwas
mehr als 50 Schiiler und Schiilerinnen teilgenommen, das sind etwa 22%
der Matrikschiller im Freistaat. Parallel zu den im Freistaat immer noch
stclgenden DaF-Schiilerzahlen ist auch mit einem wachsenden Interesse an
der Olymplade zu rechnen.

-
I
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Schwierigkeiten bereitet den Organisatoren noch die Ermittlung der Preis-
triger. Da sich naturgemiB fast nur Leistungskandidaten einschreiben,
lagen die Ergebnisse bislang sehr dicht bei einander. Als Preis steht die
stolze Summe von R 1000 zur Verfiigung. Die lieBe sich freilich leicht und
logisch in drei Preise zu je R 500, R 300 und R 200 aufgliedern. Was
macht man aber, wenn die zehn besten Arbeiten zwischen 85% und 90%
liegen, und die ersten drei gar zwischen 90,5% und 89% - weil doch jeder
Priifer um die Relativitit von Priifungsergebnissen? Gibt es, sachlich be-
trachtet, zwischen 90,5% und 90% wirklich einen Leistungsunterschi~d,
der finanziell zu pramieren wire? Aus dem Dilemma fliichteten die © -
nisatoren sich in die (Not)Losung, derzufolge die zehn besten Arbeiten .
folgt primiert wurden: Drei erste Preise zu jeweils R 250, R 220 und R
110 und sieben Trostpreise zu jeweils R 60.

Die Freistaater Deutsch-Olympiade wurde zunichst als ein regional in-
ternes Projekt versuchsweise gestartet und daher in der Anfangsphase aus
begreiflichen Griinden nur intern ausgeschrieben. Gleichwohl ist die Olym-
piade kein geschlossenes Unternehmen und steht, falls Interesse daran be-
stehen sollte, auch Teilnehmern aus anderen Regionen offen. Denkbar
wire auch, die Olympiade iiberhaupt auf iiberregionaler Ebene anzubieten,
vergleichbar etwa dem von der DPV veranstalteten DaF-Sprachwettbewerb
fiir Standard-8-Schiiler. Der- Arbeitskreis DaF im Oranje-Freistaat nimmt
entsprechende Vorschlige, Wiinsche, Anregungen usw. gerne entgegen.
Anschrift: Klaus von Delft, Dept. Duits, Universiteit O.V.8S., Posbus 339,
9301 Bloemfontein. Tel. (051) 401-2355 (Privat: (051) 31 42 62).
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VERENIGING VAN DUITSONDERWYSERS ORANJE-VRYSTAAT
DEUTSCH-OLYMPIADE 1993

Dauer:  miaxifial 2 Sturiden
Puiiktzahl: 100

Bearbeiten Sie bitte alle Aufgaberi. Sofern nicht anders angegeben, wird
von Ihnen erwartet, daB Sie immer in vollstindigen deutschen Satzen
antworten. '

ABTEILUNG A: SPRACHLEHRE UND SCHRIFTLICHER AUS-
DRUCK [50]

L. Thre Brieffreundin aus Deutschland ist bei Thnen zu Besuch. Sie ist in
die Stadt gegangen und will um 18.00 Uhr wieder da sein. Plétzlich
missen Sie selbst in dringender Angelegenheit aus dem Haus.
Schreiben Sie Ihrer Freundin eine kurze Nachricht auf einem Zettel an
der Haustiire.

1.1 Entschuldigen Sie sich. 2
1.2 Erkldren Sie, warum Sie nicht zu Hause sind. R
1.3 Sagen Sie, wo der Schliissel ist, 2
1.4 Sagen Sie, wo sie etwas zu essen finden kann. 2
1.5 Sagen Sie, wann Sie zuriickkommen. 2

1.6 Machen Sie ilir mindestens vier Vorschlige, wie sie sich
die Zeit vertreiben kann. ‘ (5)
[15]

2. l:]r%énzen Sie in den folgenden Sitzen jeweils das richtige Wort be-
zie u_nﬁswelse den richtigen Satz. Schreiben Sie nur die %(urzfassung
der richtigen Ldsung hin.

Beispiel: Schon so spit! Dann ich lieber gleich ab.

fahrt, fahre, fahren, gefahren)
Losung: Dann fahre ich .....

2.1Heute abend bin ich eingeladen. Mein
(dlter, dltere, dlteren, dlterer)

2.2Ich weiB, daB Obst gesund ist. Ich mag es aber trotzdem nicht.
(frisch, frische, Trischen, frisches)

Bruder hat Geburtstag.
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2.3Das ist mir zu teuer! Der Preis ist ja , als ich gedacht habe.

(sehr hoch, sehr hoher, so hoch, viel hoher)

2.4Modchten Sie noch ein Bier?
Danke, fiir mich ist jetzt ein Kaffee
(besser, guter, lieber, niher)

¢ - 1 beworben?
(eine neue Stelle, um eine neue Stelle, vor einer neuén Stelle, zu einer
neuen Stelle)

2.6 8ei doch 8o nett und mir noch etwas Tee.

(gibst, gebt, gib, gibst)

2.7Das ist aber schade, daB ich gestern nicht kommen konnte. Ich
Margot gerne wiedergesehen.
(hatte, hatte, mdchte, wiirde)

2.8Hoffentlich bekommen wir mehr Lohn! Ich gut ein paar Mark
mehr gebrauchen.
(hitte, konnte, machte, wiirde}

2.9Wollen wir heute abend ins Theater gehen?
, aber ihr mift mir noch in der Kiiche helfen.
{Einverstanden, Trotzdem, Vor allem, Ziemlich)

2.10Gehen wir doch ins "Capitol"! Da
(geht, gibt, liuft, zeigt)

ein interessanter Film,

[10]

3. Ihbre deutsche Besucherin aus Aufgabe 1 erzihlt Thnen spéter, wie es ihr
beim Einkaufen ergangen ist. R
Da sie sehr schnell deutsch spricht, verstehen Sie nicht immer alles.
Fragen Sie bitte nach den unverstindlichen Teilen [in eckigen
Klammern]. Beachten Sie dabei gegebenenfalls beim Verb den Wechsel
von der 1. in die 2. Person! :

Beispiel: Ich konnte [? das Kleidergeschdft 7] zuerst gar nicht finden.
Lésung: Was konntest du nicht finden? ‘

3.11ch fuhr [? mit dem Bus 7] in die Stadt,

3.2Ich ging zuerst l[-? zum Reisebitro 7]

3.3Dort wollte ich [? den Flug fiir meine Weiterreise 7] buchen.

3.4 Aber [? weil ich nicht richtig Englisch kann 7], konnte der Mann im
Reisebiiro meine Bitte fast nicht verstehen.

3.5Er bot mir schlieilich [? vier 7] Fliige an. (0]

16
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4. Schreiben Sie aus den beiden Tabellen die Wérter, die dhnliche oder ABTEILUNG B: DEUTSCHLANDKUNDE [10]
gleiche Bedeutung haben, nebeneinander. . 3
Bearbeiten Sie die folgenden Aufgaben entweder auf deutsch, afrikaans T
beleibt lenken oder englisch. -
geschwind verbogen
riesig treffen .
krumm dick 7. Wihlen Sie vier der folgenden Stidte und sagen Sie, welcher Fluff
begegnen sehr grof} jeweils dazu gehdrt.
steuern schnell [6}
Wien Elbe
Kdln Donau
. Hamburg Main
3. Was bedeuten vier der folgenden Abkiirzungen; , Frankfurt Weser i
Bremen Rhein i
DM d.h. PEW Kfz Miinchen Neckar ig
CDU usw. SPD bzw.  [4] Heidelberg Isar @ g
| 6. Ergénzen Sie nach dem folgenden Muster: | 8. Sagen Sie wie im BeisEiel, wer yier der folgenden Personlichkeiten aus i
. .. ] ' der deutschen Geschichte waren/sind. .
i Beispiel: Jean Platini - Frankreich - Fufball i
| Losung:  Jean Platini ist ein bekannter franzdsischer Beispicl: Wolfgang Amadeus Mozart -
!‘ Fufiballspieler. Co Losung: Komponist, 18. Jahrhundert _ L
| Edmund Hillary - Neuseeland - Betgsteigen Thomas Mann Franz Beckenbauer 1
| Greg Norman - Australien - Gol ; Rosa Luxembur Ferdinand Porsche |
l Elinda Rademeyer - Siidafrika - Sprinten -f. * Georg Friedrich Hege Richard Wagner i
r Nicky Lauda - Osterreich - Rennfahren : ‘Robert Koch Albrecht Direr C)  §
| Magic Johnson - Amerika - Basketball [5] } ;
Zl .

| B 9.1Wie oft nach 1945 war Deutschland schon FuBballweltmeister?
| ‘ 9.2 Wer ist der heutige Bundesprésident? [1(6’?

17 : 18
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ABTEILUNG C: VERSTANDNISUBUNGEN [40]

10. Ubersetzen Sie den nachstehenden Text (ohne Titel und Untertitel) in
gutes idiomatisches Afrikaans oder Englisch.

Deutsche Welle Radio
bl =
»Ein Schiff wird kommen ...«

Christliche Hospital- und Hiifsgliterschiffe
in EntwicklungsiZndem

Jahr fir Jahr ankert die »Anastasis« wihrend der Wintermonate in verschiedenen
afrikanischen Hifen, Die »Anastasis« gehdrt zv den sogenannten »Mercy Ships«, den
=Schiffen der Barmherzigkeit«, die flic ungewdhntiche Hilfsaktionen in der Dritten Welt
stehen. An Bord dieser Schiffe befinden sich einige Hundert iberwiegend junge Menschen
aus aller Welt. Sie helfen beim Aufhau ven Schulen und Krankenstationen, und sie bieten
unentgeltlich medkzinische Versorgung. Finanzlert wird das Untemehmen — abgesehen
von einem Obulus, den jeder der Tefinshmer entrichten muB - dus Spenden des
{herknrfessionefien Werkes »Jugend mit einer Mission«, das 1960 ins Leben gerufen
wurde. Die Idee dazu kam aus Amerika und wurde zunichst in Lausanne in der Schweiz
verwirklicht, wo die jungen Freiwilligen auch heute noch auf ihren Einsatz vorbersitet
werden, Die jungen Menschen, die sich zu dieser humanitiren Aktion entschiietien, tun
dies, um vor allem aus ihrer christlichen (berzeugung heraus und im christiichen Geist
notieidenden Menschen zu hetfen.

Bie Anzstasis, Schiff der Barmherzigkeit

Wortschatz

unent%eltlich - gratis / free of charge o

der Obulus - vrywillige bydrae / voluntary contribution

entrichten - betaal / pay

die Spende - donasie / donation

der Einsatz - taak / task i '

notleidend - behoeftig / suffering, destitute [20]

19
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11. Lesen Sie den Text auf der nichsten Seite ("Geraubter Schatz kehrt
zuriick") und bearbeiten Sie dann die dazu gestellten Aufgaben und
Fragen. Sie diirfen entweder auf deutsch, afrikaans oder englisch
antworten. Worterklarungen finden sich am Ende des Textes.

11.1 Was macht den Quedlinburger Schatz so wertvoll? (2. Abschnitt)

11.2Wie kam der Quedlinburger Schatz ausgerechnet nach Texas?
(2. Abschnitt)

11.3Liegt QuedlinburgBauf dem Gebiet der ehemaligen DDR oder der ebe-
maligen ("alten") Bundesrepublik? Begriinden Sie ganz kurz Thre 2 -
wort mit Angaben (gegewens/facts) aus dem Text.

11.4Warum steht das Wort "Finderlohn" in Anfiihrungsstrichen? (vierter
Abschnitt)

11.5Warum war die Familiec Meador in Texas nicht bereit, den von Joe
Tol;n Meador Schatz an die deutschen Besitzer zurickzu-
geben.

11.6Warum war der deutsche Staat ("die Deutschen") bereit, die Riesen-
summe von DM 1 000 000 fiir neun Teile des Schatzes zu bezahlen,
wo der Schatz doch durch Raub in den Besitz der Familie Meador ge-
kommen war?

11.7Welchen Namen hat die Quedlinburger Stiftskirche?

11.8Haben im Zweiten Weltkrieg nur die Amerikaner Kunstschitze ge-
raubt? - Zitieren Sie den Satz, in dem die Antwort steht.

11.9Welches &?litische Ereignis hat dazu gefiihrt, dai Kunstv&erke, die im
Zweiten Weltkrieg geraubt wurden, seit 1989 wieder in das Land der
Herkunft zuriickgebracht werden konnen?

11.10  Welche weiteren Kunstschitze, die auch erfolgreich nach
Deutschland zuriickgefithrt werden konnten, nennt der Text?

20
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Geraubter Schatz
I.: kehrt zuriick

Was verbindet die deuwtsche Kleinstadt
Quedlinburg am Harz mit Texas? Ein
geraubter Schatz. Seine Riickkehr, nim-
lich von Texas nach Quedlinburg, machte
. in der Bundesrepublik Schlagzeilen.
Mehr als 40 Jahre [ang waren die Quediin-
burger auf der Suche nach 2w8if kostbaren
Teilen jhres ,,Domschatzes”, der eine der
bedeutendsten Sammlungen religitiser

AN -

Kunst des friihen Mittelalters in Deutsch-
land isi. Im Zweiten Weltkrieg war er aus
der Quedlinburger Stiftskirche ausgela-
gert und in einer Héhle vor der Stadt in
Sicherheit gebracht worden. Dort fand ikn
19435, nach Kriegsende. der amerikanische
Soldar und Kunstliebhaber Joe Tom
Meador und schickte einige der Pretiosen
— darunter Evangelienbiicher, einen Reli-
quienkasien und Reliquiengefifie aus
Bergkristall ~ per Feldpost in seine Hei-
matstadt Whitewright in Texas.

Nach Meadars Tod 1980 versuchten seine
Erben. die Kunsiwerke zu verkaufen.
Eines der kostbarsten der vermifien
Stilcke. das ganz in Gold geschriebene
karolingische Samuhel-Evangeliar. wurde
1989 aus anonymer Schweizer Queile zum
Kauf angeboten und von der Bundesrepu-
blik fir einen .Finderlohn" zuriickge-
kauft. Die Zimelie flhrte endlich auf die
Spur der Ubrigen Stiicke ~ und zu langwie-
rigen Verhandlungen mit der Familie

Der eifenbeineme Kamm Kdnig Heinrichs 1., aus Syrien oder Agypten des 7. bis
: 8. Jahrhunderts, gehdrt zu den aus Texas heimgekehrten Kostbarksiten, ebenso der
i Berghristali-Flakon aus dem 10. Jahrhundert, der als Reliquiengefal diente.

Meador. Die sah sich aufgrund 1exani-
schen Rechts ais rechtmifiger Besitzer
der Kunstschiitze. Um hohe ProzeBkosten
Zu vermeiden, zahlten die Deutschen der
Familie schlieBlich in einem Vergleich
eine knappe Million DM, und so konnten
neun der verlorengeglaubten Kostbarkei-
ten nach Dewtschland zurickkehren, zwei
weitere blieben verschollen.

Zur Zeit ist der Schatz im Berliner Kunst-
gewerbemuseum  ausgestellt, bever er
noch in diesem Sommer in das extra dafir

":“_&{

renavierte Gewdlbe der Quedlinburger
Stiftskirche St. Servatius heimkehrt, Der
Quedtinburger , Fall” ist freilich nur eines
von vielen Beispielen der gelungenen
Riickfilhrung von Kunstwerken, seien sie
nun Beute geworden auf den Raubziigen

der Nationalsozialisten oder bei den Plin-

derungen der Sieger am Kriegsende. Ein
besonders reger Austausch findet seit der
Wende in Osteuropa zwischen Ost und
West statt, Jiingstes Beispiel: In diesem
Mai itherreichie der Ministerprisident der
Ukraine dem deutschen Bundesprisiden-
ten héchstpersénlich Original-Zeichnun-
gen und -Handschriften von Goethe, die
nach Kriegsende in die frilhere Sowjet-
union gelangt waren.
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Worterkldrungen

der Domschatz - kosbare besittings van 'n katedraal (Dom) / church
g:athedral) treasure .

die Sammliung - versameling / collection

das Mittelalter - die middelegue / the middle ages

die Stiftskirche - kloosterkerk / collegiate church

auslagern - in 'n veilige plek stoor / to store in a safe place

die Pretiosen (Plural) - kosbaarhede / valuables

die Feldpost - militére posdiens / military post )

das Evangeliar - handgeskrewe evangelieboek / old manuscript of a gospel
book

karolingisch - Karolingies, d.w.s. uit die tydvak van Karel die Grote ‘e
eeu) / Carolingian ?eighth century)

die Erben (Plural) - erfgename / heirs

der Finderlohn - beloning vir die vinder / finder's reward

die Zimelie - waardevolle versamelstuk / precious collection item

die ProzeBkosten - regskoste / legal expenses

der Vergleich - skikking /settfement

verschoﬁen - vermis / missing

das Kunstgewerbe - kunsvlyt / arts and craft

renovieren - restoureer / rencvate )

das Gewdlbe - die gewelf, hier: die kelder onder die kerk / vault, cellar

die Riickfiihrung - die terugbring, herwinning / retrigval

die Pliinderung - plundering / looting

rege - lewendig, gedrywig ! lively, active )

seit der Wende - sedert die ommeswaai in Oos-Europa, val van die
Ystergordyn / since the turnabout in Eastern Europe, fall of the Iron
Curtain
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DEUTSCHABTEILUNGEN STELLEN SICH VOR (VIII):
UNIVERSITY OF PORT ELIZABETH

Renate WENZEL und Janina WOZNIAK
University of Port Elizabeth

Die Universitit von Port Elizabeth ist eine der jingsten Universititen. Sie
wurde im Fahre 1965 gegriindet und ist die einzige Universitat, an der seit
ihrer Griindung in den bisher zwei amtlichen Sprachen doziert wird,
ndmlich Afrikaans und Englisch. Die Zweisprachigkeit wurde urspriinglich
als Grund von afrikaanser Seite gebraucht, noch eine Universitit im
Ostkap zu errichten, um dem englischen Einfluf entgegenzuwirken, denn

die Universitit von Grahamstown hatte bereits eine Zweigstelle in Port
Elizabeth.

Bis Ende letzten Jahres wurden manche Ficher in englischer, andere in
afrikaanser Sprache doziert. Das hat sich in diesem Jahr gedndert, denn
seit 1994 miissen alle Ficher, sobald Studenten darauf bestehen, in beiden
Sprachen doziert werden. Eine vorliufige Erfassung der Studenten hat
1994 ergeben, daB etwas mehr als 50% aller Studenten Englisch als
Muttersprache angaben, etwas mehr als 20% Afrikaans, 7% von Haus aus

zweisprachig sind. Der Rest der Studenten hat eine andere Sprache als
Muttersprache angegeben. :

Die Studenten, die in der Schule das Fach Deutsch nehmen und zur Unj-
versitit kommen, sind meist afrikaanssprachig, da hauptsichlich an afri-
kaansen Schulen noch Deutsch unterrichtet wird. Muttersprachler tauchen
sporadisch auf und sind prozentual in der Minderheit. Es gibt viele Jahr-
gange, in denen kein Muttersprachler anwesend ist. v

Das Fach Deutsch wird seit der Grindung der Universitit unterrichtet,
allerdings gab es nur zeitweise einen Lehrstuhl. Seit 1990 bilden die fran-
z0sische und die deutsche Abteilung eine Einheit, "Department of French
and German". Die Zusammenarbeit erstreckt sich bisher nur auf das Ge-
biet der Verwaltung. In beiden Abteilungen sind zwei Dozenten, die Abtei-
lungsleiterin ist die der franzésischen Abteilung.

Die Studentenzahlen sind unbestindig. In diesem Jahr befinden sich 18
Studenten im TDP (Anfanger)kurs; 9 in Deutsch I; 6 in Deutsch II; 3 in
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Business Deutsch II; 3 in Deutsch IIH; 1 Honours als auch 1
Magisterstudent.

TD I = Deutsch I

1. Semester

1. Deutsche Kultur- und Literaturgeschichte des 19. und 20.
Jahrhunderts. Die verschiedenen literarischen Epochen werden mc
anhand von Gedichten erklirt,

2. Intensive Spracharbeit mit dem Schwerpunkt, die Schulkenntnisse der
Sprache zu verbessern. Es wird auf alle vier Fertigkeiten Wert gelegt.

2. Semester

1. Studium einiger vorgeschriebener Werke des 20. Jahrhunderts.
2. Intensive kommunikative Spracharbeit.

Nach jedem Semester erfolgt fiir die Studenten in Deutsch i.l'l ‘alle.n
Jahrgingen eine miindliche Priifung. Deutsch-I-Studenten legen ein drei-
stiindiges Examen ab.

TD II = Deutsch I1
1. Semester

1, Deutsche Kultur- und Literaturgeschichte von den Anfingen bis zur
Aufklirung. Ein Werk aus dieser Periode wird gelesen. ‘

2. Der Sprachunterricht beinhaltet wie im ersten Studienjahr Hor- 1ind
Leseverstehensiibungen, es werden schwierige Sprachformen geiibt
und die miindliche und schrifiliche Ausdrucksfihigkeit mit unter
anderem Aufsitzen und miindlichen Aufgaben geférdert. -
Ein Leseverstehenskurs zur Wirtschaftssprache wird zusammen mit
den Business-Studenten belegt. Es werden authentische Texte aus
Lehrwerken und Zeitschriften untersucht.
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2. .Semester

1. Studium einer Anzahl vorgeschriebener Werke aus dem 20. Jahr-
hundert.

2. Im zweiten Semester wird der Sprachunterricht und der Lesekurs fort-
gesetzt,

Nach jedem Semester wird ein Examen von 2 x 2 Stunden abgelegt.

TDC II

Business-Deutsch ist ein neuer Kurs, der seit diesem Jahr angeboten wird.
Studenten, die entweder einen Anfingerkurs an einer siidafrikanischen
Universitit belegt oder ein Jahr Deutsch studiert haben, werden dazu zu-
gelassen. Der Kurs soll solche Kandidaten ansprechen, die keine Literatur
studieren wollen, wohl aber ein weiteres Jahr Deutsch lernen wollen.
Diese Kandidaten bekommen danach keinen Zugang zum gewdhnlichen
dritten Studienjahr Deutsch. Mit TD I zusammen erhalten diese Kandidaten
eine grundlegende Grammatik auf fortgeschrittenem Niveau. Mit TD II zu-
sammen wird vor allem Leseverstehen und Ausdrucksfahigkeit gefordert.
Dieser Kurs zielt auf Leseverstehen von authentischen Texten aus Wirt-
schaft und Handel. Im separaten Wirtschafts-Deutsch-Kurs im ersten
Semester wird systematisch ein aktives Vokabular des Handels aufgebaut,
dabei werden auch grammatische Strukturen geiibt. Im 2. Semester werden
insbesondere Handelstexte gelibt, aus einer Reihe von Lehrwerken.

Das Examen fir diesen Kurs (2 x 2 Stunden) besteht aus dem Sprach- und
Wirtschaftsteil des TD-II-Fragebogens, dem Sprachteil des TD I Frage-
bogens und einem Wirtschaftsteil (angewandtes Wirtschaftsdeutsch).

TD III = Deutsch II1
L._Semester

1. Deutsche Kultur- und Literaturgeschichte des Sturm und Drang, der
Klassik und Romantik. Aus jeder literarischen Periode wird ein Werk
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gelesen, sowie einige Gedichte behandelt.
2. Im Sprachunterricht werden Satzbau und schwierige Konstruktionen
geiibt. Miindliche Aufgaben kombiniert mit Leseverstehen sollen

ferner das freie Sprechen fordern.
3. Ein einfihrender Kurs zur deutschsprachigen Kolonialliteratur im siid-
lichen Afrika ersetzt seit diesem Jahr den mittelhochdeutschen Kurs.

2. Semester

Studium einiger Werke des 20. Jahrhunderts. ‘ )
2. Der Sprachunterricht besteht aus einer Einfilhrung in die T -

setzung.
3. In einer Einzelstunde pro Woche wird eine Einfihrung in die Begriffe

der Textlinguistik gegeben.

—
.

Zwei dreistiindige Examen folgen am Ende jedes Semesters. Weil es an
dieser Universitit keinen Lehrstuhl fiir Deutsch gibt, werden diese Examen
einem externen Priifer vorgelegt.

TDIV = Deutsch Honours

Studenten, die den Honours-Kurs in Deutsch belegen wollen, miissen 5
Kurse besuchen und haben die Auswah! zwischen:
TDM 4 Mittelhochdeutsch
TDN 4 ein Studium einer Frage aus der deutschen Literatur aus
der Zeit vor 1900
TDQ 4 Studium eines bestimmten Genres
TDS 4 Studium eines bestimmten Zeitabschnities der deutschen
Literatur
TDT 4 Studium der Werke eines bestimmten Autors
TDU 4 historische Ubersicht iiber die Entwicklung der deutschen
Sprache
(TDU 4 ist verpflichtend)

Fir jeden Kurs wird ein Examen von drei Stunden abgelegt, welches
- einem externen Prifer vorgelegt wird.
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Magister

In diesem Jahr hat sich zum ersten Mal seit langer Zeit wieder ein Student
fiir den Magister eingeschrieben.

Zusammenarbeit mit Deutschiehrern

Zwischen Dozenten der Universitit und den Lehrern der Schulen, an
denen Deutsch als Fach unterrichtet wird, besteht ein guter Kontakt.
Anfang des Jahres findet ein workshop statt, in dem Gedichte, die den
Lehrern Schwierigkeiten bereiten, diskutiert werden. Mit den Schiilern der
Standard-9-Klassen wird im 1. Quartal ein Quiz iiber Deutschland ver-
anstaltet. Im 3. Quartal wird ein workshop mit den Standard-10-Schilern
veranstaltet, in dem eines der vorgeschriebenen Biicher behandelt wird.
Spéter findet ein geselliger Nachmittag mit den Schillern der Standard-6-
Klassen statt, an dem gesungen, gespielt und Dias oder ein Video iiber
Deutschland gezeigt werden.

Community Projects

1. In diesem Jahr wird zum ersten Mal abends ein Anfingerkurs fiir
Erwachsene angeboten. Der Unterricht wird in der St. Thomas
Secondary School abgehalten. Die Kursdauer ist vorldufig ein Jahr,
Der Schwerpunkt des Kurses ist kommunikative Kompetenz; ein
Viertel jeder Unterrichtsstunde besteht aus gezielten Sprachiibungen
in kleinen Gruppen.

2. Aus den Kursgeldern des Abendkurses werden fiinf Stunden Deutsch-
unterricht an Schulen finanziert. Studenten ab dem dritten Studienjahr
unterrichten eine Stunde pro Woche an zwei Schulen wihrend der
Schulzeit, an zwei anderen nach Unterrichtsschiuf.

Forschung

Da das. Vorlesungspensum der zwei Dozentinnen relativ hoch ist, bleibt
wenig Zeit zur Forschung. Auf literaturwissenschaftlichem Gebiet hat sich
J. Wozniak mit der rufilanddeutschen Literatur befaflt.
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Laufende Projekte: In diesem Jahr unternimmt das "Department of French
and German" eine Meinungsumfrage unter Lernern der Sprachen Deutsch
und Franzésisch im Raum Port Elizabeth, Despatch, Uitenhage, um fest-
zustellen, welche Vorstellungen, Erwartungen und Reaktionen mit diesen

Sprachen verbunden sind.

Publicity

Die Abteilung hat zwei Broschiiren iiber Deutsch und Franzésisch ar =-
fertigt. Im 3. Quartal besuchen die Dozenten eine Reihe von Schulen,
denen nach statistischen Angaben die meisten Schiller an die U.P...
kommen. An andere Schulen werden Broschiiren verschickt.

Studentenaustausch

Jedes Jahr gehen einige Studenten der Abteilung entweder durch den

~ SADK oder das Goethe-Institut nach Deutschland.
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VIDEO IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT - EIN
PRAKTISCHES BEISPIEL_DES EINSATZES AN DER
UNIVERSITAT NAMIBIA

Sabine WAHBA und Marianne ZAPPEN-THOMSON
University of Namibia

In unserer heutigen Zeit wird ein Grofiteil an Informationen und Unter-
haltung iiber audiovisuelle Medien transportiert. Gerade in Europa brachte
die Installation von Satellitenprogrammen und Kabelfernsehen grenziiber-
schreitend Fremdsprache und das "Fremde" in die Wohnzimmer. Bequem
im Sessel sitzend, nimmt man am Leben der ausliindischen Nachbarn teil.
So wurde auch das Medium Video in den letzten Jahren verstirkt zum tig-
lichen Begleiter nicht nur im hiuslichen, sondern auch im universitiren
und schulischen Bereich. Die Videotechnik brachte eine neue - eine inter-
kulturelle - Dimension in den Fremdsprachenunterricht. Mit jhrer Hilfe
wird den Lernern ein Einblick in die fremde Welt und in fremde Werte ge-
wiahrt. Sie lernen, Reaktionen zu deuten und darauf zu reagieren (vgl.
Heyd 1991:192). Ein Vorteil bei der Arbeit mit Video besteht darin, daf
der "sprechende Mensch vor der Kamera die authentisch gesprochene
Sprache vermittelt, das Bild des Fernsehens durch die Artikulationsbewe-
gungen, Mimik und Gestik zusitzliche Verstehenshilfen bringt, besonders,
da wegen der beschrinkten Ausmafe des Bildschirms GroBaufnahmen
héufig sind” (Heyd 1991:193). Im alltédglichen Leben erschlieBt sich dem
Hoérer der Inhalt eines Gespriches oder Vortrags oft erst iiber redebe-
gleitende auBersprachliche Faktoren. Das vollstindige Verstehen des Ge-
sprochenen wird durch die visuelle Wahrnehmung unterstiitzt oder erst er-
maglicht, die Riickschliisse auf die Sprechintentionen und die Beziehungen
zwischen den Menschen zuldBt (vgl. Sporing-Seydel 1991:178),

Wegen ihrer Handlichkeit und allzeitigen Verfigbarkeit ist die Videotech-
nik ein bei vielen Fremdsprachenlehrern beliebtes Medium. Sie haben sich
die Tatsache zu Nutze gemacht, daB sich im Laufe der vergangenen Jahre
die Technik ganz erheblich verbessert und der Umgang mit dem Medium
stark vereinfacht hat und daB aufierdem, im Zuge der starken Konkurrenz
auf dem Markt, die Gerite sehr preiswert wurden. Parallel zu dieser Ent-
wicklung boomt der Gebrauch und der Mifbrauch von Videomitschnitten,

bei denen es sich in der Regel um solche des kommerziellen Fernsehens
handelt,
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Dieses Material wird dann gesichtet oder ungesichtet im Unterricht einge-
setzt. Dabei wird dann zumeist Videoeinsatz falsch interpretiert, denn viele
sehen darin nur die Moglichkeit, sich eine angenehme Unterrichtsstunde zu
verschaffen, indem man sich vor Unterrichtsbeginn eine Videoband aus-
sucht, es einschiebt und die Maschine startet. Die Schiller sitzen, héren
und sehen, dabei ist es sehr fragwiirdig, wieviel und was sie verstehen.
Vor- und Nachenttastung des Wahrgenommenen finden meist nicht statt.

In diesem Sinne méchten wir den Einsatz von Video im Unterricht nicht
verstanden wissen. Unsere eigene Erfahrung mit namibischen Stude =
hat gezeigt, daB, um ihnen etwas mit auf den Weg geben zu kdnnen,
sehr vieler Vorbereitung und didaktischer Aufarbeitung bedarf. Video ist
also kein Medium, das man ab und zu einsetzt, um zu vertuschen, dafl man
unvorbereitet ist, sein Einsatz ist aber auch nicht zu ﬁbe_zytreiben, sondern,
wie Ehnert es bereits 1983 formulierte, ist Video eine Ubungsform neben
anderen, ein zeitgendssisches Medienangebot, das gleichberechtigt neben
alle anderen gehért - nicht mehr. Gleichzeitig betont er, daB Video nicht
ein "alternatives Lehr-/Lernverfahren” darstellt, sondern es sollte im
Medien- und Methodenverbund angewendet werden (Ehnert 1983:5).

Hiufig wird Video als "medialer Ersatzlehrer” (Réllecke 1991:405) ge-
nutzt, zur Vermittlung "abfragbarer sprachlicher und landeskundlicher
Informationen. Doch sollten auch medienkritische Fragen an den Film ge-
stellt und der Einsatz des Mediums dahingehend gelenkt werden, nicht nur
reines Abfragewissen zu vermitteln, sondern die Lerner u.a. so zu leiten
und zu motivieren, daf ein Gesprich initiiert wird (vgl. Rollecke
1991:405). Damit wird die Lernmotivation erhoht und der Unterricht
interessanter und lebendiger.

" Im Selbsttun muB eine Chance des Umgangs mit Video gesehen werden.

Die Lerner werden aktiv ins Unterrichtsgeschehen einbezogen. So soll ver-
mieden werden, daB sich die Lerner gemiitlich zuriicklehnen, zusehen und
die Informationen auf sich einrieseln lassen, gerade so wie man dies zu
Hause vor dem Fernseher tt.

Das didaktische Interesse richtet sich im Fremdsprachenunterricht auch
immer mehr auf Aufnahmen mit eigener Videokamera und auf die Ent-
wicklung entsprechender Ubungsformen. Hier bietet sich im Rahmen der
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Lehrerfort- und Weiterbildung die Unterrichtsdokumentation an. Im Regel-
fall dibersteigen anspruchsvolle Eigenproduktionen die technischen und fi-

nanziellen Moglichkeiten der Institutionen sowie das filmtechnische Know-

how des Lehrers. Ein neuer Trend hingegen sind guppeninterne Filme mit
der Videokamera, bei denen sich die Aufnahmen auf Dokumentarisches
und Spielerisches beschrinken. Durch das gemeinsame Arbeiten werden
die Lerner sehr stark motiviert, und bei gruppeninternen Filmen ergeben
sich zahlreiche Méglichkeiten der Lerneraktivierung und zugleich des
Sprachtrainings. Gegenstand solcher Aufnahmen kénnen gefilmte Inter-
views oder Rollenspiele etc. sein {vgl. Miiller 1991:268).

Der Lehrplan der Abteilung Deutsch als Fremdsprache der Universitit
Bielefeld sieht vor, daB die Studenten im Laufe ihrer Ausbildung in Klein-
gruppen ein Videoprojekt erarbeiten. Von den Vorarbeiten bis hin zu den
Filmaufnahmen unterliegt das gesamte Projekt der Verantwortung der
Studenten. Dabei wird nicht nur die Motivation stark geférdert, sondern
auch der Kreativitit sind keine Grenzen gesetzt. Nach Aussage Ehnerts hat
die Abteilung grofen Erfolg mit diesem Programm (Ehnert: miindliche
Mitteifung Okt. 1992).

Leider gab es bisher nur wenig Filme, die fir den Fremdsprachenunter-
richt und hier insbesondere fiir den Anfingerunterricht geeignet und ein-
setzbar sind. Griinde hierfiir sind zum einen, daB Filme ihre eigene Bild-
sprache haben, mit der Dinge und Vorgiinge benannt werden und sich eine
Verbalisierung oft eriibrigt (z.B. Zeitangabe auf der Bahnhofsuhr). Fiir
den Anfingerunterricht entfillt damit das sprachliche Element. Zum
anderen ist die Linge der Filme ein Problem, insbesondere bei Spiel- und
Dokumentarfilmen. Wird aus didaktischen Griinden die Spielhandlung zu
stark zerkliiftet und unterbrochen, so wird die Vorfiihrung fiir die Lerner
langweilig und ermidend. Der anvisierte Effekt geht verloren (vgl. Miiller
1991:267).

Fiir den Videoeinsatz im Fremdsprachenunterricht auf allen Sprachebenen
lassen sich in Anlehnung an Eggers und Ehnert folgende Forderungen an

Videoaufzeichnungen stellen:

1. @Ein Film sollté maximal 15 Minuten dauern.
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2. Der Videotext muBl sequenzierbar sein, d.h. in Einzelpassagen von ca.
3 Minuten einzuteilen sein. Jede Sequenz sollte einen sprach- oder

handlungstypischen Aussagewert haben.

3. Die einzelnen Sequenzen sollten zur Aufrauhung und zur Minderung
des Konsumeffekts mit Uberschriften/Zwischentiteln versehen
werden.

4, Die Texte sollten so weit wie moglich sprachlich und inhaltlich-
landeskundlich "authentisch" sein.

5. Bei landeskundlichen Texten muf} die begriffliche Wahrnehmung ge-
wihrleistet sein. Eine zu rasche Bildfolge blockiert die visuelle Infor-
mationsverarbeitung.

6. Der Aussagewert einer Sequenz mufl erkennbar sein und darf nicht
durch willkiirliche Bild-Ton-Zuordnung beeintrachtigt werden.

7. Bild und Wort sollten abwechselnd dominant sein.

8. Der Lerner darf durch das gesamte Informationsangebot nicht iiber-
fordert sein, z.B. wenn die Bild-Ton-Schere zu weit auseinander-
klafft. Sie sollte aber auch nicht deckungsgleich sein, da dies in der
Sprachwirklichkeit auch selten vorkommt. ‘

9. An Textsorten sollten filr den Anfingerunterricht spontane Diskus-
sionen, Live-Sendungen, Feature und Magazine vermieden werden
und die geeigneteren Nachrichten/Meldungen, Kommentare, Repor-
tagen, Berichte/Dokumentarsendungen und Portraits, wegen ihrer
meist einheitlichen Perspektive, bevorzugt eingesetzt werden (vgl.
Eggers 1984:396-397 und Ehnert 1983:6).

Im fremdprachlichen Unterricht wird der Videotext eingesetzt als Informa-
tionstext iiber Geschehnisse und Situationen oder als Instrumentaltext zum
sprachlichen Lernen mit dem Text (vgl. Bauer 1986:59). Wie bei jeder
Textarbeit so sollte auch bei der Videotextaufnahme eine Vorentlastung
erfolgen, deren Methodenvielfalt keine Grenzen gesetzt sind. Sie kann u.a.
durchgefiihrt werden, indem man anhand von Standfotos oder Kurzszenen
Vermutungen duflern 138t Gber den Inhalt des vorzufilhrenden Films oder
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anhand einer vorgegebenen Inhaltsangabe Personenbeschreibungen an-
fertigen ldBt. Die Lerner konnen auch aufgefordert werden, auf der Grund-
lage der Inhaltsangabe den einzelnen Personen bestimmte AuBerungen zu-
zuordnen oder Regieanweisungen zu erstellen. Aufierdem kann man die In-
haltsangabe dialogisieren lassen (vgl. Heyd 1991:193).

Dies sind natiirlich sehr arbeitsintensive Vorarbeiten, die aber die Lerner
nicht nur sprachlich aktivieren, sondern auch fiir den Film sensibilisieren.
Das bedeutet, daB insgesamt genauer und konzentrierter zugesehen und
besser verstanden wird.

Wihrend der Prisentation des Videobandes kann man verschiedene Beo-
bachtungsaufgaben stellen. Die Lerner sollen z.B. auf Personen oder

Schauplatze, Hintergriinde oder optische Zeichen achten. Damit das -

Notieren der Beobachtungen nicht das Verstehen beeintrichtigt, kdnnen als
Hilfsmitte] Tabellen, Raster, Richtig-falsch-Antworten etc. vorgegeben
werden. Bei einem inhaltlichen Hohepunkt kann man das Band anhalten
und die Lerner {iber den mdglichen Fortgang des Films, Losungsmoglich-
keiten etc. diskutieren lassen, Das wiederum hat zur Folge, daB beim nach-
folgenden Abspielen des Bandes genauer hingehort bzw. -gesehen wird,
um festzustellen, ob die eigenen MutmaBungen und Theorien stimmen
(vgl. Heyd 1991:194).

Die Nachentlastung des Films kann erfolgen in Anlehnung an die Bespre-
chungsmethoden, die man auch beim Leseverstehen verwendet. Oder man
kann Ubungsformen einsetzen, die medienspezifisch ausgerichtet sind. Da
der Film die "Realitit" niemals vollstindig wiedergibt, kann man die ein-
geschrinkt wiedergegebene Wirklichkeit verbal erganzen lassen. In einem
Film wird ein Ereignis oder ¢in Gegenstand immer nur aus einer Perspek-
tive dargestellt. Solche Sehweisen konnen explizit ausformuliert und
andere Standpunkte identifiziert werden. Die Aufmerksamkeit der Lerner
kann durch die Bildinformation auch vom auditiven Inhalt abgelenkt
werden. Um dies auszugleichen kann man das Bild zuriicknehmen und nur
den Ton abspielen. Umgekehrt kann man auch den Ton wegnehmen und
einzelne Sequenzen bzw. Standbilder prisentieren, die dann betextet
werden. Auch kann der Lerner eine Person des Films auswihlen, sich auf
deren Aussagen konzentrieren und dann bei zuriickgenommenem Ton
deren Sprechpart ibernechmen (vgl. Heyd 1991:194).
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Eggers schldgt vor, bei landeskundlichen Medientexten den Informations-
wert einer Sequenz zu untersuchen oder bei bildarmen Diskussionen Satz-
akzent, Gestik, Mimik und Korperhaltung zu analysieren (vgl. Eggers
1984:398-400).

Videotexte bieten auflerdem eine Fiille von Moglichkeiten, gezielt
Ubungen zum Horverstehen durchzufiihren wie Horverstehen von Schiiis-
selbegriffen, von Sprechintentionen, von textsteuernden Elementen, von
Argumenten, von wichtigen Haupt- und Nebeninformationen oder Er-
kennen hiufiger Satztypen, Sammeln von Redeeinleitungen, Erstellen
Gespriichsskizzen und Protokollen (vgl. Eggers 1984:400-401).

Das dem gesehenen Film folgende spontane Gesprich und die Diskussion
kénnen als Lernkontrolle und Nachweis der jeweiligen Lernerleistung auf
Video aufgenommen werden. Anhand dieser Aufzeichnung kann dann
Spracharbeit und/oder Fehlerkorrektur vorgenommen werden. Dieses
Videolearning bietet die Moglichkeit, einerseits kommunikativ zu unter-
richten und sprachliche Spontanitit zu fordern und andererseits Formal-
arbeit, die auf korrekte Sprachbeherrschung abzielt, zu leisten. Bei Video-
learning wird an der eigenen Redeintention und Sprechsituation gearbeitet,
d.h, die Lerner lernen, ihre Fehler und Defizite zu erkennen, kdnnen ihre
AuBerungen analysieren und optimieren. Der Lehrer hat dabei nur die
Funktion eines Beraters (vgl. Bauer 1986:58).

Kritiker halten den Videoeinsatz fir zu kostspielig und zu arbeitsauf-
wendig. Doch auch andere Grundthemen sind Gegenstand der Fachdis-
kussion. Zum einen vertritt man den Standpunkt, daBl ein ablaufender Film
zum Betrachten einladt, da sich der Lerner in einer passiven Rolle be-
findet. Damit [duft er Gefahr, daB seine Gedanken abgleiten und seine Auf-
merksamkeit schwindet. Zum anderen argumentiert man, daB Bildinforma-
tionen sehr viel stirker rezipiert werden als sprachliche Informationen und
daB daher, mit dem FEinsatz des Videos, das eigentliche Anliegen des
Fremdsprachenunterrichts, nimlich die Sprachvermittlung, in den Hinter-
grund tritt. Aulerdem sieht man in der Tatsache, daB Video sich im fremd-
sprachlichen Unterricht insbesondere fiir die Vermittlung landeskundlicher
Informationen gut eignet, da fremde Kulturen und Linder veranschaulicht
werden, die Gefahr, dal das Gezeigte in einem falschen Sinne fiir "wahr"
genommen wird. Die Realitit wird verkiirzt oder gefiltert wiedergegeben,
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und man bekommt eine falsche Vorstellung des "Fremden" (vgl. Miiller
1991:267).

Der Vorteil, durch Video selbstbestimmtes Lernen zu fordern, den Lernern
authentisches sprachliches und landeskundliches Material zu bieten, durch
kritisches Horen und Sehen zur Sprachmiindigkeit erzichen zu kdénnen,
tiberwiegt sicherlich all diese Nachteile. Die Chancen fiir Video bestehen
auBerdem darin, daB gesprochene Sprache in Varianten vorgefiihrt und
thematisiert wird und der Wortschatz erweitert werden kann. Hor- und
Sehverstindnis werden ebenso geschult wie die Aussprache. Video ist ein
thematischer Gespriachsstimulus im kommunikativen Unterricht. Und mit
der Betrachtung audiovisueller Ausschnitte einer fremdsprachigen Wirk-
lichkeit setzt ein interkultureller Lernvorgang ein (vgl. Rallecke
1991:411).

Soweit es das Lehrprogramm und die zu besprechende Problematik zulift,
setzen wir an der Universitit Namibia u.a. die von Inter Nationes ver-
triecbene Videoserie "Bildschirm” ein. Seit 1990 sind schon 14 Videos zu
verschiedenen Themenbereichen auf dem Markt. Es handelt sich hierbei
um didaktisch aufbereitete Mitschnitte deutscher Fernsehsendungen. Ein
Begleitheft zum jeweiligen Videoband gibt methodische und didaktische
Vorschlige fiir die Vorentlastung und die Prisentation der einzelnen Ein-
hetten. Manch einer wird nun denken, ist ja toll, die miissen wir uns auch
gleich bestellen, da bekommt man das Medienpaket mit den anwendbaren
Materialien direkt ins Haus, man braucht diese nur noch lernerspezifisch
auszusortieren!

Dem ist leider nicht so, wie wir in Namibia festgestellt haben. Bevor die
Probleme oder Schwierigkeiten ndher beleuchtet werden, die sich bei der
Anwendung ergeben haben, soll erst einma! der Lehrplan fiir Deutsch 1
skizziert werden, Nachdem jahrelang Literaturgeschichte von den An-
fingen bis zu Goethes Tod in Form eines Uberblicks wesentlicher Bestand-
teil des Lehrplans war, damit jedoch die Erwartungen und die Fihigkeiten
vor allem der fremdsprachlichen Studenten auBer acht blieben, werden nun
Literatur und Landeskunde als zwei sich erginzende Komponenten ange-
boten. Die Kurse "Der Mensch und die Natur” (Lyrik) und "f)ko]ogie"
(Landeskunde) liefen parallel, wobei sich die Inhalte und Vorentlastungen
gegenseitig ergénzten. In der Landeskunde lag der Schwerpunkt auf den
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Themen: Ozon, Miill, Wasser und dem Umweltgipfel in Rio (1992),

Ziel des Unterrichts war, den in einem diinnbesiedelten Land auf-
wachsenden Studenten die Probleme darzustellen, die sich fir die Ein-
wohner eines dichtbesiedelten Industriestaates, wie z.B. die Bundesrepu-
blik Deutschland einer ist, ergeben. Wihrend in Namibia Luftverschmut-
zung fast keine Rolle spielt, sich der Einzelne dagegen tagtiglich mit dem
Problem der Wasserknappheit auseinandersetzen muB, Kernkraftwerke
nicht existieren, die Namib dennoch als Deponie fiir radioaktiven Miill
verwendet werden soll, eignen sich diese Themen besonders fiir ¢ -~
kulturkontrastive Besprechung im Unterricht.

"Recycling”, "Miilldiit" und dhnliche Aunsdriicke sollten fir die Studenten
jedoch nicht nur exotische Fremdworter aus dem Unterricht bleiben. Daher
ist der Versuch unternommen worden, die Wissensdefizite im Bereich Um-
weltschutz zu beseitigen, indem die Studenten zum aktiven Mitmachen an-
geregt wurden. Ferner schien es notwendig, auf eine Medienvielfalt
zuriickzugreifen, und es wurden die Materialien des Umweltministeriums

. der Bundesrepublik Deutschland, Plakate, Zeitungsausschnitte, Informa-

tionsbroschiiren, Musik, Video und auch andere Medien eingesetzt.

Fiir die Dozenten des Deutschen Seminars der Universitit Namibia gab es
einige Neuerungen, die zum Umdenken und Umarbeiten zwangen. Zum
ersten Mal hatten sich fiir Deutsch I pur Fremdsprachler immatrikuliert.
Zusitzlich verfiigten diese nicht iiber einen einheitlichen SchulabschiuB. So
hatte zum Beispiel ein Student sein Matrik an der Deutschen Hoheren
Privat Schule, Windhoek erworben, wihrend die Mehrzah! ihre O-Levels
an der Martin-Luther-Schule in Okombahe geschrieben hatten. Diese
Gruppe hatte wihrend der Schulzeit im Fach Deutsch weder Literatur-
noch Landeskundeunterricht, sondern nur Sprachunterricht. Inwiefern
dabei von einem interkulturellen Ansatz ausgegangen und ob kommunika-
tiv gearbeitet wurde, konnte bisher nicht festgestellt werden.

In dem Begleitheft zu dem Video Bildschirm 6 "Okologie" heiBt es: "Im
Hinblick auf die zu erwartenden Rezipienten und die Art ihrer Rezeption
kniipfen die Texte dieser Sendungen an das Alltagswissen, das Alltags-
denken und an die Alltagssprache von Menschen an, die in der Mehrzahl
der breiten Mittelschicht zugehdren” (1990:8). Es ist zu bezweifeln, daB
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die Studenten diesem Bild entsprechen.

Wie schon erwéhnt, geben die Beihefte Vorschlige zur Vorentlastung und
zum Einsatz der einzelnen Sequenzen. "Es empfiehlt sich”, so der Wort-
laut des Begleithefts, "die einzelnen Erlduterungen, sprachliche und gra-
phische, zu kopieren und den Lernern in die Hand zu geben." (1990:10)

Abgesehen vom enormen Zeitaufwand, den eine ausfithrliche Bearbeitung
dieses Materials (Anhang 1) erfordert, bewirkt ein solch miihsamer
Arbeitsvorgang, daf} die Studenten unmotiviert, wahrscheinlich sogar total
frustriert im Unterricht sitzen. Damit wire dem Unterrichtsziel aber
keineswegs gedient,

Es hat sich als sehr viel sinnvoller erwiesen, das Video schrittweise zu er-
und bearbeiten, wobei den Studenten jeweils ganz bestimmte Aufgaben
gestellt werden.

Schritt {:

Das Material, welches zu dem Video geliefert wird, enthilt zweifellos
wichtige Informationen, die vom Lehrenden genau durchgesehen und den
Studenten auszugsweise erklirt werden sollten. Dabei empfiehit es sich,
erst einmal den Begriff "Okologic" zu definieren. Ist erst einmal geklirt,
was Ozon und Smog eigentlich sind, sollte auf deren positive bzw.
negative Auswirkung auf den Menschen eingegangen werden,

Schriu 2: '

Nun wird das Video kommentarlos bis zu jenem Punkt vorgespielt, der
durch die Vorentlastung abgedeckt ist. ("Gemessen werden auch Schwefel,
Stickoxide und der Ozon-Gehalt.")

Schritt 3:

Das Lied (Anhang 2), das die Sendung einleitet, wird noch einmal vor-
gespielt. Zuvor wird den Studenten der Liedertext ausgehindigt. Bei der
folgenden detaillierten Besprechung des Gesehenen und Gehdrten sollte der
Lehrende sich von den Studenten leiten lassen, also nicht bewufit Aspekte
hervorheben, die seiner Meinung nach wichtig sind, sondern nur auf die
Impulse der Studenten reagieren.
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Schritt 4:

Damit die Studenten sich in diesem doch relativ unbekannten Fachwissen
zurechtfinden kénnen, ist es ratsam, gezielte Fragen zu stellen. Nach dem
Vorspielen der relevanten Abschnitte, werden dann die Antworten ein-
gehend besprochen. Auf die Art und Weise werden die Studenten dazu
angehalten, auf Details zu achten, die zum Verstindnis des gesamten
Textes wichtig sind.

Schritt 3:

Bei dem Szenenwechsel von Ozon zu saurem Regen bietet sich auch ¢
Wechse! der Methode an. Nach der kurzen Szenenbeschreibung wird d.
Video abgestelit, und die Studenten raten, wi¢ es weiter gehen kdnnte. Der
Lehrende hdrt sich die Aussagen kommentarlos an und spielt dann das
Video ohne Ton vor. Im Anschluf liBt er die Studenten auf den
"Stummfilm" reagieren, wiederum chne seinerseits Kommentar zu liefern.

Schritt 6:

Interessant wird es nun, wenn die Studenten das Video mit Ton vorgefiihrt
bekommen und mit der eigenen Mutmaflung vergleichen. Die Erfolgserleb-
nisse einiger Studenten deuten daraufhin, daB doch mehr verstanden
worden ist, als man generell bei einem so spezialisierten Thema erwarten
wiirde.

Bei Studenten und Lehrenden hat der beschriebene Einsatz des Videos Be-
geisterung hervorgerufen und die Unterrichtsstunde, die leicht langweilig
und trocken hitte werden kdnnen, hat SpaB gemacht. Videos lassen sich im
fremdsprachlichen Unterricht nur dann effektiv einsetzen, wenn sich der
Lehrende iiber den Zweck des Einsatzes im klaren ist. Die Planung der
Stunde hdngt insbesondere daven ab, ob Informationen ubermzttelt
werden sollen oder Sprache vermittelt werden soll.

Den Film als "medialen Ersatzlehrer” zu miibrauchen, um zu vertuschen,
daR man nicht vorbereitet ist, wird von den Lernern nicht nur sofort durch-
schaut, sondern verursacht Miftrauen jeglichem Medieneinsatz gegeniiber.
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Anhang |

Didaktische Vorentlastung

1. Fachliche Information zu Lufthiille der Erde, Ozon, Schwefeldio-
xid, Stickoxide, Saurer Regen.

Die Lufthiille {Atmosphdre) der Erde gliedert sich in mehrere durch
ihre Temperatur unterscheidbare Schichten.

In der Troposphdare spielt sich das Wetter ol Ihre Obergrenze liegt
in den Polargebieten in etwa achi Kilometer Hahe, in den Tropen ist
sie 18 Kilomeler, in den GemaBigten Breiten ca. 12 Kilometer hoch.
Die nach oben sich anschlieBende Stratosphére reicht bis etwa 50
Kilometer. In ihr liegt in 20 bis 50 Kilometer Hohe der Ozongiirtel,
der einen groBen Teil der lebensfeindlichen Ultraviolettstrahlen (UV-
Licht) der Sonne absorbiert.

Die dariberliegende Mesosphdre reicht bis in eine Héhe von 80 Ki-
lometer.

Y A " A A —.—‘—l—‘—l—‘—h—‘-‘

00 B WE X0 MR W M i Jer MO 900 WSS W IR X
Timpereivr In'C

oy ok dev I

{Gueils: Meyars Enzyklopadisches Lexikon)
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Das Ozon {Oy):Am Ende des Filmberichts istim Zusammenhang mit
dem Ozon von einem verhéngnisvollen ,Umbou der Erdatmaosphéa-
re” und einem ,doppellen UmweltstreB” die Rede. Es geht dabel um

1. Wachsiumshemmende und krebserregende UV-Strahlen infolge
Ozon-Mangel in der Stratosphére und um

2. Belastungen durch zu viel Ozon in Bodennéhe.

Zvl)

Lange Zeit galten die als unbrennbare Treibmitte! in Spiaydosen
verwendeten Chlorfluormethane (CF,CL, und CFCL,) als umwelt-
neutral. 1974 entdeckien jedoch omerikonische Wissenschafiler
der Universitat von Michigan, daf Chlorfluormethane in die Strato-
sphdre aufsteigen und den Ozongiirtel zerstdren. Durch starke UV-
Strahlung werden Chloratome freigesetzt, dis in der Loge sind,
Ozonmolekile zu spalten. Die Zunchme der UV-Strahlung auf der
Erdoberllache hat eine Zunahme der Hautkrebs-Erkrankung beim
Menschen zur Folge.

Zv2)
Eine Anreicherung des Ozons in tieferen Lufischichten ist normaler-
weise nicht méglich, weil Ozon bei Berihrung mit orgonischen Sub-
stanzen [z.B. Walder) dos dritte Saverstoffatom an die orgonischen
Substanzen abgibt und so wieder zum molekularen Saverstoff {O,)
wird.

In der durch Stickoxide und ondere Schadgase verschmutzien Lyft
‘von GroBstadten jedoch kann elna Reaktion zwischen UV-Strahlen
und diesen Schadgasen zur Bildung von Ozon fihren, Dabei zedllt
dos Stickstoffdioxid bei Sonnenbesirahlung in Stickstoffmonoxid
und afomaren Saverstoff: NO,,, ,y = NO + Q. So konn sich der ato-
mare Saverstoff {O} mit molekularem Sauerstoft {O,) zu Ozon {O,)
verbinden. ‘

Bei Smogsituationenvon der Art des Los Angeles-Smogs [Stickoxide
+ starke Sonneneinstrahlung) kenn eine O5-Konzenliration eintre-
ten, die auf dos Fiinffache und mehr des normalen Ozongehalts an-
steigth.
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Bei hohen Q4-Konzentrationen werden die Oberfiachen der At-
mungswege angegrifien. Sie kénnen zu tddlichen Durchblutungs-
storungen in der Lunge (Lungenédeme) fihren. Untersuchungen an
Tiereri haben allerdings gezeigt, dof durch wiederholte Inhalation
von Ozon in niedriger Konzentration eine gewisse Resislenz gegen-
iUber den Reizwirkungen des Ozons erworben wird.

- T, \
molehularer
Savarstoft

O

7\ :
(X) - O o + motetularer
l ;(:J::‘rln;" l /ﬂ / ;':‘:::}J is.mnl‘o“ |

® =
o QO

lzende
Wirkung
auf Algmwage, 4
bel Chardosis 7
Lungandcem

Lultturbulenzan

+ organische
Substanz,

O Savarstoifalom
@ Stcksiotatom

Enistehung von Ozon in der Stratosphdre (links); Enisiehung von Czon in der Biosphéirs
{rechis} durch Einwirkung von UV-Strahlen auf Stickoxids. }

[Quelle: Dia Umwelt des Menschen, Mannheim 1981]
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Viele fossile Rohstolfe, so auch Kohle und Erddl, enthalten aufgrund
ihrer organischen Herkunft Schwefel. Beiihrer Verbrennung entsieht
Schweleldioxid {SO,), ein farbloses, giltiges Gas, schwerer als Luft
vnd bei hoherer Konzeniroﬁon von stechendem Geruch.

Schweleldioxid drlngl in die Alemwege ein und schadigt die unzsh-
ligen kleinen Flimmerhdrchen der Bronchialschleimhaut, die die
Aufgabe hoben, eingedrungene Slaubpartikel aus den Bronchien
wieder herauszubefdrdern. Durch die Schadigung des Schwelel-
dioxids bleiben eingeatmele Siaub- und RuBpariikel in der Lunge
und kénnen dort ihre schadliche Wirkung enifalten.

Bei Kleinkindern fuhri Schwefeldioxid zum Krupp-Syndrom, dessen
Symptome in heiserem, bellendem Husten, Fieber und akuter Atem-
not bestehen. Das Krupp-Syndrom tritt vorwiegend in Abend- und
Nachistunden und jahreszeitlich in den Wintermonaten auf. Neben
den schadigenden Wirkungen auf den Menschen hat Schwefeldio-
xid auch einen verhéingnisvollen EinfluB auf die Vegetation: So wird
die Tatsache, daB im Ruhrgebiet Kiefernbestdnde so gui wie ausge-
storben sind, mit der Immission von Schwefeldioxid in Zusammen-
hang gebracht.

Es gilt auch als sicher, doB massive Schiden, wie sie etwa am Kélner
Domin den letzten Johren verzeichnet wurden, ouf Schwefeldioxid
zuriickzufhren sind. Schwefeldioxidgase greifen vor allem kalkhal-
tige Steine an, da Schwefeldioxid mit Wasser eine schwefelige Séure
bildet, die das im Gestein und Mauerwerk enthaltene Calziumcar-
bonat wasserléslich macht. '

Stickoxide entsighen bei Verbrennungen mit hoher Temperatur, also
in konventionellen Kraftwerken, bei Auto- und Flugzeugmoioren
und in der chemischen Industrie. Stickoxide sind giftige, meist nicht
wahrnehmbore Gase und greifen als Monoxide [NO) und Dioxide
{NO,) vor ollem die Schleimhéute der Atmungsorgone an.

Unter Mitwirkung des Sonnenlichis tragen sie auch zur iiberhéhten
Ozonbildung in der Biosphdre bel. Slickoxide und das mit Hilfe der

ISSN 1016-4367 DUSA 25, 1994:1

Stickoxide entstandene QOzon gelten als Hauptverursacher des
photochemischen Smogs, bekannt als Los Angeles-5mog. ‘

Diein den USA eorbeitete Chattanooga-Studie der Johre 1968/69
macht deutlich, daB sowohl bei Kindern wie bei Erwachsenenin Ge-
bieten mit hohem Stickstoffdioxidgehalt die Haufigkeit der akuten
Erkrankungen der Atmungsorgane signifikant héher llegt alsinden
Kontrollgebieten.

Am Zustandekommen des Sauren Regens sind vor cllem die beim
Verbrennen fossiler [Kohle, Ol, Gas} Brennsioffe entstandenen Ab-
gase Schwefeldioxid (SO,) und Stickoxide (NO,) betelligt.

Durch Reaktionen mit dem Saverstoff und Wosserdampf der Luft
kénnen sichaus SO,und NO, schwefelige Sdure und Solpeteérsture

bitden. Durch SO, und NO,-Emissionen sank der durchschnitiliche’

pH-Werl des Regens in Deulschland — der pH-Werl gibt den Anteil
der geldsten Kohlenséure an — von etwa 5,4 im Jahre 1965 auf 4,0
im Jahr 1976, Seitdem hat sich der Wert koum gedndert. In Gebieten
mit kristallinem Gestein Gbernehmen die Gewdsser den niedrigen
pH-Werl, wodurch einigen Fischarten die Lebensgrundloge entzo-
gen wurde.

2. Fachsprochliche ErlGulerungen

Der Text des Filmberichts ist ein fachsprachlich gelénter Kommentar
mit kurzem Interview-Teil.

Der fachsprachliche Wortschatz unseres.Textes kommt entweder
Uber Entlehnungen ous anderen Sprachen oder durch spracheige-
ne Ableilungen und Wortzusammenseizungen zuslande.

Die Atmosphdre [ous griech. atmos ,Dunst” und sphaira ,Kugel”)
bezeichne! die Goshiifle eines Himmelskérpers, also auch die Luft-
hijlle unserer Erde. Dartiber hinous findet das Wort auch Verwen-
dung ols technische Angabe fir LuftdruckmaBe: at. -

Der/Das Ozon {griech. ,riechend”), Formel O,, w:rd nach Mikro-
grammen pro Kubikmeter gemessen. Im Text faucht das Wort in
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zohlreichen Zusammensetzungen ouf: Ozon-Schicht, Ozon-Ge-
halt, Ozonbelastung, Ozonentstehung v.4.

Smog laus eng]. sraoke ,Rauch” und fog ,Nebel*), bekannt als Lon-
don-Smog mit Schwelelbelastungen und ols Los Angeles-Smog mit
hohen Stickoxid- und Ozon-Werten.

Mit Troposphdre wird die unterste Luftschicht, in der sich das Wetter-
geschehen abspielt, bezeichnet,

Die Stratosphdra schlieBt an die Troposphére on und reichi bis in ei-
ne Hahe von 50 Kilometern.

Stickoxide sind Yerbindungen aus Stickstoff [N} und Saversioff {O) zu
Stickstoffmonoxid [NO) und Stickstoffdioxid {NO,). Beide Oxide
sind gihige Gose und schadigen die Atmungsorgane.

Immissionen nennt man Einwirkungen von Schadstoffen auf Men-
schen, Tiere und Pflanzen. Zur Unterscheidung: Emissionen nennt
mon das Ausstrémen luftverunreinigender Stoffe.

Der Terminalist hier Dotenlieferant einer EDV-{Elekironische Daten-
verarbeilungs-JAnloge.

Als Ballungsréume werden solche Gebiete bezeichnet, in denen
mehr als eine halbe Million Menschen bel einer Wohndichte voran-
nd&hernd 1000 EW je Quadratkilometer zusommenleben. Die Bun-
desrepublik Deutschlond weist neun Bollungsréume auf.

Das Raumfahrtkonirolizentrum Oberploifenhofen bei Minchen ist
ein Zentrum, von dem aus die ,Deutsche Forschungsanstalt fiir Lufi-
und Raumfahrt” (DLR) Aktivitaten koordiniert.

MefBparzellen, MeBcontainer, MeBstation und MeBdolen sogen
iber Einrichtungen ous, mit deren Hilfe exakte Werle iber die Bela-
stungen durch Schadstoffe gewonnen werden kdnnen.

Als MeBprofil wird eine Kette von Dalen bezeichnet, die hier Gber
- die Belastung von Ozon und Stickoxiden in einer Region Auskunft
gibt.
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Mit SGureeintrog bezeichnet der Forstdirektor in selinem Stotement
den Grad der Versaverung des Bodens, der durch den Sauren Re-
gen verursacht wurde.

Mit dem Adj. , diesig“wird eine Schénwelterlage gekennzeichnet, in
der es wegen zarter Dunst- und Nebelschleier zu keiner ungehin-
derten Sonneneinstrahlung kommt.

LFiindig werden”heib soviel wie ,etwas finden”. Docherlaubt diese
Fugung die Aussparung des direkten Objekts.

LEtwas verkraften” meint, mit etwas fertig werden, ausreichend
Kréfte zur Verfiigung hoben.

«Der Dreck*ist ein Synonym zu Schmutz, Unrat, MUll, Abfall. Aber im
Unterschied zu diesen Wértern gehdrt ,Dreck” der unteren Um-
gangssprache on. Um den umweltschadlichen Abfall auch sproch-
lich negativ zu markieren, ist das ugs. .Dreck” h&ufig in Redebeitrg-
gen zu Umwelifragen zu héren. ' '
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Anhang 2

1.JAZZ-BAND MIT OKO-SONG

Letzte Signale

Wenn der letzte Baum gestorben,
dem letzten Flull die Klarheit fehlt,
die letzte Ernte ist verdorben,

das letzte Paradies zerstort,
werdet ihr erst dann einseh'n,

daB ihr euer schones Geld

auf der Bank nicht essen konnt?

Wenn das letzte Tier verendet,

die letzte Erde ausgebeutet ist,

die Sonne niemanden mehr blendet,
ist verstrichen eure letzte Frist,
werdet ihr erst dann einseh'n,

dab ihr euer schones Geld

auf der Bank nicht essen konnt?
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AGTERUITGANG VAN DUITS EN FRANS AS SKOOLVAKKE
ONDER DIE BEHEER VAN DIE DEPARTEMENT VAN
ONDERWYS EN KULTUUR:
ADMINISTRASIE VOLKSRAAD

H.E. STRUCKMANN
Departement van Onderwys, Natal

Doel

Om weereens die aandag te vestig op die posisie van Duits en Frans in
skole onder die beheer van die Departement van Onderwys
Kultuur, Administrasie: Volksraad.

Versoek
Dat die KOH stappe oorweeg ten gunste van die voortbestaan van
Duits en Frans as skoolvakke.

Agtergrond

3.1 Tydens sy vergadering van 5 Junie 1990 het die KOH 'n ondersoek na

die stand van Duits en Frans in skole onder die beheer van die
Departement van Onderwys en Kultuur, Administrasie: Volksraad
goedgekeur,

3.2 Die verslag van bogenoemde ondersoek en die aanbevelings daarin

vervat het op 18 Augustus 1993 voor die KOH gedien.

3.3 Sedert die verskyning van die verslag het die agteruitgang van die

twee vakke versnel. In die tydperk 1990 tot 1993 het bv. in Natal 14
skole Duits uitfaseer. Slegs 8 skole bied Duits nog aan terwyl 7 skole
nog Frans aanbied. Gemeet aan die St.6-leerlingtalle van 1993 gaan
die agternitgang voort.

Beredenering

4.1 Dwarsdeur die wéreld beleef die onderrig van moderne, vreemde tale

'n ongekende oplewing (hierdie ontwikkeling sluit Afrikastate in). Een
van die belangrikste ontwikkelings in die onderwys is die groeiende
belangstelling in en erkenning van die¢ rol wat kommunikasie in die
menslike samelewing (op nasionale, maar veral op internasionale
viak) speel. In Suid-Afrika word hierdie tendense egter geignoreer ter
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4.2

43

4.4

. kommerwekkend.

wille van 'n paradigmaskuif ten gunste van beroepsgeoriénteerde
onderwys met die klem op tegnologie en ekonomiese wetenskappe. In
die proses word die onderrig van vreemde tale in Suid-Afrika
sistematies uitgeskakel.

Suid-Afrika is 'n veeltalige land. Ten spyte van die noodsaaklikheid
om tegniese en ekonomiese vaardighede te ontwikkel, kan daar geen
twyfel bestaan oor die belangrikheid van die aanleer van vreemde tale
vir die ontwikkeling van die ekonomie van die land nie. Daar bestaan
'n regstreckse verband tussen die ekonomiese groeikoers van 'n land
en die erkenning wat vreemdetaalonderrig in dié land geniet.l 'n
Ondersock wat deur Gencor en Old Mutual geloods is, het uitgewys
dat die oplossing van Suid-Afrika se probleme (op onder andere
maatskaplike en ekonomiese gebied) 'n groeikoers van 10% vereis.
Sonder 'n sterk vitvoerbedryf sal dié koers nie bereik kan word nie.

'n Suksesvolle uitvoerbedryf is slegs moontlik indien die betrokke
persone in die taal van hulle kliénte kan kommunikeer.

Die aanleer van ten minste een vreemde taal is verpligtend dwarsdeur
die beskaafde wereld. In Duitsland is vreemde tale verpligtend selfs
vir leerlinge wat beroepsgeoriénteerde kursusse volg.

Gevolgtrekking

Indien Suid-Afrika deel wil word van die internasionale gemeenskap
en mededingend wil word op alle gebiede van die menslike
samelewing, sal die onderwysstelsel van die land mense die
geleentheid moet bied om tale aan te leer wat oor internasionale
trefkrag beskik. Die behoud van vakke soos Duits en Frans en die
verdere uitbouing daarvan, of, waar hierdie vakke reeds uit die
skoolkurrikulum verdwyn het, die instelling daarvan is dus van
lewensbelang. :

Personeelimplikasies

Aandag moet geskenk word aan die opleiding van onderwysers. Die
tekort aan onderwysers wat Duits en Frans kan aanbied, is
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7. Finansiéle implikasies
Geen, indien die vakke deel sal bly van die normale kurrikulum van
elke hoérskool.

8. Wetlike implikasies

Geen

9. Aanbevelings
9.1 Onderwysleiers moet versock word om in die openbaar standpunt in te
neem t.o.v. die onderrig van vreemde tale;

9.2 Die samestelling van vierdefasekursusse moet gebaseer word op
opvoedkundig-aanvaarbare beginsels, bv. 'n kursus bestaande uit
Biologie, Natuur- en Skeikunde en Wiskunde en wat Tik as vierde vak
insluit, is opvoedkundig nie verantwoordbaar nie. Dieselfde geld vir
‘'n vakkombinasie soos die volgende: Wiskunde, Bedryfsekonomie
Tegniese Tekeninge en Rekeningkunde. ,

9.3 Die KOH word versoek om alle skole aan te moedig om een moderne,

vreemde taal aan te bied;

9.4 Die KOH word versock om ondersoek in te stel na die verband tussen
ekonomiese groei en die aanleer van vreemde tale; ‘ '

9.5 Die KOH word versock om daarop aan te dring dat moderne,
vreemde tale ingesluit word in beroepsgeoriénteerde kursusse; en

9.6 Die KQH word versoek om ondersoek in te stel na die moontlikheid
om die onderrig van ten minste een moderne, vreemde taal
verpligtend te maak. '

NOTAS

1. Die Sweedse ekonomie het begin agteruitgaan toe di i
> C : e Sweedse regerin,
l;:ﬁ:lt heg 01;1 _cile on%qrn vaer:j Du%ttseas vreemde taal uit te fasee%. Dig
gse besluit van die Sweedse regering om die onderri i
weer te steun, hou hiermee verband. gerne g van Duits
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GERMAN AS A FOREIGN LANGUAGE
IN A POST-APARTHEID EDUCATION SYSTEM®

Brigitte SMIT
University of Pretoria

Paper presented at a conference "Development in Southern Africa. The
German-speaking Contribution”, 15-16 October 1992, HSRC
Conference Centre, Pretoria.

1. Introduction

“Development is generally conceptualised as a process of directed change
leading to economic growth, political autonomy and a broad basis of social
reconstruction.” (Coetzee, 1989:7) This could therefore imply that
development in Southern Africa refers to the development of the people,
involving all the individuals in South Africa. Human needs must therefore
be considered, the level of living of the masses of the people must be
raised and opportunitics for the development of the potential should be
provided.

Not much has been written about the post-apartheid education system.
However, Nkomo's (1991:303) view on the education system in the future
is that the post-apartheid education system must articulate and critically
promote a new egalitarian ethos. Education must foster the liberation of the
person, unleashing the full potential of the person to play a vital role in the
development of a society. Reviews and thoroughgoing revisions of the old
curricula must be undertaken with a view toward replacing them with new
curricula based on social justice. Equity must be the centerpiece of the new
education system. (Nkomo 1991:304) The transformation of the school
curriculum is one of the central issues in communities and societies
undergoing significant change. In any system providing education the
curriculum plays a central role.

A number of policy reform proposals, the Education Renewal Strategy

(ERS), the Curriculum Model, the African National Congress (ANC) and
the Pan African Congress (PAC) proposals have been introduced which
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leave no doubt that a departure from traditional policy commitments has
occurred. These reforms are slowly transforming South Africa from a
society more rigidly segregated than any other in the world, to one in
which black South Africans can begin to participate in some of the benefits
of a2 modern urban society.

The issue to be raised in this respect is, to what extent can German as a
foreign language, taught at school and university, add to the progress and
improvement of this country? Since 1989 a quarter of South African
schools have dropped German as an official subject. Many schools h -~
placed increasing importance on African languages at the expense
German and other European languages. (Sunday Times 4 Oct, 1992)

The matter in question will be contextualised in the post-apartheid
education-system, refering to the ERS, the Curriculum Model, the ANC

~ and the PAC policy proposals as education reform proposals and the

implications thereof.

2. Curriculum Renewal

In 1984 an investigation was initiated in preparation for the development of
a common broad curriculum for pre-tertiary education in South Africa and
in 1991 the Curriculum Model was published as a result thereof.

The aim of the investigation was to come up with a curriculum relevant to
all citizens. Particular attention was paid in formulating aims for various
subjects and the contribution each subject ought to make to the learner's
preparation for life. This involved, among other things, scaling down the
overemphasis of the value of university preparation. On the other hand, an
attempt was made to rid subjects which learners take because they are
interested in them and which contribute to their vocational education from
being artificially twisted to achieve so-called university entrance status.
(Curriculum Modél 1991)

Curriculum renewal is an extremely complex process and German
teachers.and lecturers should be aware of the following aspects of this
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proposed Curriculum Model which may affect the choice of German:

1. An effort was made to reduce the number of subjects and to limit
options to some extent; thus a limited choice for foreign languages.

2. Specific attention was paid to the accommodation of different value
orientations and approaches to education; the question arises whether
foreign languages can still piay a role in this regard.

3. A paradigm shift was accomplished from predominantly university-
oriented education towards more vocationally-oriented education; will
foreign languages have any relevance at all in the development of this
new trend?

3. Language policy
3.1 Education - Renewal Strategy & The Curriculum Model

More general aspects of the new curriculum proposals were discussed, but

it is necessary to look more specifically at proposed language policies for |

the post-apartheid education system. In the Education Renewal Strategy
and the Curriculum Model documents languages figure prominently
because of their value as bearers of culture and the contribution which
they can make to conceptualisation in all fields of knowledge. The
multilingual nature of the South African society requires the acquaintance
of all learners with at least three languages (Afrikaans, English and a
regionally dominant African language) during the course of their school
career. Special mention should be made of the fact that the broad
curriculum recognises the diversity of languages.

The following languages are proposed for each grade:

Grade 1: one language (on the Ordinary Level) compulsory; a
second language (on the Basic Level) optional.

Grades 2-4: two languages (on the Ordinary Level) compulsory,
one of which should be the mother tongue/medium of
instruction.

-~ Grades 5-7:  three languages compulsory, namely English, Afri-
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kaans and the regionally dominant African Language;
the first two on the Ordinary Level, the third on the
Basic Level.

Grades 8-9: two languages (on the Ordinary Level)
compulsory; third language (on the Ordinary Level)/
Foreign Language (on a Foreign Language Level)
optional.

Grades 10-11: two languages (on the Ordinary/Advanced Level)
compulsory: third language (on the Ordinary Level)/
Foreign Language (on the Foreign Language Le )
optional. '

Grade 12: one language compulsery; second/third/Foreign Lan-
guage optional; languages from the language package
on the Ordinary/Advanced Level; Foreign Language
on a Foreign Language Level.

From the above it is clear that Foreign Languages only feature as an

optional in the curriculum from Grades 8 to- 12. Therefore in arriving at

foreign language policies possible variables that should be considered,

include: ‘ ‘

- goals of instruction (conversational/advanced)

- the employment market (foreign relations/demands/investment)

- political configurations (political climate/change; trade)

- historical factors (relations with Germany; meaning thereof for the
future)

- demographic characteristics of the school (country vs. city; numbers)

- schoo! climate/culture/ethos

3.2 Discussion Paper of the ANC on Education Policy

In their Discussion Paper on Education Policy, the ANC do not explicitly
note strategies with regard to a specific language policy. The low level of
literacy and numeracy is, however, addressed as one of the symptoms of
the crisis in education.

The ANC Language Commission regards the major languages of South
Africa to be: Sindebele, Sepedi, Sesotho, Setswana, Siswati, Afrikaans,
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English, Tsonga (Shangaan), Venda, Xhosa and Zulu. All eleven
languages should receive full recognition according to the Commission.

Two aspects of the ANC's thinking on questions of language which are,
however, evident from this document, are:

- multilingualism is a source of richness; and

- any language policy needs the support of the people.

The ANC Language Commission has urged that no language be declared
official. Languages which previously have been denied the right to play
their full part need to be empowered (e.g. in business, law and public life).

3.3 The Pan African Congress's Education Policy

The Pan African Congress's education policy makes provision for curri-
culum development generally, but does not refer specifically to a Foreign
Language Policy.

The aims and objectives include however the ability to speak, to read and
write effectively an African language and English.

4. Paradigmatic commentary 3

Reform proposals, for the South African education system including
curriculum renewal, can be categorized according to two main streams of
thought, viz. according to functionalist/ equilibrium and critical/conflict
paradigms. Both these approaches offer useful insights into educational
reform in general and curriculum reform in particular.

The systems theory, which represents an approach within the equilibrium
paradigm, is mostly used in diagnosing problems and in planning the
education system. The Curriculum Model initiated by the government, for
example, uses this approach.

The conflict paradigm, which is dominant in the ANC and PAC proposals,
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offers alternative explanations for comprehending the education system:
The current education system is seen as part of the racist, capitalist system
in South Africa that advances class division to maintain the dominant
Western and Afrikaner culture. Changing this system can only occur as a
result of conflict and so-called protest. The new education system must be

‘committed to the eradication of the prevailing values of the old socio-

economic order and seek to make a contribution to social betterment.
(Nkomo, 1991:303)

The goal of the Curriculum Model which takes the equilibrium para: m
as point of departure, is to provide education in an education
responsible but flexible manner, directed at the needs of the individual and
scciety, the demands of economic development and personpower needs,
thus promoting national unity and maintaining the status quo between
society and the education system., '

The reason for revising the curriculum is seen to make education more
relevant, and to eliminate unnecessary overlapping of subject content and

- -to redress other shortcomings. (The Curriculum Model 1991).

The ANC document, on the other hand, calls for a democratic education
system whose goals and objectives focus on social needs and the more
equitable distribution of wealth, away from the system of apartheid and
capitalism. Required changes cannot be separated from fundamental
political and social changes.

Language policy proposals may also be interpreted within a different
paradigm in explaining the different viewpoints. The ANC Language
Commission was primarily instituted to initiate the language debate
particularly at grassroot level as well as to ensure equitable language
planning processes for a future democratic South Africa. Many people
were excluded because they did not speak the dominant languages,
justifying their plea that no language should be declared as official.
Linguistics studies should venture beyond the deep-seated resistance
apartheid policies with regard to the relationship between identity and
language. The current debate on English may be rather inappropriate
considering that 74% of all South Africans claim that they do not
understand English. English can serve to help national unity, but currently
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it excludes the majority of South Africans. (Macdonald 1992)

5. Conclusions

With 65% of adults in South Africa estimated to be illiterate, and only
about 1% of them attending literacy classes, the emphasis will be on the
provision of mass literacy programmes. (Language Project Review Vol.
5, No. 1) Against this background the question arises whether foreign
languages of European origin car be promoted in any way.

African languages are imperative in a country such as South Africa. There
is in fact a growing sense that more importance should be attached to
African languages, which represent the spirit of Africa, the culture of the
African soil and the hope of a reborn South Africa.

The longterm goals and global needs should however also be considered.
The interdependency of the world requires that people should be able to
communicate better with one another. Language learning is a key
ingredient to the quality of that communication. At a time when South
Africa is re-entering the world community, German is becoming vitally
important in trade, commerce, arts and politics. Pupils should therefore
also be prepared for a future in these international communities.

Language policies, including foreign language policies, should be explicit
in stating specific aims considering that South Africa will in future make
considerable demands on foreign resources as well as on the intellectual
capacities of foreign countries.

Having studied the reform proposals, those who are responsible for
educational planning need to recognise the importance of tolerance in
dealing constructively with the inevitable tensions of cultural and linguistic
diversity in South Africa.
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LITERATURDIDAKTISCHE MATERIALIEN FUR DEN DAF-
UNTERRICHT (VII)

Eichendorff "Sehnsucht”

Klaus VON DELFT
Universiteit van die 0.V.S.

Hier die sicbente in einer Serie von Gedichtbesprechungen. Bisher sind

die folgenden Gedichte besprochen worden:

. "Archibald Douglas" von Theodor Fontane in DUSA 1/91, 36-44

. "Mondnacht" von Joseph von Eichendorff in DUSA 2/91, 50-56

. "Der Gott der Stadt” von Georg Heym in DUSA 1/92, 51-58

. "Der rémisghe Brunnen" von Conrad Ferdinand Meyer in DUSA
2/92, 22-2 )

. "Bettlerballade” von Conrad Ferdinand Mglyer in DUSA 1/93, 20-25

. "Legende von der Entstehung des Buches Taoteking auf dem Weg
des Laotse in die Emigration” von Bertolt Brecht in DUSA 2/93,
23-31

A B ldbd =

1. Uber Eichendorff

Joseph von Eichendorff 1788-1857. Einer der bekanntesten und liedreich-
sten Dichter der Stilepoche der deutschen Romantik (etwa 1795-1840).
Eichendorff ist ausschlieBlich Lyriker, auch seine Prosaerziihlungen sind
im Grunde lyrische Dichtung. Neben Goethe und Eduard Modrike gilt
Eichendorff als der bedeutendste deutsche lyrische Dichter in der ersten
Hilfie des 19. Jahrhunderts. Seine Dichtung ist beispielhaft fir jene
Gattung (genre), die man allgemein Natur- oder Stimmungslyrik nennt - so
unscharf dieser Begriff auch sein mag. Eichendorffs Lyrik ist zudem von
einer tiefen christlichen Religiositiit getragen.

2. Voriiberlegungen zur Behandlung im Unterricht

- "Sehnsucht" ist ein romantisches Stimmungsgedicht; die Stimmung ist
Fernweh, Wanderlust, Reisefreude - wie der Titel schon sagt. Sehn-
sucht wonach? Einfach wegkommen wollen, Reisen, woanders sein:
das urromantische Suchen nach einer anderen Existenzform. Das
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Lied, das die wandernden Gesellen singen, artikuliert den Gegenstand
der Sehnsucht, genauer: das Lied bringt das zum Ausdruck, wonach
sich der Dichter sehnt, nimlich nach einer merkwiirdig undefinierten
und unalltiglich-exotischen Welt.

Es ist ein rein lyrisches Gedicht, eines der lyrischsten iiberhaupt in
der deutschen Dichtung. Es ist Klang, Musik, Rhythmus, Stimmung
durch und durch,

Deshalb kann man vielleicht noch eine allgemeine Paraphrase  -r
das Gedicht schreiben, aber ganz sicher keine "Inhaltszusammer.
sung” fir Prifungszwecke. Es wire unangemessen, wollte man das
Gedicht nach sogenannter Inhaltskenntnis ("kennis van die Inhoud™}
abpritfen. Wie bei #hnlichen lyrischen Gedichten ("Mondnacht”,
"Morgengebet") hat man den "Inhalt” des Gedichtes erst dann erfaBt,
wenn man den lyrischen Gehalt, d.h. die eigentliche lyrische Qualitit
(die Stimmung) erkannt (noch besser: nachempfunden!) hat.

Methodische Schritte
Die Stimmung des Gedichts (die "Aussage")

Die Stimmung des Gedichtes ist bereits im Titel ausgedriickt:
Sehnsucht. Ausgeldst wird diese Stimmung durch den Blick des ein-
sam am Fenster stehenden Dichters auf die sternklare Nacht, durch
das in der Ferne rufende Posthorn (Symbol des Fernwehs!), und
durch das Lied, das diec Wanderburschen singen, ein Lied, das alt das
enthilt, wonach der romantische Mensch sich sehnt: Felsengebirge,
rauschende Wilder, brausende Bergbiiche, romantisch verwildernde
Parks mit mondbeschienenen weillen Marmorbildern, mondbeschie-
nene Schldsser, vor deren Fenstern die Liebhaber ihren Damen Stind-
chen (Serenaden) bringen, natiirlich unter Lautenbegleitung und beim
heimlichen Plitschern der Springbrunnen.

Diese im Gedicht erwihnten "Dinge” sind alles andere als real. Der
"Inhalt" des Gedichtes vermittelt kein realistisches Bild einer soge-
nannten romantischen Landschaft. Das, was der Mensch als Sehn-
sucht empfindet, kann man auch nicht als etwas "Wirkliches" be-
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schreiben, weil es diese Welt nur in der sehnenden Phantasie jenes
Menschen gibt, der - aus was fiir Gritnden auch immer - der Alltags-
wirklichkeit ja gerade entftiehen will. Folglich wird eine ganze Reihe
von Bildern evoziert (opgeroep), die gar nicht real vorhanden sind,
sondern nur der sehnenden und der durch die Sternennacht geweckten
Phantasie des Dichters entspringen. Es ist etwas, das er vor seinem
inneren Blick sieht, nicht etwas, das real irgendwo existiert. Die
romantisch wilde Berglandschaft der zweiten Strophe pafit z.B.
"realistisch” in keiner Weise zu der Parklandschaft mit Marmor-
bildern, Schléssern und den schmachtenden Balkondamen und laut-
enschlagenden Troubadours.

Die Paraphrase kann also nur das wiedergeben, was in der Phantasie
des Dichters lebt, und nicht eine realistische Landschaftsschilderung.

Inhaltich ist das Gedicht - wie alle echte Stimmungslyrik - fliefend.
Wir bekommen Einblick in das Traum- und Phantasieleben des
Dichters: die geheimen Wiinsche und Sehnsiichte nach einer anderen
Welt, nach einem anderen Dasein. Selbst wenn der Dichter nun ganz
konkret auf Wanderschaft loszoge - was er ja nicht tut, er bleibt ein-
sam an seinem Fenster, er wandert gewissermafien nur in seiner
Phantasie - so wiirde er in der realen Welt kaum das finden, was ihm
sein Traumleben an Vorstellungen und Bildern vorgespiegelt hat.

Die unbestimmte (vage, flieBende) Aussage des Gedichtes ist nicht
unbedingt etwas fiir jeden Leser, nicht alle Menschen werden sich
davon angesprochen fiihlen. Zwar ist Sehnsucht eine allgemein
‘menschliche Empfindung. Aber in der hier zum Ausdruck gebrachten
Form ist sie doch sehr subjektiv gestaltet. Nur derjenige Leser, der
selbst romantisch veranlagt ist, der selbst den Drang in die Ferne
kennt, der auch eine andere als die normal alltagliche Welt aufsuchen
mdchte, wird das Gedicht nachvollzichen kdnnen oder wollen. Wer
sich mit den heraufbeschworenen Phantasiebildern nicht identifizieren
kann oder will, wer das Gedicht etwa rational-logisch liest, wird
schwerlich den Zugang zu der inneren Aussage finden. Nicht zuletzt
verbietet diese Eigenart des Gedichts, es zum Prifungsgegenstand von
sogenannter "Inhaltskenntnis" zu machen!
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b) Die Form des Gedichts

Die vage (flieBende) Stimmung wird aufgefangen in der sehr klar

gegliederten und gebundenen Form:

- feste Strophenform

- Kreuzreim mit alternierend klingenden und stumpfen Endungen

- Jede Strophe endet mit einem "Sommernacht”-Reim, was der
“prichtigen Sommernacht” den Charaker eines Refrains gibt: es
ist die priichtige Sommernacht, die diese Stimmung der Sehn-
sucht erzeugt. (Es mag dabei offenbleiben, ob die beiden We -
derburschen tatsichlich machts gewandert sind, und sei
Sommernacht auch wie prichtig gewesen!)

Strophenform, VersmaB, Rhythmus, der Wechsel von klingendem und
stumpfem Reim und der Klang der vom Dichter verwendeten Worter
{(Wortwahl) geben dem Gedicht eine Musikalitit, die schwerlich zu
{ibertreffen ist.

Das Gedicht ist im eigentlichen Wortsinne "schon” (so nichtssagend
ein derartiges Werturteil sonst sein mag) - und zwar nicht zuletzt
wegen der unglaublichen Musikalitit. Dadurch wird auch die "Sehn-
sucht” zu einer positiven ("schénen") Empfindung. Uber diesem Ge-
dicht vergiBt man ganz, daff die romantische Sehnsucht, weil sie welt-
flichtig und eskapistisch ist, auch etwas sehr Problematisches und fast
Krankhaftes sein kann, fast etwas Mondsiichtiges und Nacht-
wandlerisches. Hier ist Sehnsucht etwas, von dem man sich getrost
einfangen lassen mochte. Das Gedicht iberzeugt in seiner Einheit von
Inhait und Form.

4, Wort- und Sacherliuternngen

Posthornt - das Blechblasinstrument (beuel) des Postillons, womit die An-

kunft der Postkutsche bekannt gegeben wurde. Das Posthorn ist ein
beliebtes romantisches Symbol fir Wanderlust, Wander- und Reise-
freude.

entbrennte - dichterisch freie Form (um des Reimes willen) statt "ent-

brannte”
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Felsenschlifte - rotsagtige afgronde

Quellen, die sich stiirzen in die Waldesnacht - ein dichterisch sehr freies
Bild: wahrscheinlich sind Bergbiche gemeint, die sich als Wasserfille
in dunkle Schiuchten {("Waldesnacht") stiirzen. "Waldesnacht" kann
natiirlich auch ganz konkret als "eine Nacht im Wald" verstanden
werden.

Gérten .... verwildern - Tuine (parke) wat agter hoogliggende rotsmure
{iiberm Gestein) in skemeragtige prigle besig is om te verval ...
Eichendorff, der um die Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert den
Untergang des feudalen Europa erlebte, stellt den rational geplanten
Schlofparkanlagen der Barock- und Rokoko-Zeit sehr gerne die lang-
sam verfallenden (verwildernden) alten SchloBanlagen der unter-
gehenden Aristokratie gegeniiber.

die Brunnen - gemeint sind wahrscheinlich "Springbrunnen™

5. Fragen zum Verstiéindnis ("begrip van inhoud")

1. Der Titel des Gedichts heifst "Sehnsucht”. Zitieren Sie die drei Zeilen, -

in denen diese Empfindung wértlich zum Ausdruck kommt.

2. Nennen Sie ganz kurz die Dinge, durch welche des Dichters Sehn-
sucht ansgelost (verursacht) wird.

3. (a) Sagt uns der Dichter, wonach er sich sehnt?
(b) Und welche Bedeutung hat wohl der Inhalt des Liedes der

Wanderburschen in bezug auf diese Sehnsucht?
4, Welches Reimwort dominiert das Gedicht? Warum wohl hat der
- Dichter gerade dieses Wort gewihlt?

6. Losungsvorschiiige zu den Verstiindnisfragen

Vorbemerkung: Die folgenden "Antworten” sind nur als Anregung fiir den
Lehrer gedacht, um ihm Hinweise zu geben, in welche Richtung er das
Unterrichtsgesprach mit den Schiilern etwa lenken konnte. Es ist wichtig,
das Gesprich so zu lenken, daf die Schiller selbst Losungsvorschlige
machen. Das Unterrichtsziel ist nach wie vor, beim Schiiler die gigene
Verstindnisfihigkeit zu entwickeln. Es sollte beim gemeinsamen Er-
arbeiten der Losungen auch mehr auf die Qualitit der Argumentation an-
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kommen, als auf ein Falsch-Richtig-Schema. Deshalb ist es unabdingbar
wichtig, die nachfolgenden "Antworten"” nur als Anregung und als Vor-
schlag zu betrachten und npicht als ein "Memorandum"”, das fiir Examens- -
zwecke auswendig gelernt werden konnte oder sollte.

Zu Frage 1;
Ende von Strophe 1: "Da hab ich mir heimlich gedacht:/ Ach wer da
mitreisen konnte/ In der prichtigen Sommernacht.”

Zu Frage 2:
Die goldenen Sterne, das aus weiter Ferne tonende Posthorn, das Lied ucr
beiden Wandergesellen, ganz allgemein die Nachstimmung, die Einsamkeit
des Dichters.

Zu Frage 3:

(a)} Rein duBerlich will er einfach reisen - zuniichst ohne konkretes Reise-
ziel, einfach nur wegkommen und in der "prichtigen Sommernacht”
wandern.

(b) Die Dinge, die im Lied der Wanderburschen besungen werden, sind
vermutlich nur eine Versinnbildlichung (Metapher) dessen, wonach
der Dichter sich sehnt. Das Lied ist also noch einmal Ausdruck der
Sehnsucht des Dichters - das Lied umfafit formal ja auch genau den
ganzen zweiten Teil des Gedichts! ‘

Die Welt des Liedes ist typisch "romantisch”, es ist cine exotische
Phantasiewelt: einerseits wild, einsam, geféhrlich (Gebirge, Fels-
schluchten, Bergfasserfille usw.) andererseits vertriumt, vergangen
(historisch) und verfallen, erotisch, mondscheinsiichtig und musikerfillt.
Alles in allem ist es eine Welt, die picht alltiglich ist und in welcher man
der normalen Alltiglichkeit entfliehen kann. Solche Flucht ist allerdings -
nur in der schweifenden (=romantischen) Phantasic des Dichters, der
nachts zum Fenster hinaustriumt, méglich. Denn er weill sehr wohl, daB
er ja gerade picht in der priichtigen Sommernacht mitreisen kann. Der
Konjunktiv des irrealen Wunsches ("Ach, wer da mitreifien kénnte!™)
nennt sehr deutlich das Kernproblem des romantischen Menschen: wo-
anders sein wollen als man ist.
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Zu Frage 4: = Ein Priifungsbogen Deutsch als Fremdsprache (Std. 9)*
Das Reimwort "Nacht": Sommerpacht, Waldespacht. Der "Nacht"-Reim
steht wie ein Refrain auch sehr dominierend an jedem Strophenschluf. Und Irma WILLIAMS
das ist nicht zufillig. Die Nacht ist eines der beliebtesten Motive und Hoérskool Strandfontein
Themen in der romantischen Dichtung: die Nacht ist die Welt des
Traumes, der Sehnsucht, der Phantasie. Die Nacht ist das eigentliche *  Hier der vierte in einer Serie. Bisher wurden die folgenden Priifungs-
Lebenselement des romantischen Menschen. : ' bogen DaF gebracht:
' (1) Std.10 (1992) erstellt von Peter Sutter (Durbanville High School,
Cape Education Department) in DUSA 2/92, 33-45.
() Std.10 (1992) erstellt und mit Aufstellungshinweisen verset 'n
von Rudolf Rode (Fachberater fiir DaF und Examinator
Department of Education and Culture, House of Representative.,
in DUSA 1/93, 47-66.
(3 Std.9 (1993) erstellt von Irma Williams (Hoérskool
Strandfontein) in DUSA 2/93, 61-74. ,
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Zeit: 3 Stunden

ABTEILUN

HOERSKOOL STRANDFONTEIN

DEUTSCH

Erster Priffungsbogen
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NOV.1993

220 Punkte

Lesen Sie bitte den nachfolgenden Text und bearbeiten Sle dann dle an-

schlieflenden Aufgaben:

~lch will Millionar werden®, antworten vie!e .Iugemllinhe in der Bundesrenuhlih '

UMFRAGE -
Ee—

Deutschland auf die Frage nach ihrem Traumberuf,

Das haben Meinungsforscher in ihrer neuesten Umirage ,,Jugentl '86" festye-
- stellt.

ten wir eine eigene Umfrage zu diesem Thema.

Sebastian

Traumberul? Hab’ ich nichit. Ich macha
alles gerne, Jatzt mache ich erstmal Ur«
laub. Ich bin Zivi - . Zivildienstieisten-
der” — und falre Krankenwagen. Das

—mdchie ich beruflich spéter nicht ma-

chen. Wahrscheinfich ein Handwerk.
Lieber ging Handworkslehre als an die
Universitat.

Thomas

Ich mache mir da noch keine Gedanken,

+_Ersteinmal méchte ich die Schute schal-

fen. Was weill denn ich, was in tinf oder
zehn Jahren ist. So wie es jetzt ist, ge-
13llt mir das Leben. Ich habe meine
Freunde. Mit dem Borul wird wohl auch
__mal alles klappen. Ich denke jetzt noch

nicht daran, ob ich eliunal arbellslus

sein kinnte oder nichl, .

Sebastian (20)

67

kA
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. Clavdia {18)

Claudia.

Traumberuf? Man mufl nehmen, was es

, gibt ynd wo sich eina Chance bielet, Ei-
a5 _genllich wére Ich gerne Ténzerin oder

Schauspielerin gewaorden. Aber damit
hatte kch vial Irither anfangen miissen.
Jetztlst es zu spil Die Alternative st fiir
mich der Koarrespondentan-Beryl, Ich

30 _hofte, so ins Ausland zu kemmen, fch

will unbedingt weg von hier, weil alles
so kiminkarleri und langweilig ist. Ich will
nach London. Das ist eintach eine tofle
Sladt mit loilen Leuten. Dort kann Ich

5 ._doch auch Briefe und Texte Gberselzen,

Sea (17)

Sea-

{ch habe keinen Traumberul, Es gibt 50
vigls Arbeitsiose. Da muf® man nehmen,
was kommi, Eigenllich wollte ich Dol-

metscherin werden, fir Deutsch und

Torkisch, Nun habe ich eine Lehrsiselle
als Friseuse. Das I8t langweilig. Wenn
ich eine Siella als Dolmeischer bekom-

me, hére ich-solort auf, die Kop!a ande- SoHeule ist die Konkurrenz grof, weil e

“oder? £1& rer Leuls zu frisieren,

Wortschatz und Wortbildung

1 1 Wortfeld

Suchen Siq. in den ersten beiden Absiitzen (iiber Sebastian und
Thomas FUNFE Worter zu dem Wortfeld: BERUFE! (6))

1.2 Zusammensetzungen

Trennen Sie bitte die Substantive nach folgendem Beispiel:

. ein Madebaruf goworden ist.

(AUS: JUGENDSCALA 1/87)

ISSN 1016-4367

-
Silke (1)

Silke

.lch habe melnen Traumberuf gefunden
Ich bin Maskenbildnerin baim Yheate

Ich habe Glilck gehabt. Aber ich hab:’
auch schon friih angelangen zu 5uchen

|
!
[
t

Bundesrepublik = der Bund + es + die Republik

1.2.1 Traumberuf
1.2.2

1.2.3 Krankenwagen
1.2.4

1.3 Antonyme

(Zeile 2)

Meinungsforscher (Zeile 3)

(Zeile 9)

Maskenbildnerin (Zeile 47)

@

Im Zusammenhang des Textes ist spiter das Gegenteil von
friher. Geben Sie bitte das Gegenteil von:

1.3.1 viele (Zeile 1)
1.3.2 langweilig (Zeile 32)
1.3.3 gerne (Zeile 25)

3

ey
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2.2

2.2.1
222
223
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Ableitungen
Bilden Sie bitte ¢in Verb, ein Substantiv (mit bestimmtem
Artikel) und ein Adjektiv von:

Verb Substantiv Adjektiv
Beispiel:
der Traum triumen der Traumer  traumende
die Frage
der Forscher
der Gedanke
&)
121/

e s 3 e she e e e afe e e S e 06 3 36 8 e HE o 4 e 3k ke e ek e ke

Syntax; Aktiv und Passiv

Sétze bilden und umformen

Schreiben Sie bitte die Sitze neu und fangen Sie dabei mit den
Wortern in Klammern an: -

Beispiel:

Das mdéchte ich beruflich spéter nicht machen. (beruflich)

LG :

Beruflich mdchte ich das spiter nicht machen,

So wie es ist, gefallt mir das Leben, (das)
Erst einmal méchte ich die Schule schaffen. (die)
Darum machten wir eine eigene Umfrage zu diesem Thema.
(zuv)
(3x2)(6)

Bilden Sie bitte das Passiv!

Beispiel:

Man fragt viele Jugendliche nach ihrem Traumberuf.
Losung:

Viele Jugendliche werden nach ihrem Traumberuf gefragt.

Wir machen eine Umfrage zu diesem Thema. (2)
Dort kann man auch Briefe und Texte iibersetzen. 3)
Der Milliondr hat dem Méadchen geholfen.

:
3
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2.3 Bilden Sie bitte das Akfiv!
Beispiel:

23.1

232

3.2

Viele Jugendliche werden nach ihrem Traumberuf gefragt.

Lésung:

Man fragt viele Jugendliche nach ihrem Traumberuf,

Die Képfe anderer Leute werden (von Sea) frisiert. (D
Der Brief wird sofort {ibersetzt werden. 4
206 2k 3¢ e ok el L * ol ol ok e !20/

Modus: Imperativ; Konjunktiv

Setzen Sie bitte die angegebenen Verben in der richtigen Form

ein! Der Anfang ist als Beispiel vorgegeben.

Der Reporter sagt zu den jungen Leuten:

"Sebastian, wihl (wihlen) dir doch einen Beruf!

(3.1.1) (Fahren) doch nicht dein ganzes Leben

einen Krankenwagen!" “Thomas, (3.1.2)

{machen) dir sofort Gedanken iliber deine Zukunft! (3.1.3)
(sein)} doch micht so zufrieden mit deinem Leben,

so wie es jetzt ist!"

"Sea, (3.1.4) (werden) bloB Dolmetscherin. (3.1.5)
(Aufhdren) sofort, die Kopfe anderer Leute zu

frisieren!" %

Konjunktiv I
Claudia hat folgende Traume:
(Der Anfang ist als Beispiel vorgegeben)
"Wenn ich doch einen Job als Korrespondentin hitte (haben)!
Dann (3.2.1) (kbnnen} ich ins Ausland fahren. Ich
(3.2.2) {(werden) dann bestimmt in London
arbeiten, Das (3.2.3) {sein) sehr schon! Dann (3.2.4) .
{miissen) ich nicht hier bleiben, wo es so langweilig
ist.” {4)
19/
(ABTEILUNG A) = /50/
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ABTEILUNG B

(a) Ihre Klassenkamerad/inn/en, die kein "Deutsch konnen, mdchten
wissen, was im folgenden Text steht. Ubersetzen Sie ihn bitte ins
Afrikaanse/Englische!

Beachten Sie bitte die UBERSETZUNGSVORSCHLAGE!

hnne: {15)

Johannes - {¢)

Wann ich dig Eignungspriifung besteha,
dann will ich Filot werden. Du muit ab-
golul fit sein, kbrperlich und gelstig. Und
du darfst keine schlechien Augen ha-

A N . IR . ben. Sollte es nicht klappen, werde ich
Tutin (17) Tonia {13) ; erst einmal studl&ren, Jura, denke Ich,

Traumberul? lch wollle Auloschlosser -.TOﬂ]a T e R

werden. Nun holfe Ich, einen Job_ als, * Am liebsten Schnelderin oder Mode-De-
Verkauler zu finden — am beslen in el * signerin. Aber es Ist schwer, ginen Aus-
nem Plattengeschift Da kann man den-  bildungsplatz zu bekommen. Wenn das
ganzen Tag Muslk héren und mit netten - nichl - klappt, -dann : Goldschmiedin,
Leuten qualschan.‘-.‘ o o ‘Hauptsache, ein kreailver Borut.

J

(AUS: JUGENDSCALA 1/87)

as -

Kalhrlr.! {16}

Kathrin (<)

Mein Traumnberuf lst Journatlst. Ich ar-

belte achon jetzt bel einer kleinen Zei-
. tung als freie Mitarbeiterin, fch berichte
" iber Ereignisse In unserer Stadt. Das ist

sahr.interassant. ich lerne viele Men-
. schen kennen, darf hinler viele ver-

schiosaene Tiiren schauen und kann die

sogenannle Prominenz aus nichster .

Nihe erleben. Das ist spannend. ins
Ausland méchte ich nicht so gerna. ich
arbells lieber in melnar Heimatstadl,

Xutoscﬁiosser: motomerEmgléunglgelmotpr mechanic

Ausbildungsplatz: vakleerlingskag/agprennccshlp
i

Fignungs ruful}%‘:aaanlegtoets/ap tu
W

Jura: die Regte

e test

freie Mitarbeiterin: vryskutjoernalis/freelance journalist

ISSN 1016-4367

(30
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(b)

WAS STEHT IM TEXT?

Lesen Sie bitte den folgenden Text durch:

DAS

ISSN 1016-4367

NEUE GESICHT
DER HAUPTSTADT

Die Neugestaltung des Regierungsviertels

der neuen alten Hauptstadt Berlin

gilt als die grofte stidtebauliche Heraus-
forderung der niichsten Jahre: 835
Architekten nahmen an der ldeenkonkurrenz
fiir das wichtigste Bauprojekt —

Kanzleramt, Parlamentsbiiros und alter
Reichstag — im Spreebogen teil.

Als 1834 in London das

Parlament niederbrannte,
hob in England ein grofler Jubel
dariiber an, daf} das Land sich
nach jahrhundertelangen Iro-
visorien endlich ein wilrdiges
Staatsgehduse bauen konnte.

Als sich [99) der Deutsche:

Bundestag mit 338 zu 320 Stim-
men dafiir entschied, das Regie-
rungsprovisorium Bonn durch
den Ausbau der Hauptstadt Der-
lin zu beenden, liste dies im
ganzen Land kontroverse [s-

kussionen aus. Die Kritiker der
Bertin-Entscheidung stellten die
Finanzierung des Regierungs-
umzugs in Frage vad betonten
die historische Belastung der

_Stadt. Gleichzeitig wurde in

Bonn der Ausbau der Regie-
rungsgebiude  weitergetricben
unt der neue Parlamentssaal
eingeweiht, wihrend die PMa-
nungen fiir Berlin stagnicrien,
Erst knapp zwei Jahre spiiter
ging ein Ruck durch die Pla-
nungsabieilungen in Bonn. Der
Kanzler hatte angekiindigt, die
Villa Borsig am Tegeler See in
Berlin als Wohesile und Giste”
haus 7u bezichen. Auch der
Bundesprisident versprach,
nuch 1993 seine Amisgeschiille
in Berlin aufzunehmen, Seitdem
ist Bewegung in das zihe Um-
zugsgeschehen gekommen,

Fiir den Reichstag hatte ein
Bauwetthewerhb  im  Februar
1993 geradezu ubsuitle Ralikal-
lisungen erbrache, Der Eng-
linder Moerman Foster waollie
den Reichstag total entkernen
umd iiher die Ruine einen Rie-
senbuldachin sidlpen, der Spa-
nier Santiuge Culutrava weiglete
den Bau chenlalls villig aus und

(AUS: SCALA Mai-Juni 1993)

73

schlug eine gliserne Riesenkup-
pel in Tulpeaform vow, und der
Holliinder Piet de Bruijn verleg.
te dag Menum gheich ganz aus
dem Reichstug heraus, Dabuei ist
der | 894 eingewvihte, 1933 nic-
dergebrannte. 1945 zerschos-
sene  und 1961 restaurierie
Reichstag schon  heute  {unk-
tienstiichtig, Sein Plenarsaal ist
mit (4 Quadralinetern sogar
grifler als der Neubaw in Bonn
und bedarf nur einer grindli-
chen Renovierung.

An der historischen  Verhin-
dungsstelle Alt- und New-Ber-
lins any ehemaligen Schlefl wol-
len Berlin uril Dendesregierung
den Stelz der LIDR — den Palast
der Republik — ubreiflen. Dafiir
verbieten sie jede Erinnerung an
das Kaiserreich, die mit einem
Wiederaulbau der  1lohenzol-
lernresideniz  verbunden  wiire,
1951 lieB SED-Chel Ulbricht
das  kriegsbeschidigte  Schloi
abreifen. Als sei dieser doppelte
Abrifi nicht genug, wird jetzi mit
dem Palast zugleich die halbe
Spreeinsel zur Disposition ge-
stelit, Dort soll das Aullenmini-
sterium untergebracht werden,
Nach Protesten der Otlentlich-
keit it dus Bauminisierivm nun
beschlussen, wenigstens - acht
der insgesamt zehn umzichen-
den Ministerien doch noeh in
Altbaulen unterzubringen. Jetzt
sollen nur noch fiir Kanzlerami,
Auflen- und Finanzministerium
neue Ciebiiwde sowie gin ] lexa-
pan” am Leipziger Platz fr die
Berliner Aufienstellen der in
Bonn  verbleibenden  Ministe-
rien entsiehen. Vielleicht wer-
den mit der Zeil noch mebr
Kompromilisungen gelun-
den. Die Aussichien sird nicht
schlecht, dafd in Berlin doch
noch  eine  Stidrebaupofitik
peaktiziert weeden kdnnte, die
auch international  beispielhart
fiir die Stabilisierung tund Erwei-
terung von Metropolen ist.

DUSA 25, 1994:1
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Beantworten Sie bitte die folgenden Fragen zum Text:

11.
12.
13.
14.
15.

stigh)
Warum waren die Englinder froh, als das Parlament 1834 nieder-
brannte?
Welche Stadt wurde 1991 zur Hauptstadt der Bundesrepublik
Deutschland gewihlt?
Womit waren die Kritiker dieser Entscheidung {decision/ besluit)
unzufrieden?
Welche Aufgabe wird als die wichtigste der nichsten Jahre betrachtet?
Welches wichtige Bauprojekt muB jetzt in der neuen Hauptstadt
begonnen werden?
Wann (in welchem Jahr) hatte der Kanzler angekiindigt, daB er nach
der neuen Hauptstadt umziehen wird?
Zu welchem Zweck (purpose/doel) wird die Villa Borsig gebraucht
werden?
Was gab es im Februar 1993?
Architekten aus welchen Lindern haben absurde Vorschlage gemacht?
Wann fand die Einweihung des alten Reichstags statt?
Was braucht der Plenarsaal des alten Reichstags nur?
Was war der "Stolz der DDR"? '
Wer war verantwortlich fiir den Abril des ehemaligen Schlosses?
Wo soll das AuBenministerium untergebracht werden?
Warum hat das Bauministerium jetzt beschlossen, wenigstens acht der
umziehenden Ministerien doch noch in Altbauten unterzubringen?

' (15x2)(30)

(ABTEILUNG B) = /60/

ABTEILUNG C

(a)

Rekonstruieren Sie bitte den folgenden Text!

Thema: Jugendliche/Probleme

Schreiben Sie nur die Buchstaben der verschiedenen Textteile in der
richtigen Reihenfolge auf!
(Zum Beispiel: k-f-j-a-d-c-b-e-i-g-h)

74
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Die Kam-
pagne richtet sich ebenso wie regionale
Kamgpagnen in einzelnen B‘undeslan-
dern an alle Erwachsenen, die Kontakt
zu Kindern und Jjugendlichen haben.
Die zentralen Aussagen sind u.a.

(a)

Nur 65 Prozent der 16jahrigen geben’\
an, abstinent zu sein. 2 Prozent der
12j4hrigen und 17 Prozent der l§|ahn-
gen trinken taglich Alkohel, Zwischen
Alkoholkonsum und Schutproblemen

entdeckten die Forscher einen dewh-
chen Zusammenhang.

(b)

Arzeimittel

Auch Arzemitte! sind bei Jugendlichen
beliebt, wenn es darum geht, schulische
oder personliche Probleme zu bewialll-

gen,
’\—v—‘_—-\-.._,..—--.\_'_,_.__

INFORMATION

JUGENDLICHE UND DROGEN

)

,\ Bei SchulstreR greifen deutsche Schiiler
\ immer haufiger zu legalen Drogen wie
i Zigaretten, Atkohol oder Medikamen-
ten — auch wenn der Konsum in der Al-
tersgruppe der 12. bis 17jéhrigen ins-
gesamt zwiickgeht. Zu diesem Ergeb-
nis kommt eine Untersuchung von Pro-
fessor Klaus Hurrelmann und Elisabeth
Mordiohned

* Esist schilimm, daf es Drogen gibt,
Aber das Angebol allein macht
nicht siichlig.

Y * Erwachsene kbnnen viel dazu beitra-

i gen, dal Kinder und Jugendliche
@L) keine Drogen brauchen,

i * Uber Sucht und Drogen sollte man
oflen reden,

.,-_«-—""'—"—“'v/fnie
Goegoor beliirdnen eine wei-
tere Zunishime des Drogen-
millbrauchs,
1991 gab es erstmals tiber
2000 Drogentote in der
(_e)‘ ‘ Bundesrepubilik; Experten
} schidtzen die Zahl der Dro»
genabhingigen auf elwa
! 1,5 bis 2,5 Miltionery

e NI
—————

(AUS: JUMA TIP 1/93)

®)

9/

()
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die in Deutschland verbo-
ten sind. Ihre Freigabe ist eben-
50 umsiritten wie die kontrol-
lierte Abgabe von Ersatzdro-
gen wie Methadon. Die Befir-
worter wollen mit einer Legali-
sterung den Zusammenbruch
des Schwarzmarkls, die:Ab-

nahme von Beschalfungskri-

minalitdt und Bekimpfung

von ansteckenden Krankhei-
ten wie Aids erreichen,

Sie suind den Anforderungen in der
Schule nicht gewachsen, oder sie fin-
den keine Anerkennung unter Gleich-
altrigen. Die Schulform und ibr Prestige
spielen dabei eine entscheidende Rolle}

rund
100.000 nehmen soge.
nannte harte Drogen wie
Kokain oder Heroin.

Kampagne gegen Drogen
 und Sucht . e

Alle Fotos und Bildzeilen in JUMA stam.
men aus einer iiberregionalen Anzei-
genkampagne der Bundeszentrale fiir
gesundheitliche Aufklarung,

"\_l_v_,__,__’wi
38 Prozent der Raucherinnen und Rau-
cher besuchen eine Hauptschule, 20
Prozent eine Real- oder Gesamlschule
und 9 Prozent ein Gymnasium.

Alkohol

40 Prozent der 12jahrigen nehmen
. regelmifig Koplschmerzmittel; béi den
~ 17jahrigen sind es schon 53 Prozent, 11
Prozent dieser Altersgruppe konsumie-
ren Anregungs- und Aufputschimittel.

Von legalen zua lllegalen Drogen

Nikotin, Alkohol und Arzneimiltel sind
oftmals Einstiegsdrogen Iir andere Dro-
gen wie Haschisch, Marihuana, Kokain
oder Herain,

: i Die beiden Wissenschafiler
der Universiti Bielefeld befragten vier
fabire lang 1500 Jungen und Macichen,

! Tabak

Ein Viertel aller 15- bis 16jihrigen
raucht regelmafig. 80 Prozent der tag-
lichen Raucher haben ernste Problemes

[t PN ( 30)
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(b} Rekonstruieren Sie bitte die unterstrichenen Satze oder Satzteile in

dem folgenden Text: Thema: Junge Leute/Probleme.

Schreiben Sie bitte jeden numerierten Satz aus, zum Beispiel:

7. Mit der Zigarette in der Hand, das fand Sabine sehr schick.

Sabine, (14 Jahre), raucht seit einem Jahr. (1) Eltern sie davon hat
nichts ihren erzdhlt. Jetzt hat der Vater von Sabines Klassenlehrer ‘
erfahren, (2) rauchen Freundinnen Sabine daB und der in
Unterrichtspause ihre. Zu Hause gibt es grofien Arger. "Willst du
dich in deinem Alter schon kaputt machen?" fragt die Mutter
verdrgert. Zur Strafe kriegt Sabine kein Taschengeld mehr. (3) sie
weiter hejmlich raucht trotzdem. Eine Mitschiilerin schenkt ihr die
Zigaretien. 5
JUGEND UND RAUCHEN

In Deutschland ist das Rauchen nach dem Gesetz zum Schutz fir
Jugendliche unter 16 Jahren verboten. (4) fiir die der jiber man_Schule |
Hause Gesundheit negativen in und zu Folgen die spricht. Trotzdem:
Etwa jeder fiinfte Jugendliche zwischen 14 und 17 Jahren raucht
regelmilig, genauso viele rauchen gelegentdich, Die Hilfte aller
jugendlichen Raucher beginnt damit schon im Alter von 12 bis 14
Jahren. Jungen greifen meistens frither zur Zigarette als Méadchen.
WARUM EIGENTLICH? !
(5) von geraucht der auf ihre hat Zigarette Sabine Eva Party erste. Als
Stefan ihr einen "Glimmstengel” anbot, hat sie sich nicht getraut, |

"Nein" zu sagen. (6) alle ja auch anderen rauchten. Da wollte Sabine
76
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nicht auffallen. Und dann gab es ihr ein Gefiihl von Sicherheit. (7)
hr Sabine Hand Zi it der schick der in fand das.

(AUS: JUGENDMAGAZIN 4/89) (30)
(ABTEILUNG C) = /60/

ABTEILUNG D
Bearbeiten Sie bitte EINS der folgenden Themen!
Schreiben Sie etwa 200 Worter und beachten Sie dabei die Leitpunkte
bitte!
(a) Informeller Privatbrief
Thema: Familie
Ihre deutsche Brieffreundin, die sehr ungliicklich zu Hause ist, wollte
in einem Brief wissen, ob Sie auch die gleichen Probleme zu Hause
haben wie sie.
Schreiben Sie einen Brief an sie und erzihlen Sie ihr, warum Sie sich
so wohl zu Hause fiihlen.
- das Verhiltnis zwischen Thren Eltern
- das Verhiiltnis zwischen Ihren Eltern und den Kindern
- das Verhiltnis zwischen den Geschwistern
- das Verhiiltnis zu den GroBeltern
- Freunde
- Tanzen, Rauchen, usw.
- Zeugnisse/die Schule
Vergessen Sie nicht Ort und Datum, die Anrede, den GruB und die
Unterschrift! (50)

(b) Wieder iindlichen Erzihl
Thema: Wohnen
Thr Brieffreund aus Deutschland ruft Sie an und méchte folgende In-
formationen iiber die Wohnverhiltnisse in Siidafrika haben:
- Hiitten/Wohnungen/Hauser?
- wie grof} die Hauser normalerweise sind/Keller/Dachboden?
- Baumaterial - Gras/Holz/Backstein?
- sind alle Hausbesitzer?
- Hiuser der Reichen/Swimmingpools
- Hiuser der Armen/Cross Roads usw,
- Zentralhetizung? 30

77
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(c) Dialog
Thema: Beruf
Sie haben sich um eine Stelle bei einer Firma beworben. Schreiben

Sie den Dialog zwischen Ihnen und dem Chef der Firma wihrend des
Vorstellungsgespriichs auf!

- sich griiBen/welche Stelle/viele Bewerber?

- warum diese Stelle/diese Firma?

- Ausbildung: Platz und Dauer

- Erfahrung: wo/wie lange

- Zukunftsaussichten/Aufstiegsméaglichkeiten

- das Gehalt/Krankenversicherung

- die Stelle bekommen?/sich verabschieden (50

(d) Bericht
Thema: Freizeitbeschiftigung
Sie sind im Moment Austauschschiiler/in in der Bundesrepublik
Deutschland. Schreiben Sie einen Bericht fiir die Schiilerzeitung Gber
die Freizeitbeschiiftigung der Jugendlichen in Ihrer Heimatstadt. in
Siidafrika! ' |
- Grife der Stadt/wo?
- Freizeitbeschiftigung am Samstag
am Sonntag
in der Woche
wihrend der Ferien

- Klubs
- sind die Jugendlichen zufrieden? 50
(ABTEILUNG D) = /50/

UBERSICHT: ABTEILUNG A 50
ABTEILUNGB 60
(@ (0)
() (30)
ABTEILUNG C 60
(@) (30)
(b) (30}
ABTEILUNGD 50
INSGESAMT 220
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Spielecke

Angelika FLEGG :
University of the Western Cape

Kartenspiele mit einfachsten Mitteln

Vorbemerkung

Kartenspiele sind meiner Erfahrung nach sehr beliebt. Sie lassen sich ohne
irgendwelche Kosten leicht produzieren. Da jeweils nur eine Seite der
Kirtchen beschrieben wird, macht es nichts aus, was hinten drauf ist. Also
sammle ich jede Art von Pappe, die mir im Haushalt oder im Biiro in die
Hinde kommt. (Meine Kollegen wissen das und helfen mit.) Meist handelt
es sich um Packungen, z.B. von Weatbix, Tee, Haferflocken, Papier-
taschentiichern, Puddingpulver, u. dgl. mehr. Die meisten Packungen
lassen sich leicht auseinandernehmen. Ich schneide sie auf und reifie gleich
kleine Endstiicke ab, damit das Stiick nicht zu sperrig ist. Aufgeschnittene
Packungen kdnnen in einem groRen Karton aufgehoben werden, bis sie
gebraucht werden. Ich habe ein paar Kartchen aus sehr dicker Pappe. Das
Kirtchen wird auf ein Pappstiick gelegt und so viele Kértchen wie méglich
werden aufgemalt und dann ausgeschnitten. Die Kértchen selber brauchen
keineswegs alle gleich groB zu sein, 5 x 10 cm. - mehr oder weniger - ist
eine praktische Grofe. Diese Basis-Kartchen kdnnen sehr vielseitig ver-
wendet werden.

79

DUSA 25, 1994:1 ISSN 1016-4367

Das Frage- und Antwortspiel

Lernziele :  Sprechen - fragen und antworten
Wortschatziibung

Vorbereitung: Schneiden Sie so viele Pappkirtchen aus, da8 fiir jeden
Schiiler drei Karten zur Verfligung stehen und ein paar Extrakarten, falls
welche verloren gehen.

Auf jede Karte wird eine Frage geschrieben. Die Antwort (mdglichst um-
gangssprachlich, also nicht unbedingt ein ganzer Satz!) kann mit ginem
Bleistift darunter geschrieben, und spéter ausradiert werden. (Listen von
Beispielfragen: siehe unten)

In der Klasse: Teilen Sie die Klasse in Gruppen ein. Jede Gruppe setzt sich
im Kreis hin. Falls Sie feste Bianke haben, konnen jeweils vier Schiiler
zusammen spielen, wobei die vorderen zwei sich umdrehen missen.

Erkliren Sie dann das Spiel: "Bei diesem Spiel geht es nicht ums

" "Gewinnen. Wir wollen aber lieute sehr viel wissen. Stellt eurem Nachbarn

links die Frage, die auf einem eurer Kirtchen steht. Hat der Nachbar die
Frage verstanden? Stimmt seine Antwort? PaBt sie zur Frage? Das konnt
jhr auf dem Kirtchen nachlesen, Wenn euer Nachbar geantwortet hat,
bekommt er das Kirtchen mit der Frage. Er mufi das Kirtchen jetzt unter
seine eigenen legen. Dann fragt er seinen linken Nachbarn die Frage, die
auf seinem obersten Kartchen steht. So gehen die Fragekirtchen immer im
Kreis herum und jeder bekommt die Chance, jede Frage einmal zu stellen
und auf jede Frage zu antworten”,

Bemerkung: Dadurch, da die Karten herumgereicht werden und die
Fragen (und Antworten) nach einer Weile wieder drankommen, kann Vo-
kabular, konnen Formulierungen und bestimmte Ausdriicke gelibt und
wiederholt werden.

Je nach Sprachniveau der Schiiler kann dieses Spiel leicht oder schwer

" gemacht werden. Es konnen auch neue Fragekirtchen gemacht werden,
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wenn Ideen dazu aus der Klasse kommen. Es lohnt sich bei Spielen mit
Kirtchen, immer ein paar leere dabeizuhaben.

(a) Wie-Fragen (helfen, die Interferenz vom afrikaansen 'wie' abzu-
bauen!):

Wie heiBt du? (Name)
Wie ist dein Nachname? (Name)
Wie heiBt dein Freund? (Name)
Wie heiBt deine Freundin? (Name)
Wie spilt ist es? (Uhrzeit)
Wie schreibt man "Buch"? (B-u-c-h)
Wie kommst du zur Schule? (Mit dem Rad, Bus, Auto; mit der Bahn; zu
Fuf})
Wie ist das Wetter heute? (Gut; schlecht; warm; heifl; kalt; es regnet)
Wie geht es dir? (Gut; schlecht; miserabel; prima)
Wie alt bist du? ( xx Jahre)
Wie trinkst du Tee? Mit Zucker? (Ja, mit x Loffeln; Nein, ohne) - -
Wie findest du Wochenenden? (zu kurz, zu lang, prima, langweilig)
Sommerferien (zu kurz, zu lang, prima, langweilig)
die Schule? (gut, schlecht, blod, langweilig,
Hausaufgaben (interessant, iiberfliissig, klasse)
Testschreiben (prima, herrlich, doof usw.)
Lesen
Tanzen
Fernsehen usw.
Wie macht man Kaffee? (Mit Wasser und Kaffee)
Wie heiBt "book' / 'boek' auf deutsch? (das Buch)

(b) W-Fragen:

Wo kauft man Zucker? (Im Supermarkt)

Wo kauft man Apfel? (Auf dem Markt)

Wo wohnt Queen Elizabeth? (In GroBbritannien)
Wo kann man Filme sehen? (Im Kino)

Wohin kommmt der Miill? (In den Miilleimer)
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Wohin fliegt dieses Flugzeug? (Nach Port Elizabeth, Harare, Paris...)
Woher kommt Julia Roberts? (Aus Amerika)

Woher kommt Herr/Frau x? {Aus xxx)

Wann kommst du? (heute nachmittag, heute abend, am Wochenende)
Wann ist Pause? (Um halb eins ...)

Wann sind Ferien? (im Sommer; im Winter; Ostern; im September)
Wann hast du Geburtstag? (Am xxx)

Welche Farbe hast du am liebsten? (rot, gelb, blau, griin ...)

Welcher Berg ist am hdchsten? {Der Mount Everest)

Was ifit du am liebsten? (Eis, Schokolade, Fleisch ...)

Was trinkst du am liebsten? (Cola, Fanta, Miich, Wasser, Mila ...) -
Wer kann gut Kricket (Fufiball, Tennis usw.) spielen? (Name)

Wer kann gut singen? (Name)

Warum kommst du immer zu spat? (Ich habe keine Uhr; Ich weiB nicht...)
Warum bauen Spinnen Netze? (Um Insekten zu fangen)

Wie alt bist du? (Alter)

Womit fingt man Miuse? (Mit Speck)

Womit it man Suppe? (Mit einem Loffel)

Womit kdnnen wir schreiben? (Mit einem Bleistift, mit einem Kuli)
Wozu hat man Ohren? (Zum Héren)

Wozu hat man Zihne? (Zum Kauen)

Wozu gebraucht man Wasser? (Zum Kochen, Baden, GieBen, Trinken)
Wohin méchtest du reisen? ( xxx Orte)

Was mdchtest du essen? ( xxx Getrinke)

Was machst du am liebsten? (Ich lese, schwimme, turne, tanze, schlafe
gern; ich sehe gern fern; ich gehe gern aus)

(c) W-Fragen, mit denen man welch-, den Superlativ und All-
rwiseon Gben kanm:

Welcher FluB ist am langsten?

Welche Steine sind am teuersten?
Welches Tier ist am gefihrlichsten?
Welches Metall ist am wertvollsten?
Welches Holz ist am hirtesten?
Welches Flugzeug ist am schnellsten?
Welche Stadt ist am grdften? ...
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(dy Ganz allgemeine (Satz-)Fragen:

Kannst du Deutsch sprechen? (Ein biichen)

Wohnst du in Bellville? (Ja/nein; in der x StraBe/-straat/... Street)
Spielst du gern FuBball? (Ja, sehr; nein, iberhaupt nicht; na, es geht)
Hast du Hunger? (Ja, grofien; nein, ich habe keinen)

Magst du Fisch? (Ja, gern; nein, iiberhaupt nicht)

Hast du ein Auto? (Nein, ich bin erst xx; Ja, einen Volkswagen, xxx)
Wohnst du in einem Zelt? (Nein, in einem Haus)

Je nach Alter und Interesse der Lerner kdnnen die Fragen variiert werden.
Wichtig ist nur, da§ Vokabular und Wendungen gebraucht werden, die die
Lerner normalerweise gebrauchen wiirden. Natiirlich kann es passieren,
daB irgendwelche Witzbolde in der Klasse verriickte Antworten geben. Das
kann sehr storen, kann aber auch viel SpaB machen. Im Grunde ist es
positiv zu bewerten, wenn jemand spontan antwortet, denn damit ist das
eigentliche Lernziel ja erreicht.
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