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Der Deutschunterricht im Stidlichen Afrika wird herausgegeben im
Auftrage des Germanistenverbandes im Siidlichen Afrika, Mitglieder des
Germanistenverbandes erhalten nach Zahlung des Jahresbeitrages die
Zeitschrift gratis. Fiir Nichtmitglieder betcligt der Abonnementspreis pro
Jahrgang R20.00. In der Regel erscheinen zwei Hefte pro Jahr. Einzel-
hefte sind zum Preis von R10.00 erhiltlich. '

Alle Zuschriften, Anfragen und Manuskripte (vorzugsweise auf Diskette
plus eine Kopie des Ausdrucks) sind zu richten an den Herausgeber: Dr.
Kilaus Menck, Department of German, University of the Western Cape,
Private Bag X17, Bellville 7535 (Tel. 021-9592404 / Fax 021-9592376/
e-matl: kmenck@artsn.uwc.ac.za).

Bestellungen des Deutschumerricht im Stidlichen Afrika sind zu richten an
das SAGV-Sekretariat, Department of German, University of Cape
Town, Private Bag, Rondebosch 7700 (Tel. 021-6502936 / Fax 021-
6503726).

Die in den Beitrigen vertretenen Ansichten entsprechen nicht unbedingt
den Auffassungen der Redzaktion.

Alle Rechte bleiben bei den Verfassern. Der Herausgeber kann auf An-
trag seine Zustimmung dazu erteilen, daB einzelne Artikel fiir nichtkom-
merzielle Zwecke vervielfiltigt werden.

Redaktionsschiuf fiir das ndchste Heft ist der 28. Februar 1997.
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Vorwort zu diesem Heft

Der Deutschunterricht an Regierungsschulen ist am aussterben. Die neuen
Bedingungen in Hinsicht auf Zahlenverhéltnisse Lehrer - Schiiler, unter

denen das Fach nicht mehr angeboten werden kann, wenn nicht gewihr-

leistet werden kann, dal mindestens 30 Schiller in der obersten Klasse
dbrigbleiben werden, sorgen dafiir, da aufler den 4 Deutschen Schulen
(Kapstadt, Johannesburg, Pretoria, Hermannsburg) in 2-3 Jahren nur
noch einige, Regierungsschulen im ganzen Land Gbrig bleiben werden, an
denen DaF unterrichtet wird. Da gilt es, sich zu uberlegen, was das fiir
den Deutschunterricht - an Schulen und Universititen - in Siidafrika heift,

In diesem Heft wollen wir mit solchen Uberlegungen beginnen, indem
wir Thnen einen Fernkurs DaF vorsteilen. Vielleicht kdnnte dieser Kurs
den Deutschunterricht teilweise {iberleben lassen, indem das Fach
Deutsch (als Fremdsprache) weiterhin an Schulen belegt werden kann, an
denen sich nur ein paar Kinder fiir das Fach interessieren und/oder wo es
keinen lehrer gibt. Der Fernkurs wird z.Z. nur in KwaZulu- Natal ange-
boten, kdnnte aber von interessierten Lehrern oder sonstigen Personen in
den anderen Provinzen aufgegriffen und dort eingefiihrt werden.

Es gilt auch, sich zu iiberlegen, was aus dem Deutschunterricht an den
Universititen wird, wenn es fast niemanden mehr gibt, der Deutsch stu-
dieren méchte, ohne vorher Deutsch auf der Schule gehabt zu haben.
Hinzu kommt die Frage, wozu bez. weshalb Studenten Deutsch an der
Uni werden belegen wollen, wenn sie ganz und gar nicht die Absicht
haben, Lehrer zu werden. Es hat natiirlich schon immer solche mit einem
andersgearteten Interesse an Deutsch gegeben, aber deren Zahl ist
zumeist klein gewesen.

Dariiber wird auch auf dem nachsten Germanistenkongref nachgedacht,

zu dem der Vorstand des SAGV Sie alle recht herzlich einlddt, Der

KongreB findet vom 9.-11. Aril 1997 in Bloemfontein statt. Ndhere Ein-
zelheiten dazu erfahren Sie bei dem Schriftfiihrer des Germa-
nistenverbandes, Herrn Dr. U. Klingmann (Tel. 021-650-2938 (Uni) /
021-6863901 (h) / Fax 021-650-3726 / e-mail: ukling@beattie.uct. ac.za).

Im Namen der Redaktion - Klaus Menck
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BERICHT UBER DIE DRITTE NATOGL-TAGUNG,
DEUTSCHE SCHULE LAGOS, '
24.-27. APRIL 1996 -

Elisabeth DE KADT |
University of Natal (Durban)

Eine Einladung zur Teilnahme an der dritten NATOG-Tagung in Lagos
wurde-durch den neuen DAAD-Lektor an der Universitit Natal (Durban
und Pietermaritzburg), Dr. Johannes Harnischfeger, vermittelt. Die Ta-
gung fand zusammen mit einem PV2-Seminar des Goethe-Instituts Lagos
und des DAAD an der Deutschen Schule Lagos statt.

An der Tagung war folgender Personenkreis beteiligt: etwa 9 Dozenten
aus 6 der nigerianischen Universititen, 4 nach Nigeria vermittelte
DAAD-Lektoren, der Leiter des Goethe-Instituts Lagos; auswiirtige Giste
aus Kamerun (2), Ghana (1), Irland (1) und Siidafrika (1).

Zuniichst etwas Hintergrund zur deutschen Sprache in Nigeria. Die Ent-
kolonisierung stellte Nigeria, ein Land mit einer Einwohnerzahl von 100
Millionen und mit weit iber 100 Landessprachen, vor- gariz schwierige
Sprachprobleme. An den Schulen werden neben dén drei- Bundessprachen
(‘federal languages'), Igbo, Yoruba und Haussa, Englisch als weitere
Bundessprache und Franzésisch als europdische Fremdsprache unter-
richtet; filr eine weitere europdische Sprache wie Deutsch ist kein Platz
im Lehrprogramm. In erster Linie hat eine starke Prisenz der deutschen
Industrie dazu gefiihrt, daB Deutsch als Universititsfach vertreten ist.
Deutsch wird als Hauptfach an drei der insgesamt 37 nigerianischen Uni-
versitdten unterrichtet (fJbadan, Nsukka, Ifé); dariiberhinaus gibt es
“service courses' an zwei weiteren Universititen, Als Schuifach wird
Deutsch nur an den zwei Deutschen Schulen unterrichtet, und durch das
Goethe-Institut Lagos. Allerdings ist die Prisenz der deutschen Industrie
zur Zeit stark riickldufig, und man fragt inzwischen, ob sich die Deutsche
Schule Lagos (mit nur noch knapp 200 Schiilern) wird halten konnen.

An diesen Universititen ist Deutsch ein beliebtes Fach, so da8 die Abtei-
lungen ihre Studenten (etwa 30 im Anfingerkurs) aus den vielen Anmel-
dungen auswihlen konnen. Bisher hat der DAAD das Fach stark unter-
stiitzt: vier DAAD-Dozenten werden nach Nigeria vermittelt (wobei aller-
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dings die eine Stelle jetzt nach Pietermaritzburg/Durban verlegt wurde),
jedes Jahr wird eine ganze Reihe von Stipendien fiir lingere Deutschland-
aufenthalte an nigerianische Studenten vergeben, und auch die Dozenten
werden durch Deutschiand-Aufenthalte geférdert. Allerdings befinden
sich die nigerianischen Universititen zur Zeit in einer Krise nicht zuletzt
finanzieller Art, die mit dem wirtschaftlichen Riickgang des Landes zu-
sammenhingt. Die Gehilter der Lehrkrifte reichen nicht mehr aus, auch
die einfachsten Lebensbediirfnisse zu decken. Daher sehen sich viele nach
einem Zweitberuf um. Zur Zeit meines Aufenthaltes (April) streikten
simtliche Dozenten an allen Universititen, d.h, kein Unterricht fand statt;
und der Streik hat sich bis Juli noch nicht geldst. Man flrchtet, daB viele
Dozenten die Universititen verlassen werden. Vor diesem Hintergrund
war es nicht erstaunlich, daB die ganze Diskussion durch eine gewisse
Ratlosigkeit und Hoffnungslosigkeit geprigt war, denn die nigerianische
Gertnanistik sieht sich zugleich in einer Krise akademischer Art. Daraus
ergaben sich die Hauptthemen dér beiden Tagungen: die Legitimation des
Faches Deutsch in Nigeria; und Fremdsprachenunterricht bei wirtschaftli-
chem Riickgang: aus der Praxis des Faches, mit Schwerpunkt Literatur
im DaF-Unterricht. Die Diskussion erinnerte sehr an idhnliche Diskussi-
onen aus den letzten Jahren in Sidafrika; fiberall scheint man vor den
gleichen Problemen zu stehen. Mir wurde auch deutlich, wie sehr sich die
siidafrikanische Germanistik schon um Ldsungen bemiht - was allerdings
wohl nicht zuletzt auf unsere noch relativ giinstige Lage zurlickzufithren
ist.

Zur Legitunation des Faches Deutsch in Afrika

Beitrige zu dlescm Themenkomplex kamen vor allem von zwei auswir-
tigen Gisten; allerdings tauchte das Thema auch in fast jeder Diskussion
wieder auf. Fiir Sidafrika war das offenbar e¢ine sehr relevante Diskus-
sion. Arnd Witte, ehemaliget DAAD-Lektor in Nsukka, jetzt Irland, ent-
wickelte aufgrund seiner Nigeria-Erfahrungen eine Kritik der bisherigen
Legmmatlonsversuche im Rahmen des DaF-Ansatzes: diese beziehen sich
primir auf Literater und setzen eine hohe Abstraktionsebene voraus, die
bei Studemen vielfach nicht gegeben ist. Studenten dagegen erwarten vom
Deutschsi:udium gute Sprachkenntnisse urid einen Abschiuf, der ihnen den
gesellschafilichen Aufstieg ermdgliche und somit etwas Prestige ver-
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spreche. Er empfahl, vor allem vergleichend vorzugehen - auf linguisti-
scher und kultureller Ebene, um so ein gewisses geschirftes BewuBisein
der eigenen und der anderen Kultur zu vermitteln. Simo aus Kamerun
verwies auf den Argwohn in bezug auf die Fremdsprachen im postkoloni-
alen Afrika, der keineswegs unbegriindet sei. Die Unsicherheit iiber die
eigene (afrikanische) Identitéit fiihre hinzu, da man vielfach die Begeg-
nung mit dem Fremden als Gefahr, Bedrohung oder Verlust empfinde. Im
Rahmen der Wissenschaften kdnne man derartige koloniale Importe aller-
dings keineswegs einfach vergessen, da die Wissenschafien selber mit
ihren Kategorien und ihrer Weltsicht europdischer Import seien. Im
Gegenteil, es sei lebenswichtig fiir Afrikaner, Kenntnisse @iber Europa Zu
sammeln, denn dies kdnne im Verkehr mit Europédern zu Vorteilen fithren

- man sei dann besser gewappnet. Wichtig sei ebenfalls, daB es keines-
wegs allein um Deutsch und um deutsche Kultur gehen dirfe. Man miifite
Deutsch mit anderen Fremdsprachen und -kulturen im Europa-Kontext
ansiedeln, um somit die Struktur der afrikanischen Beziehungen mit
Europa Giberhaupt anvisieren zu kénnen.

Fremdsprachenunterricht bei wirtschaftlichem Riickgang

Wiihrend vor allem die auswirtigen Gaste das Thema der Legitimation
zur Sprache brachten, ging es den einheimischen in erster Linie um ihre
tagtiglichen Erfahrungen, d.h. um die gegenwirtige (akademische) Krise
der nigerianischen Germanistik, Ein Hauptgrund dieser Krise wurde in
obigem Thema ausgesprochen, das zugleich als Rahmenthema der Tagung
gewihlt worden war. Leider beschriinkten sich die meisten Beitrige
darauf, die Krise sclber darzustellen, es fehlten oft Vorschlage, wie man
dieser Krise eventuell begegnen kdnnte. Zur Sprache kam in erster Linie
das derzeitige Niveau des Faches, wozu die finanzielle Krise an den Uni-
versititen auch beitriigt. Studenten kommen chne Vorkenntnisse Zum
Deuischstudium, das sich auf vier Jahre beliuft. Vorgesehen ist ein
Deutschlandaufenthalt im dritten Jahr; der ursprunghch niittels Stipendien
finanziert wurde. Der Deutschlandaufenthalt ist jetzt schon in den meisten
Fillen von einem Jahr auf sechs Monate reduziert' worden und wird zu-
nehmend von den Studenten selber finanziert - wodurch sie sich vielfach
in Schulden stiirzen. Ziel des Studiums ist das Literaturstudium, zu dem
die Studenten allerdings friihestens erst nach dem Deutschlandaufenthalt
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in der Lage sind, Das sinkende Niveau wurde vielfach auf die Kiirzung
bzw. den Schwund des Deutschlandaufenthaltes zuriickgefihrt. Da wir in
Siidafrika auch mit dhnlichen Problemen konfrontiert sind (wenn auch in
ganz anderem Ausmaf als in Nigeria), horte man mit grofem Interesse
meinen Bericht diber die "Rettungsversuche', die an den verschiedenen
siidafrikanischen Universititen versucht werden: die Umgestaltung des
Studiums zu einem DaPF-Studium, die Einfihrung der Goethe-Priifungen
im Ratimen des Hauptfachstudiums, Wirtschaftsdeutsch, *service courses’ -
wie Sciéntific German usw. Man war ebenfalls sehr interessiert an den
hiesigen Initiativen, Deutsch an ehemaligen DET-Schulen einzufiihren, da
man sich’ auch in Nigeria Gedanken machte {iber ein derartiges Pro-
gramim ‘Wit waren uns einig iber die Kernfrage in beiden Landern: wozu
brauchen unsere Schiller bzw. Studenten Deutsch? Was solien sie nach
dém Studium mit ihren Deutschkenntnissen anfangen konnen? In beiden
Lindern fehlen vielfach noch klare Vorstellungen dariiber, die sich dann
entsprechend auf die Gestaltung der Kurse auswirken kénnten. Ein wich-
tiger Unterschied zwischen beiden Lindern ist allerdings das groBe
Interesse, das in Nigeria bei Studenten herrscht: sieht man Deutsch even-
tuell als Moglichkeit, der gegenwirtigen nigerianischen Misere zu ent-
kommen? ‘

Die Tagung bot auch die Moglichkeit, einen Blick auf die Germanistik im
Kamerun und in Ghana zu werfen, wo man such mit schweren Problemen
konfrontiert ist. Sebastian Bemile aus Ghana berichtete {iber die durchaus
problematische Lage seines Faches: 1989 sei Deutsch im Zuge der, Afri-
kanisierung in den Schulen abgeschafft worden; unterrichtet wird die
Sprache nur noch an der Lagana Sprachschule und mit wenigen An-
fangerkursen an der Universitit Ghana. Allerdings sei man im Lande an
der Sprache sehr interessiert; man hofft, sie in der QGeschiftswelt, im
Tourismus und als Ubersetzer einsetzen zu konnen, Der GATOG--
Lehrerverein mit etwa 30 Mitgliedern organisiert Schreibwettbewerbe und
Seminare und bemiiht sich um Zusammenarbeit mit Firmen und Geschaf-
ten. Nach Berichten, in denen es cher um Schwierigkeiten ging, wahlte
Alexis Gatscha aus Kamerun provokativ folgenden Leitspruch fiir sein
Referat: “Ohne Hoffnung verbaut man seinen Verstehenshorizont'. Thm
ging es in erster Linie um reziprokes Verstehen: jeder, und das heiBt auch
die Lehrenden, miisse den Mut aufbringen zur Uberschreitung der eige-
nen Grenzen. Man milsse nicht unbedingt eine teure Reise nach Deutsch-
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land unternchmen, um die Deutschen (und damit sich selbst) zu ent-
decken. Stattdessen wurde eine ganze Reihe von nitzlichen und preisgiin-
stigen kleinen Tips vorgetragen: Rollenspiele und Projektarbeiten zur
Férderung von Empathie und Toleranz, Wahl von provokativen ‘Themen
(z.B. Entwicklung in Deutschland - Nichtentwicklung in anderen Lin-
dern); Errichtung eines Fonds zur Finanzierung des interkulturellén Kon-
takts durch die Post, z.B. fiir den Ankauf von Briefmarken, Tonkassétten,
Photos. Daraus wurden anschliessend Implikationen fiir Forschung -und
Praxis gezogen: Klirung von kulturellen Unterschieden als Forschungs-
thema; Ernstnehmen des Lernenden; Befreiung des kreativén Potentials
der Schiiler. :

Literatur im DaF-Unterricht

Fiir das PV-Seminar hatte man als Rahmenthema °Literatur im DaF-
Unterricht' gewihlt. Als Einstieg diente eine Hospitation in einer 12.
Klasse der Deutschen Schule, wo “Die Riuber' im muttersprachlichen
Unterricht behandelt wurde, mit anschliessender Diskussion und Versuch
der Anwendung auf den DaF-Unterricht. Ich wunderte mich anfangs zwar
iber die Wahl gerade dieses Textes, stellte aber anschliessend fest, dafl
derartige anspruchsvolle Texte durchaus zum nigerianischen Germanistik-
studium hinzugehéren. Dieses Thema wurde am zweiten Tag durch ein
sehr interessantes Referat aufgenommen: “Ein Plidoyer fiir kreativen
Literaturunterricht im 1. und 2. Studienjahr’. Hier wurde {iber einen Ver-
such berichtet, Studenten im 2. Halbjahr zum kreativen Umgang mit
einem Text Thomas Bernhards, Der Diktator, anzuregen. Unterrichtsziel
war nicht nur. die iibliche Spracharbeit anhand von Texten, sondern der
Text sollte auch als literarischer Text an Studenten weitergegeben wer-
den. Nach anfinglicher Lektiire wurden die Studenten beauftragt, einen
Teil des Textes zu einem Dialog zwischen dem Diktator und dem Schuh-
putzer umzugestalten und dies ihren Kommilitonen vorzutragen. Die Stu-
denten wiihlten die besten Dialoge aus, die anschliessend bei Gelegenheit
der 50. Jahresfeier der Kriegsbeendung als Wetthewerb vorgetragen wur-
den. Man beteiligte sich mit grofer Begeisterung am Wettbewerb, und es
hieB, daB das Interesse fiir das Fach durch die erfolgreiche Annidherung
an einen literarischen Text merklich gestiegen sei,

1SSN 10164367
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Zum SchluB seien noch weitere Referate genannt: der Plenarvortrag
durch Professor C.M.B. Brann “Two plurilingual federations: the
language configuration of the European Union compared with the Federal
Republic of ngena ein recht kritischer Bericht von G. Wendler
*Twenty years' existence of the Friedrich-Ebert-Stiftung in Nigeria';, und
eine Untersuchung iiber * Ausspracheschwierigkeiten von nigerianischen
Deutsch-Lernern', mit der wohl auch fiir viele Siidafrikaner zutreffenden
SchiuBfolgerung: je besser man Englisch gelernt habe, um so erfolg-
reicher sei man bei Deutsch.

Allen Beteiligten sei ein recht herzliches Dankeschdon fiir die sehr
freundliche Aufnahme und die gelungene Organisation gesagt. Mehrmals
wurde der Wunsch nach Beziehungen zwischen den Germanisten in
Nigeria und Siidafrika ausgesprochen; es bleibt zu hoffen, daB der Besuch
des einen oder anderen Kollegen an einer SAGV-Tagung zu finanzieren

sein wird,

- ANMERKUNGEN
1 Nigerian Association of Teachers of German
2 . Pidagogische Verbindungsarbeit

3 (hanaian Association of Teachers of German
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BERICHT UBER EINE REGIONALE LEHRERFORTBILDUNG

(DAF UND DAM) IN KWAZULU-NATAL
(HERMANNSBURG, 2.8.1996 - 3.8.1996)
Klaus MENCK - .. .

University of the Western Cape

2.8.1996:

Nach der Erdffnung der Tagung durch Herrn Rolf Rohwer, Schullelter o
der Hoheren Schule Herrmansburg, folgte die erste Veranstaltung, die die ™

Teilnehmer je nach Interesse und Arbeitsbereich aus drei- ‘parallel laufen-

ISSN 1016-4367

il

den Angeboten auswiihlen konnten: A Fernkurs, B’ Hohere Schu]e und C

Primarschule.

Die Angebote "Hohere Schule" und "Primarschule” bestanden jeweils aus -

der Unterriéhtshospltatlon in zwei aufeinander folgenden Herrmanns- -

burger Unterrichtsstunden. In beiden Fillen handelte es sich um eine

DaF- und eine DaM-Stunde in verschiedenen Graden '(Standards). Ich be-

suchte den "Fernkurs”. Hier stellte uns Frau Meister “ihren" DaF-Fern-
kurs vor’ (Siche dieses Heft S. 23 - 38), Die Veranstaltung "Fortbildung”
konnte leider nicht stattfinden, da Frau Dutschke bei ihrer Anfahrt kurz
vor Herrmannsburg in einen Raubiiberfall geraten war. Glicklicherweise
kam si¢ noch unbeschadet davon, vielleicht dank der Fiille von Inter
Nationes-Hilfsmitteln flir den DaF-Unterricht, die sich aber grofer
Nachfrage bei den Teilnehmern erfreuten.

Der Nachmittag begann mit einer Plenarveranstaltung: "Compdtereinsatz-

im Deutschunterricht” angeboten von Herrn Gerd Schmittinger von der
Deutschabteilung. der Universitiit Zululand. Herr Schmittinger demon-
strierte ein interessantes Rechtschreibe-Programm, das er selbst ent-
wickelt hat: In Ergénzung des Klassenunterrichts kann Schiilern mit Zu-
gang zu einem Computer Material zum selbstindigen Vokabellernen und
Buchstabieren geboten werden. Der Lehrer kann dieses Programm mit
den Vokabeln versehen, auf die es in dem jeweiligen Unterrichtsjahr bzw.
auf der jeweiligen Ebene ankommt. Das Programm kann bei Herrn
Schmittinger bestellt werden.

Herr Schmittinger fihrte auch ¢twas aus dem heute sehr aktuellen "Multi-
Media-Einsatz" vor. Er hatte eine Digitalkamera dabei, mit der er uns



DUSA 27, 1996:2 ISSN 1016-4367

aufnahm, so daB wir uns auf dem Bildschirm seines Computers wieder-
fanden, Er zeigte uns, daB derjenige, der iiber solche. Multi-Media ver-
fiigt, damit viele Mdoglichkeiten gewinnt, den Unterricht interessanter, ab-
wechslungsreicher und realistischer zu gestalten.

Zuletzt zeigte er uns noch ein selbstgemachtes Programm, das er MARKS
genannt hat. Es handelt sich um ein Noten-, d.h. Punkteverwaltungs-
programm, das das Eintragen, Ausrechnen und Verarbeiten von Noten
sehr vereinfacht und trotzdem eine vielfiiltige Manipulation der Noten (die
Berechnung von Durchschnitten, Trends und sonstigen Statistiken) ermog-
licht. Das Programm kann sogar Zeugnisse drucken. Es kann auch bei
Herrn Schmittinger bestellt werden.

Die niichste Veranstaltung war wieder ein Parallelangebot: DaM: "Auf-
satzerziehung in der Oberstufe; Gedichtinterpretation”, "Einsatz von
Spielen im:DaF-Unterricht” und "Einsatz von authentischen Texten im
DaF-Unterricht*. In letzterer Veranstaltung, die ich besuchte, referierte
Frau S§. Kohrs, Lehrerin im DaF-Bereich- an der Hoheren Schule Herr-
mansburg. Sie stellte uns sehr Giberzeugend zwei Zeitschriften vor, deren
authentisches Textmaterial sie uns empfahl. Es sind die Zeitschriften
AUTHENTIK und KATAPULT. Beide Zeitschriften enthalten aufberei-
tete Texte aus deutschen Zeitungen, AUTHENTIK eignet sich mehr fiir
iltere Schiiler (12+). Die Texte - zu aktuellen und fir junge Leute in
diesem Alter interessanten Themen und Informationen - sind alle unter-
schiedlich didaktisiert, einschlieBlich Cassettenaufnahmen von bester
Qualitit. Hier ist authentisches Material so aufbereitet worden, dafl der
Lehrer es ohne weiteres im Unterricht einsetzen kann, wissend, dab es
vom Thema, von der Sprache und von der Informationsquelle her authen-
tisch ist. Die Zeitschriften sind zu beziehen bei:

AUTHENTIK LANGUAGE LEARNING Resources Ltd.
27 Westland Square
Dublin 2, Ireland (Fax: 353-1-6771196).

Die letzten Parallelveranstaltungen des Tages waren: "Arbeit mit
"TUMA'" oder "Aufsatzerziehung in der Primarstufe: Fantasicerzichung”,
Ich besuchte die von Frau Prof. Dr. E. de Kadt von der Universitit
Natal, Durban, angebotene "Arbeit mit 'TUMA'". Nach einer Einleitung,
in der Frau'de Kadt darlegte, warum gerade JUMA sich fiir den Einsatz
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im DaF-Unterricht eignet, wies sie hin auf die verschiedenen Textsorten
in dem Blatt. Sie hielt uns an, mdglichst aktiv mit dem Text umzugehen,
den Text umgestalten und bearbeiten und nicht nur lesen zu lassen. Der
Text lasse sich fortsetzen, man kénne auf ihn reagieren, eine Rolle {iber-
nehmen oder eine Antwort z.B. einen Gegentext auf ihn schreiben,

3.8.1996:

An diesem Tag fanden zwei Veranstaltungen statt, Darauf folgte die
Jahreshauptversammlung der DPV (Siehe dazu den Bericht des Vorsitzen-
den, Herrn E. Bodenstein in diesem Heft - S, 11 - 22). Die Tagung
endete mit einer Besprechung: "Zukiinftige Zusammenarbeit - Planung
fiir die Region KwaZulu-Natal". Die ersten Veranstaltungen wurden
parallel angeboten: "Miindliche Priifung” oder "Sachkunde in der Primar-
stufe”. Mich interessierte die "Miindliche Prifung". Frau Meister er-
orterte die Modi des miindlichen Priifens, die Teil des Zertifikats Deutsch
als Fremdsprache ausmachen. Sie beriicksichtigte dabei die Tatsache, daf
das Zertifikat das Vorbild fiir den Entwurf des neuen DaF-Lehrplans ge-
wesen war und dal das Zertifikatniveau etwa dem des DaF-Schulab-
schlusses (Grade 12) entspricht. Es folgte ein Uberblick iiber die von
Herrn Rudolf Rode vorgeschlagenen Hinweise zur "Bewertung des Héor-
verstehens und des miindlichen Ausdrucks” (vgl. DUSA 2/95, S. 75-84).
Daraufhin entfaltete sich eine lebhafte Diskussion {iber diesen Teil des
Unterrichts und der Abschluflpriifung, ein Teil, der immerhin 50% der
Gesamtnote ausmacht,

Zuletzt folgte eine Plenarveranstaltung "‘Media in Education’ - Einsatz
von Zeitungen und Zeitschriften im (Fremd-)sprachenunterricht”. Hier
wurden wir zu verschiedentlicher Arbeit mit authentischem schriftlichen
Material, d.h. Zeitungen und Zeitschriften aufgefordert.

Im Rickblick auf die Tagung 4Bt sich sagen, daB die Mehrzahl der etwa
50 Teilnechmer mit dem, was sie hier gehdrt und geschenkt bekommen
hatten, sehr zufrieden waren, Die zwei Tage werden manchem Lehrer in
diesen nicht nur lebens-, sondern fiir den Fremdsprachenlehrer auch be-
rufsgefihrlichen Zeiten wieder Mut gemacht haben.
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70 JAHRE DEUTSCHLEHRERVERBAND
IM SUDLICHEN AFRIKA:
WOHER UND WOHIN?

- Jahresbericht des 1. Vorsitzenden, zur 60. Jahrestagung
: - und zum 70. Jubilium - der "DPV" .
eutsche Pidagogische Vereinigunﬁ im Stdlichen Afnkg)-
am 3.August 1996 an der Deutschen Schule Hermannsburg (S.A.)

Eckhard BODENSTEIN
1. Vorsitzender DPV
University of Zualuland

Zu der diesjihrigen Jahreshauptversammlung der DPV (es ist die sech- |
zigste), in ihrem 70. Bestehensjahr, heiBe ich Sie alle hier an der
Deutschen Schule zu Hermannsburg - die in diesem Jahr ihr 140jihriges
Jubildum feiert - herzlich willkommen. Wir freuen uns, daB so viele Mit-
glieder und LehrerInnen der Einladung gefolgt sind, und wir diesen fest-

lichen AnlaB in so zahlreicher Runde feiqrn konnen.
|

Unser Verband besteht nun schon seit 1926. Gestatten Sie deshalb, daf
ich am 70."Geburtstag" unseres Vereins einen kurzen Riickblick gebe.
Aus der Vergangenheit wollen wir lernen und uns fir die Zukunft neu
orientieren,

Wir alle wissen nur zu gut, daB das Fach Deutsch zur Zeit gefihrdet ist,
es in den letzten Jahren an etlichen Schulen abgeschafft wurde, viele
Lehrstellen fiir Deutsch gestrichen und rtliche Fachberaterstellen nicht
neu besetzt wurden, Doch trotz dieser negativen Erfahrungen und Ereig-
nisse, diirfen wir gerade jetzt nicht den Mut verlieren. Die "Krise" sollte
uns anspornen, neue Wege zu finden und zuversichtlich am Fach und an
der deutschen Sprache weiterzuarbeiten, Gerade durch die neue Situation
entstehen zahireiche Gebiete/Bereiche, in denen das Interesse (und Poten-
tial) fiir Deutsch sehr grof ist, und wir missen uns tberlegen, wie wir die
neue Situation am besten ausnutzen kdnnen.

Siidafrikaner sind im allgemeinen u.a. dafiir bekannt, daB sie pragmatisch
denken - dazu zwingt sie die Situation und ihre Erfahrungswelt. So sind
wir gewissermafen dazu verpflichtet, uns auch weiterhin zu bemiihen,
praktische Losungen fiir unsre Probleme zu finden. Wir befinden uns in
einer Zeit des Wandels und des Umbruches. Es liegt an uns, wie wir auf
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die neue Situation reagieren und wozu wir uns entscheiden. Wir haben
eine Wahl, und jeder muB die Entscheidung fiir sich persdalich fillen. Im
Prinzip gibt es zwei Moglichkeiten: Entweder wir lassen uns durch die
neue Situation einschiichtern, kapseln uns ab und zichen uns in unsre
eigene vertraute "Festung” zurlick, oder wir sind innovativ, schauen der
Zukunft positiv entgegen und betrachten sie als eine Herausforderung. All
dieses gilt auch fitr unseren Verband. :

"Im engen Kreise verengt sich der Sinn. Es wichst der Mensch mit seinen
grofieren Zwecken.” (Schiller) Zu diesen "grofleren Zwecken" werden
auch wir heute herausgefordert. - :

Der Wittenberger Pfarrer und Publizist Friedrich Schorlemmer schreibt in
scinem Buch Freiheit als Einsichi - Bausteine fiir die Einheir (Berlin,
Knaur, 1993, Seite 56) u.a. '

- ... WO Erzichung und Bildung sich den interkulturellen Heraus-
forderungen einer zusammengetiickten Welt stellen, wo die Identi-
t nicht™ auf e%ebcn sondern_in GrdBeres e.ugebracht werden
ann, da wiichsf die Offenheit fiir die Welt. .... Eine positive Ein-
stellung zur Zukunft motiviert mehr zu kreativem Handeln als die
Angst vor Verlust von Zukunft."

Meiner Meinung nach gilt diese Einsicht, die sich bei Schorlemmer auf
die Situation in Deutschland nach der Wiedervereinigung bezieht, auch
fir die Situation bei uns. Der Wandel setzt Offenheit und Bereitschaft
zum Umdenken und zur Neubesinnung voraus. Er vollzieht sich nicht im
eigenen, engen und vertrauten Kreis, sondern im Bereich des Ungewissen
und oftmals Unbequemen, aber auch Abenteuerlichen. Das Resultat (die
"Belohnung") kann spannend und befreiend sein! '

Das gilt ganz besonders fiir unseren Erdteil. Denn wo sonst auf der Welt
gibt es eine so multikulturelle Gesellschaft, wo so viele unterschiedliche
Menschen so dicht "nebeneinander” leben - "zusammen" leben kann man
wohl noch nicht sagen - wie gerade hier bei uns. Vorurteile und unnétige
Angste miissen abgebaut werden, wenn wir eine gemeinsame Zukunft
bauen wollen. Gerade auf diesem Gebiet haben wir - als Padagogen -
einen lebensnotwendigen Beitrag zu leisten.

Verzeihen Sie, daB ich mich bereits mit der Zukunft befasse, ohne (wie
ich zu Beginn versprach) einen Riickblick gemacht zu haben. Unter
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"Riickblick" verstehe ich nicht Stillstand oder Vergangenheitsverherrli-
chung. Wir konnen den Weg nach vorne viel besser und zielbewubter
gehen, wenn wir wissen, woher wir eigentlich kommen, und wer wir
sind. Aus der Vergangenheit sollten wir u.a. lernen, die alten Fehler nicht
zu wiederholen, (Verzeihen Sie, wenn das wie Schule klingt!)

Fast alle Berichte der sechzig Jahrestagungen des Vereins (seit 1927)
wurden gesammelt und gebunden. So entstand ein dicker Band, den Sie
hier auf dem Tisch sehen. Wer Gber die Geschichte des Vereins mehr
wissen oder nachlesen mdéchte, darf sich diesen historischen Band gerne
leihen. (Bitte wenden Sie sich diesbeziiglich an mich.)

Urspriinglich hieB der Verband "Verein deutscher Lehrer Slidafrikas" und
der erste Vorsitzende war Herr F.W.G. Schumann aus Gliickstadt (Nord-
natal). Die erste Jahreshauptversammlung, deren Protokoll uns schriftlich
tiberliefert wurde - in deutscher Schrift - fand am 6.Juli 1927 in Harburg
im Hause von Herrn P.Rohwer statt und: wurde mit einem Gebet eréfinet.

Seit 1935 hieB der Verband "Deutscher Lehrerverein Siidafrikas" (DLV).
Berichte fir den Zeitraum 1940 bis 1948 fehlen uns leider, vielleicht
wegen des 2. Weltkriegs, und ich weifl nicht, ob wihrend dieser Zeit
Tagungen stattgefunden haben.

Urspriinglich galt der Wirkungsbereich des Verbandes vorwiegend der
Region Natal/Siid-Ost-Transvaal (heute KwaZulu-Natal, Mpumalanga und
Gauteng). Die Hauptziele waren, der Erhalt der deutschen Sprache, die
engere Unterstiitzung und Forderung der deutschen Lehrer an den kleinen
deutschen Schulen und die Zusammenarbeit mit den lutherischen deutsch-
sprachigen Kirchengemeinden. So schreibt u.a. Herr Kliem, der damalige
Vorsitzende, 1949 in seinem Bericht "Um so mehr mufl dagegen gewacht
werden, dal unsere deutschen Schulen nicht e_ihgehen. Es ist leicht sie
aufzugeben, aber schwer sie wieder aufzubauen.”

Seit 1963 erscheint der Bericht erstmals unter dem Titel "Deutscher
Lehrerverein Siid- und Slidwestafrikas". Der Titel deutet auf eine Erwei-
terung des Wirkungsbereiches - Siidwestafrika kam irgendwann hinzu.

Zum 50jéhrigen Jubildum des Verbandes (1976) sagte der damalige Vor-
sitzende, Herr Dr. Friedrich Wittenberg, in seinem Jahresbericht u.a.
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"Wir sind kein starker Vergin. Weder haben wir viele Mitglieder

aufzuweisen - die Mitgliederzahlen stagnieren oder gehen so
zuriick - noch kann m;% behaupten, daf? der DLV e;in%n nenne%n%l—-

werten Einfluf bei den Behorden hat. Es ist thm bisher nicht ge-

lungen, etfektiv seine Mitgliedschaft auf die nicht deutschsprachi-
en Deutschlehrer dieses des auszudehnen, - i
alie deutschen Lehrer zu erfassen, ...ulgenel:olﬁensggr‘rt‘?éggugegg

machen eine wirklich intensive Verbandsarbeit schlechthin gz~

lich.” (Aus: DLV Information Nr. 17, April 1978, Seite 5)

Als ich vor zehn Jahren in Johannesburg gegen meinen Willen zum 1.
Vorsitzenden "erpreft" wurde (da es kein Quorum gab, konnte keine
Wahl stattfinden), bestand der Verband aus insgesamt ca. 25 Mitgliedern.
Auch damals befand sich der Verband in einer Krise, und mir war kiar,
dab der Verband so keine Legitimitit hatte und etwas Drastisches ge-
schehen mufite, wenn man ihn {iberhaupt noch retten wolite. Bereits da-
mals muBiten wir umdenken und deshalb stand die nichste Tééﬂng unter
dem Thema: "Ist der DLV noch zu retten?" Die Tagung in Moorleigh
war gut besucht und vielleicht, weil niemand "den letzten Nagel in den
Sarg" schlagen wollte, entschioB sich die damalige Versammlung zu einer
Neubelebung des Verbandes. . :

Zunichst sollte u.a. untersucht werden, welche Bediirfnisse, Wiinsche,
Anspriiche und Interessen die DeutschlehrerInnen in der Region Sidliches
Afrika tiberhaupt haben. Deshalb unternahm ich eine *Informations- und
Erkundungsreise" nach Namibia, Western Cape und Transvaal. Wahrend
dieser Reise flihrte ich zahlreiche Gespriche mit méglichst vielen
Deutschlehrern und Personen aus unterschiedlichen Bereichen und auf
unterschiedlichen Ebenen, die etwas mit Deutsch und dem Fach Deutsch
(Mutter- und Fremdsprache) zu tun hatten. (Z,B. &rtlichen Fachberatern,
Behdrden in Ministerien, Schulleitern, Dozenten und Abteilungsleitern an
Deutschabteilungen von Universititen usw.)

Aus zeitlichen und wirtschaftlichen Griinden konnte ich leider nicht alle
Regionen besuchen. Die Bediirfnisse der Regionen Natal und Siid-Ost-
Transvaal kannte ich aus personlicher Erfahrung gut, aber fiber die Be-
dirfnisse in einigen anderen Regionen 2.B. Orange Free State und
Eastern Cape, konnte ich mich leider nicht persdnlich informieren.
Wihrend meiner Reise sammelte ich unendlich viele Eindriicke, die mir
einen guten Uberblick {ber die Lage und den Stand "Deutsch" ver-
schafften. .
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Bereits damals lieB sich deutlich ein riickldufiger Trend beziglich der
Zahlen der Deutschlerner feststeflen, und es wurde klar, daB der "DLV"
(wie er damals hie$) seine Mitgliedschaft - besonders im Hinblick auf die
nicht deutschsprachigen Lehrkrifte - nur durch eine Anderung der Ziel-
setzungen, der Aufgabenbereiche und des Angebots wilrde erweitern kon-
nen. Meiner Meinung nach. lieB sich ferner deutlich abzeichnen, dafl die
langfristige Zukunft des Faches Deutsch, und auch der deutschen
Sprache, mehr und mehr im Fremdsprachenbereich liegen wiirde, (Ob-
wohl es immer noch private deutsche Schulen und einige deutsch-
sprachige "Inseln” in der siidafrikanischen und namibischen Landschaft
gibt, wo man sicher noch iiber viele Jahre eine eigene Art "Mutter-
sprachendeutsch" sprechen wird, kann man davon ausgehen, daB auch
hier die Bedeutung von "Deutsch als Fremdsprache" zunehmen wird.)

Die Ergebnisse wurden griindlich im Vorstand und wihrend der nichsten
Jahreshauptversammlung besprochen, und es wurde der Beschlufl gefafit,
daB der Name und die Zielsetzungen des Vereins geiindert, und er auch
fir nicht deutschsprachige Lehrkrifte und Padagogen attraktiver gemacht
werden sollte, Folglich wurden die Zielsetzungen revidiert und eine neue
Satzung erarbeitet, allerdings mit starker Orientierung an der alten. In der
neuen Satzung wird neben DaM (Deutsch als Muttersprache) der DaF-Be-
reich nun bewubBt stirker gefGrdert, ‘

Bie Neubenennunﬁ des Verbandes erwies sich jedoch als problematisch,
da man eine Formulierung suchte, die mdglichst alle ansprechen und ein-
schliefen sollte, die mit der Forderung der deutschen Sprache bemiiht
sind. Daher auch die etwas komplizierte Formulierung in der Satzung:
"Die Deutsche d)ﬁdago jsche Vereini r_lgh im siidlichen ,Afrika
PV) ist eine Organisation aller im sudlichen Afrika arbeitenden
m_ﬁ%ehﬁngen padago lsc,h%l' Berufe, die deutschsprachig sind
und/oder in_einem deutschgprachigen Umfeld arbeiten bzw. in
irgendeiner Form mit der Vermittlung der deutschen Sprache als
Fremd- oder Muttersprache beauftragt sind oder ihr spezielles
Lehrfach auf Deutsch anbieten.”

(Das bedeutet: deutschsprachige und sdchr deutschsprachige Lehrer,
Dozenten, Heimerzieher, Fachberater usw.) ‘

Die neue Bezeichnung, die wir momentan haben, war eine Kompromifls-
sung, mit der ich auch heute noch nicht ganz zufrieden bin. {Ein Vor-
schlag wire, da8 wir den Verband zukiinftig "DeutschlehrerInnen-Ver-
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band im Siidlichen Afrika" nennen. Das schlieBt eigentlich alle, auch die
Prauen, dif:‘ ohnehin die iiberwiegende Mehrheit des Verbandes aus-
machen, mit ein und klingt nicht ganz so klobig. Was halten Sie davon?)

Wie dem auch sei, die neuen Bemithungen, der neue Name und die
Satzungsinderungen hatten zur Folge, daf die Mitgliedschaft sich erwei-
terte und in wenigen Jahren bis weit ﬁber'hdndert.ahstieg, der Verband
nun nicht mehr "klein" ist, und er seine 'Mitgliedschaft auch auf nicht
deutschsprachige Deutschlehrer des Landes ausgedehnt hat. Auch bei den
Behorden hat er in jiingster Zeit in einigen Angelegenheiten zum Teil er-
folgreich mitgewirkt. Beispiele folgen spiter.

In gewisser Hinsicht ist es ironisch, dafl gerade wihrend der Zeit, als der
Boykott gegen die rassistische Regierung Stdafrikas am erfolgreichsten
war, die DPV eine Blitezeit erlebte. Das lag u.a. daran, daB} das Kultur-
abkommen zwischen Deutschland und S.A. gestrichen wurde, - und die
deutsche Botschaft und andere Instanzen aus Deutschiand nicht mehr
direkt mit staatlichen Erziehungsbehdrden in S.A. zusamrienarbeiten
wollten und durften. Abgesehen von den préBeren Privatschulen konnte
die Férderung von DaF an staatlichen Schulen, und Deutsch generell, nur
noch iber private, politisch "neutrale” oder Anti-Regierungs-Instanzen
und "N.G.O"s" ("Non-Government Organisations") erfolgen. Da die
DPV keing staatlich anerkannte K&rperschaft ist, sie sich - laut der alten
Satzung - “jeglicher politischer Titigkeit enthilt", und ihre Arbeit von
den deutschen Beh6rden als forderungswiirdig erklirt worden war, konnte
sie in dieser Zeit eine wichtige Vermittlerrolle spielen. Z.B. konnten
eingg_e Projekte, wie Fortbildungstagungen und Stipendien iber uns ange-
boten und weitergeleitet werden, die sonst nicht hitten durchgefiihrt bzw.
angeboten werden konnen. Dieses galt vorwiegend fiir staatliche Schulen
mit DaF und fiir Deutschabteilungen an Universititen.

Seit der Unabhiingigkeit Namibias, des Wandels in Siidafrika seit einigen
Jahren und besonders nach der Wahl (1994) hat sich das Blatt erneut ge-
wendet, und wir muBiten uns wieder der neuen Situation anpassen. Zu-
sammenarbeit, die vor der Unabhingigkeit und 1994 tabu war, galt plotz-
lich als héchst forderungswiirdig. Allerorts wird nun pldtzlich der direkte
Kontakt gesucht, besonders im Bereich DaF, wo einige wahrend der
Apartheidsjahre leider bereits den Mut aufgegeben oder ihre Stellen ver-
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loren hatten. Auslindische Organisationen und Instanzen, darunter natir-
lich auch die Deutschen, stolpern sich nun buchstiblich gegenseitig dber
die FiiBe, in ihren Bestrebungen, ihren Einflufl und ihr "besseres Wissen"
geltend zu machen.

Einige Angebote, die es vorher gab, gibt es inzwischen nicht mehr, aber
dafiir gibt es nun viele neue Angebote und Instanzen, die inzwischen in
Siidafrika ansfissig wurden. AuBer den Botschaften der Bundesrepublik
Deutschland, Osterreich und der Schweiz, den deutschen Privatschulen,
einigen Kuiturverbinden und der DPV, die es bereits vorher gab, gibt es
im stidlichen Afrika nun neue Fachberater vom BVA, DAAD-Lektoren,
Entwicklungshelfer und seit einigen Monaten auch ein Goethe-Institut in
Johannesburg, die sich alle fir die Forderung der deutschen Sprache ein-

setzen.

Wir begriifen diese Entwicklungen und sind dber einen direkteren Kon-
takt sehr froh, nur dringt es, daf die Funktionsbereiche der jeweiligen
Instanzen geklirt und ko-ordiniert werden, damit keine unndtigen "Kon-
kurrenzkimpfe" entstehen, keine falschen Erwartungen geweckt und Mif-
verstinde vermieden werden, Wir hoffen auf eine gute und fruchttragende
Zusammenarbeit! '

Wir sind dankbar, dal die Bereitschaft zur Zusammenarbeit auch tatkraf-
tig praktiziert wird. Die Tatsache, dafl die Fachberaterin vom BVA, Frau
M. Dutschke, und der Sprachabteilungsleiter des Goethe-Instituts in
Johannesburg, Herr S. Hilsgen, der Einladung zur Jahrestagung Folge lei-
steten; ist ein exemplarisches Beispiel dieser Zusammenarbeit und der
neuen Forderungsinitiativen. Wegen des gestrigen Raubiiberfalls auf dem
Wege hierher (zwischen Greytown und Hermannsburg), kann Frau
Dutschke heute leider nicht dabei sein. Wir sind dankbar, daB ihc nichts
Schlimmes zugestoBen ist und wiinschen ihr baldige und vollstindige Er-
‘holung nach dem Schock. Aber auch dieses Ereignis erinnert uns an die
Zeiten und Umstinde, in denen wir zur Zeit arbeiten und leben miissen.

Oft hért man die ilteren sagen: "Im Alter kommt man zur Besinnung." -
Unser Verband ist nun 70 Jahre alt und obwohl das fiir einen Verband
vielleicht noch kein hohes Alter ist, sollten wir uns erneut besinnen, auf
das, was die DPV sein will und gein kann. Wir sollten aber auch nichts
erwarten, was sie nicht sein kann. So sind wir z.B. keine Gewerkschaft,
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die sich fiir bessere Arbeitsbedingungen der Lehrkrifte einsetzen kann,
denn wir sind keine staatliche Kérperschaft. Natiirlich kénnen wir unsere
Stimme héren lassen oder (was im neuen Stidafrika vielleicht am meisten
bewirkt) einmal gemeinsam "toyi-toyn". '

Das bedeutet nicht, daB wir sonst keinen EinfluB auf Unterrichtsbehérden
usw. hitten. Wir haben uns gerade in jingster Zeit z.B. bei den Ge-
sprichen bez. des neuen Lehrplans in Stidafrika mit dafiir eingesetzt, daB
Deutsch als Unterrichtssprache beibehalten witd. Je mehr Mitglieder wir
haben, desto lauter kénnen wir natirlich mitreden.

Was ist denn nun der Verband? Aus zeitlichen Griinden kann ich diesen
Punkt nur kurz ansprechen und zitiere diesbeziiglich aus der Satzung u.a.
folgendes:

Die DPV setzt sich zum Ziel,

1. Lehrmdglichkeiten formellen und informellen Charakters fiir die
deutsche Sprache sowohl im muttersprachlichen als auch im
fremdsprachlichen Bereich zu fordern, und zwar hinsichtlich Er-
haltu:t;g, Ausbau, Aufbau und Entwicklung bestehender oder zu
schaffender Ausbildungsstitten;

2.ein aktuell-realistisches Deu;schla_ndi:ild zu vermitteln, in dem
Gegenwart und Vergangenheit zueinander in Reflexion stehen;

3.die Kritik- und Reflexionsfihigkejt sowohl von Auszubild d
als auch mit der Ausbildung begauftragtm? Pﬁdagogélrf f'zuu %‘61'?12:161?

4. interkuliurelle Kommunikation zu fordern;

5.ihre Erfahrun, en und Forschungsergebnisse allen interessierten
Parteien zur Verfligung zu stellen; .

6.den Austausch zwischen in Stidafrika bildeten P
und aus Deutschland komrlnenden Krﬁftglt'll szglf f:')?(fentll; ddagogen

7. Lehrplane fiir den Deutschunterricht aufzustellen;

8. jahrliche Deutschpriifungen durchzufiihren;

g.die Fortbildung ihrer Mitglieder sowie die Durchfiih
Forschungsprg]gckten z féttgdem. e dle chifiirung von

Als Padagogen und Erzieher arbeiten wir fir die Zukunft, aber unsere
Arbeit 1Bt sich schwer messen, und wir wissen nicht, welche Friichte
unsere Arbeit tragen wird. Das Bildungswesen Siidafrikas befindet sich

18




DUSA 27, 1996:2

als Krise), und der Lehrerberuf ist fiir viele nicht mehr attraktiv. Das ist
schade, denn ich bin fest davon iiberzeugt, daB die langfristige Zukunft
Siidafrikas sich nur dann positiv entwickeln kann, wenn das Land iiber ein
gutes Bildungswesen mit guten Lehrkréften verfiigt. Das bedeutet u.a. gut
ausgebildete und motivierte Lehrkrifte, mit einer positiven Arbeitsein-
stellung, die nicht stindig nur dber die MiBstinde jammern, sondern
eigene Initiative ergreifen und ihre Schiller motivieren, kritisch und selb-
stiindig zu denken und zu handeln. Hinsichtlich der multikulturellen Welt,
in der wir uns befinden, mit all dem Fremden, muf aber auch vor allem
humaneres und toleranteres Verhalten gefordert und vorgelebt werden, so
wie es die Botschaft des neuen Testaments lehrt. Vor zwanzig Jahren
schloB der damalige Vorsitzende, Dr. F. Wittenberg, die Jahrestagung
mit einem Zitat aus einem Gedicht des ostdeutschen Dichters Bobrowski,
mit dem auch ich nun diesen Teil meines Berichts beenden machte:

Wao Liebe nicht ist,
spricht das Wort nicht aus,

Veranstaltungen und Sonstiges

(Es handelt sich hier um Veranstaltungen und Tétigkeiten des Vereins seit
der letzten Jahreshauptversammlung im August 1995.)

Ende August 1995 vertrat der 1. Vorsitzende die DPV bei einem erfolg-
reichen Gesprich mit dem Erziehungsminister KwaZulu-Natals Dr. V.T.
Zulu in Ulundi, in bezug auf die zukiinftige Rolle von Deutsch in
KwaZulu-Natal. Die Delegation bestand aus verschiedenen Abge-
ordneten, u.a. der deutschen Botschaft Pretoria, und der Fachberaterin,
Frau Dutschke, die das Gespriich angeregt und in die Wege geleitet hatte.
Wihrend des Gespriichs versprach der Minister, 'da8 er in Zukunft dafir
sorgen wolle, daB Deutsch in KwaZulu-Natal gefSrdert wiirde, Einige
Wochen spiter wurden tatsiichlich zwei neue Posten fiir Deutschlehrer an
staatlichen Zuluschulen eingerichtet.

Dank einer Einladung vom Goethe-Institut in Johannesburg, konnte ich
die. DPV ‘wihrend cines Treffens beim G-I in Johannesburg im Februar
vertreten,’ wo u.a. das Thema "Zukiinftige Zusammenarbeit im Raum
Stdafrika” angesprochen werden konnte. AuBerdem informierte uns Herr
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vertreten, wo u.a. das Thema "Zuklnftige Zusammenarbeit im Raum
Siidafrika” angesprochen werden konnte. AuBerdem informierte uns Herr
R. Kuhles (vom Dept. of National -Education) fiber ein "Discussion
Document - Towards a language policy in Education”, und bat uns um
schriftliche Stellungnahme zu dem Inhalt des Dokuments. Im Namen der
DPV habe ich einen Vorschlag eingereicht. (Wenn Sie sich dafiir interes-
sieren, konnen Sie sich diesbeziiglich mit mir in Verbindung setzen.)

Ende Februar veranstaltete Frau I. Meister (KwaZulu-Natal Education
Dept.) eine Tagung fiir DeutschlehrerInnen in Durban, die von der DPV
geférdert und unterstiitzt wurde.

Der Satzung entsprechend, konnten wieder zwei Deutschprifungen
durchgefiihrt werden:

1. Unter der Leitung und Aufsicht von Herrn R. Rode aus Kapstadt
wurde der nationale Sprachwettbewerb fiir DaF-Schiiler/innen in
Standard 8 (Klasse 10) durchgefiihrt. Insgesamt beteiligten sich 69
Schulen an dieser Prifung, und wir danken Herrn Rode herzlich, fiir
seinen wichtigen und groBen Einsatz diesbeziglich!

2. Der "DPV-Aufsatzwettbewerb 1995" wurde vom Fachbereich
Deutsch (der Deutschen Schule Johannesburg) fiir Schiller der
Klassenstufen Standard 4,5,7 und 9 angeboten. Hier gilt unser Dank
der Deutschen Schule Johannesburg, vor allem Frau U. Misch und
Herrn F. Tobbe, die zusammen mit jhren Kollegenlnnen, die ganze
Arbeit bewiltigter. Um auch nichtdeutschsprachigen Schiilern und
Schiilerinnen die Teilnahme zu erleichtern, standen unterschiedliche
Themen fir Muttersprachler und Fremdsprachler zur Wahl. Dieses
war meiner Meinung nach ein nobler und gerechtfertigter Versuch,
eine "gerechtere” Losung fiir die Benotung zu finden. Es wird uns
wohl nie ganz gelingen, eine ganz gerechte und ideale Ldsung zu
finden, deshalb bitten wir in dieser Hinsicht um Verstindnis und um
Vorschlige.

Leider hat die DPV schon seit Jahren keine eigene Verbandszeitschrift
mehr, und kdnnen u.a. Informationen, Mitteilungen und Berichte den
Mitgliedern nur sehr schlecht zuginglich gemacht werden. Deshalb sind
wir besonders dankbar, daf "DUSA" (verdffentlicht vom SAGV) diese
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in dieser Zeitschrift erscheinen. Ich richte deshalb einen frenundlichen und
dringenden Appell an Sie alle, von dieser Gelegenheit Gebrauch zu

machen, und dem Herausgeber Beitrige und Bekanntmachungen zu
schicken.

Obwoh! das Fach "Deutsch als Fremdsprache” auch im vergangenen Jahr
an einigen weiteren "historisch weilen" Schulen abgeschafft wurde, ist es
erfreulich, daB einige Schulen (z.B. "Zuluschulen" in KwaZulu-Natal)
das Fach neu als "Pilotprojekt” einfiihrten. Auch hier konnte die DPV (in
Zusammenarbeit mit Deutschabteilungen der Universititen Zululand und
Natal) bei der Einflihrung und Betrevung mithelfen. Die Projekte werden
ferner von der BVA-Fachberaterin, Frau Dutschke, hingichtlich Lehrer-
fortbildungstagungen, unterstiitzt. Bine weitere Spritze erhielten sie {ber
Herrn Hiisgen vom Goethe-Institut Johannesburg, der Lehrwerke im
Werte von ca. R 10 000,- vermittelte, Weitere Projekte laufen u.a. im
Ost-Kap und Freistaat (andere befinden sich in der Vorbereitungsphase)
u.a., unter der Obhut von dem Fachberater Herrn H. Kreuter.

Abschliefiend sei dann auch die Lehrerfortbildungstagung gestern und
heute, und diese Jahreshauptversammlung erwihnt, die wir in Zusammen-
arbeit mit der Deutschen Schule Hermannsburg und der KwaZulu-Natal
Erziehungsbehdrde veranstalten konnten.

Aushlick

Ohne den Einsatz von Einzelpersonen, die Forderung und Unterstiitzung:
von Instanzen, Behérden usw. hitte die DPV nur sehr viel weniger nach-
weisen und leisten konnen. Deshalb schliefle ich meinen Bericht auf einer
"dankbaren Note"!

Wir wissen, daf die Mittel {iberall knapper werden, und fast auf allen Ge-
bieten die Anspriiche steigen. Deshalb schitzen wir alle Hilfe, Forderung
und Unterstiitzung ganz besonders, und mdchte ich meinen Dank ab-
schliefiend an folgcnde Instanzen und Personen zum Ausdruck bringen:

- dem BVA - Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen - fiir die For-
derung {Beihilfe) im Haushaltsjahr 1996,
- der Deutschen Botschaft in Pretoria, (hier in erster Linie Frau
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Schlund und Herrn Hafimann) fiir die Primienbicher, die Be-
arbeitung und Weiterleitung der Unterlagen/Antrige und fiir die all-
gemeine Unterstiitzung und Zusammenarbeit,

- dem PAD fiir das Primienprogramm (Flug- und Buchpreise),

- dem Goethe-Institut Johannesburg und Miinchen (bzw. Herrn §.
Hiisgen) fiir die Lehrwerke und Materialien,

- Inter Nationes, fiir die kostenlosen u,hrmaterlahen fur Deutsch-
unterricht an Schulen und Universitiiten, ‘

- dem (inzwischen leider) einzigen o&rtlichen Fachberater, Herrn R.
Rode und den Fachberatern aus Deutschland, Frau M. Dutschke und
Herrn H. Kreuter, fir ihren Einsatz,

- der Deutschen Schule Hermannsburg und der Fachschaft Deutsch
(unter der Leitung von Frau S. Kohrs), zusammen mit ihren Kolle-
ginnen und Kollegen, fir die vorziigliche Gestaltung dieser Tagung
(Hospitationen, Unterbringung, Organisation und Bewirtung (ein-
schlieBlich des Sauerbratens usw.),

- Ihnen allen fiir die Teilnahme an dieser Veranstaltung, besonders
denjenigen, die von so weit her angereist sind,

- und zum Schlul meinen herzlichsten und personlichen Dank an alle
Vorstandsmitglieder fir die Hilfe, den Einsatz und fiir die gute Zu-
sammenarbeit im vergangenen Jahr, Leider tritt unsere Schrift.
fibrerin, Frau E. Hellberg, nun nach vielen Jahren zuriick, und
Ihnen (Frau Hellberg) gilt unser herzlichster Dank fiir Thre Arbeit
und die treven Dienstjahre!

Fiir die bevorstehenden Jahre, bis zur nichsten Vollversammlung in zwei
Jahren, wiinsche ich Ihnen viel SpaB, steigende Schiilerzahlen, viel Erfolg
und alles Gute bei der Arbeit am Fach Deutsch!
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HAT DEUTSCH (DAFiﬁI‘OCH EINE ZUKUNFT IN SUDAFRIKA?
FERNUNTERRICHT: DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
IN KWAZULU-NATAL

Inge MEISTER
Fachberatarin (DaF), Kwazulu-Natal

In den meisten, wenn nicht in allen Provinzen Siidafrikas, macht man sich
seit einigen Jahren grofe Sorgen um die Zukunft des Deutschunterrichts,
Die Klassen werden immer kleiner, und es gibt kein Geld mehr, einen
Lehrer fiir nur ein paar Schiiler anzustellen, Das Ziel der Unterrichtsbe-
hérden, allen Kindern eine gute Primarschulausbildung zu erteilen, ist
allein schon eine sehr groBe und kostspielige Aufgabe. Wo soll da noch
das zusiitzliche Geld fir den Deutschunterricht herkommen? Wenn man
sich der grundsitzlichen Bediirfnisse Stdafrikas bewuft ist, wo ist dann
noch Platz fiir ein "Luxusfach” wie Deutsch? Ist es nicht wichtiger, daf
ALLRE Schiiler Lesen, Schreiben und Rechnen lernen?

Nach heutigen Ansichten miissen wenigstens 30 Schiller in einem Lehr-
gang ein Fach wihlen, wenn sich das Fach finanziell rechtfertigen soll.
Auflerhalb der deutschsprachigen Gemeinschaften (und da auch schon
nicht mehr ohne weiteres) finden sich zur Zeit keine 30 Schiiler zu-
sammen. Was nun, wenn ein Schiiler gern Deutsch lernen méchte, er
aber keine 29 Mitinteressenten findet? Oder wenn ein Schulleiter gern
Deutsch an seiner Schule einfiihren mochte, aber das Zahlenverhiltnis es
ihm nicht erlaubt, noch einen Lehrer fiir Deutsch anzustellen? Was pas-
siert an den Schulen, wo es noch Deutschlehrer gibt, aber der Schulleiter
es den anderen Lehrern gegeniiber nicht mehr rechtfertigen kann, fiir re-
lativ wenig Schiller noch einen Deutschlehrer zu haben, wenn die anderen
viel mehr Schiiler unterrichten?

Eine villig neue Initiative fiir DaF in KwaZulu-Natal

Im letzten Jahr (1995) begann cine neue Initiative in KwaZulu-Natal: der
Fernunterricht, noch genauer gesagt: Fernunterricht fir DaF-Schiler.
Dieser Unterricht wird zur Zeit noch von einigen als Versuchskaninchen
gesehen, hat aber schon so gute Erfolge gezeigt, daBl ich der festen Uber-
zeugung bin, daff diese Art des Unterrichtens in dieser so unsicheren Zeit
die Antwort ist. Mit dem Fernunterricht kann ein Lehrer viele Schiiler in
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der ganzen Provinz unterrichten. Der Schulleiter kann Deutsch weiter in
seiner Schule anbieten, braucht dafiir aber keinen Lehrer anzugtellen. Die
einzigen Unkosten, die der Schiiler oder die Schule hat, ist das Lehrbuch.,
Alle anderen Unkosten trigt die Unterrichtsbehorde. So muB der Schul-
leiter auch keine groBen Unkosten rechifertigen,

Der Gedanke eines Fernunterrichts kam von der Erziehungsbehdrde
KwaZulu-Natals. Das Natal Education Department besteht heute nicht
mehr; es ist Teil des KwaZulu-Natal Departmen: of Education and
Cuiture geworden. Herr H.E. Struckmann, der im Jahre 1994 noch u.a.
Fachberater fiir Deutsch in KwaZulu-Natat war, war genau zur richtiﬁen
Zeit am richtigen Ort. Ein anderes Fach war schon im Fernunterricht mit
Erfolg angeboten worden. Man suchte jetzt ein weiteres Fach. Herr
Struckmann schlug vor, da8 man es mit Deutsch versuche. Das war der
Anfang von diesem Projekt, das so viele Miglickikeiten hat und so vielen
Schillern Tiiren 6ffnen kann, die ihnen vorher geschlossen waren - und
uns Lehrern neue Moglichkeiten bietet, das Fach in den Schulen zu
erhalten,

Man hatte in der ersten Hilfte des Jahres 1994 eine Umfrage an Schulen
geschickt, sich zu erkundigen, wie viele Schiiler sich fir Deutsch im
Fernunterricht interessieren wiirden. Mehr als 300 Schiiler zeigten
Interesse. Der Anfang wurde gemacht!

Ich wurde gegen Ende des Jahres halbtags angestelit, um den Fernkurs
vorzubereiten. Herr Struckmann berief eine Versammlung, an der sich
Vertreter der Unterrichtsbehdrde,” Lehrer und Dozenten beteiligten.
Wichtige Entschliife muBten gefaBt werden. Es war fiir uns alle Neuland.
Ein FehlentschluB gleich zu Anfang, hatte vielleicht alles sofort
verungliicken kénnen,

Das Lehrbuch

Ein besonders wichtiger Entschlufl war die Wahl des Lehrbuchs. Dieses

Lehrbuch sollte: | _

1. man einige Jahre gebrauchen konnen, Da die Lehrbiicher eine grofie
finanzielle Ausgabe sind, kann man sich nicht nach zwei Jahren fiir
ein anderes entschliessen. '
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2. im Idealfall auch Folgewerke haben.

3. die Schiller ansprechen, denn das Lehrwerk muf ja auch teils den
Lehrer "ersetzen”. ' ‘

4. nicht zu teuer sein, vor allem mit unserem so unginstigen
Wechselkurs.

$.  bunte Bilder haben, am besten auch mit etwas Landeskunde.

6. den Inhalt geordnet bringen und die Schiller nicht verwirren. Es ist
kein Lehrer dabei, der "Ordnung” in den Lehrstoff bringen kann,

7. als Begleitmaterial auch Audiocassetten haben.

Wenn man an Fernunterricht denkt, muf man zum Teil ganz umdenken.
Ideal ist es nat@rlich, wenn Lehrer und Schiller miteinander am kommuni-
kativen Unterricht SpaB haben. Wenn das aber nicht moglich ist? Wie
kann man diesen Unterricht am besten ohne Lehrer gestalten? Ist das
iiberhaupt moglich?

Moderne Lehrmethoden mochten keinen reinen Grammatikunterricht,
man sollte den Schiilern nicht nur Grammatikregeln geben. Das ist meiner
Meinung nach im Fernunterricht (und sonst im Fremdsprachenunterricht)
auch nicht mehr @blich. Schiiler brauchen jedoch Richtlinien, daB sie die
Sprache sprechen lernen. In den Jahren, in denen ich im Klassenzimmer
unterrichtete, hat mich nie ein Schiiler um eine Grammatik gebeten. Jetzt
habe ich diese Bitte schon mehr als einmal gehort. Ein Lehrer kana im
Klassenzimmer schnell eine Regel geben, aber wenn kein Lehrer da ist,
méchte der Schiiler etwas in der Hand haben, nach dem er sich richten

kann.:

An dem Tag der Versammlung fiel unsere Wahl auf "Gabi und Frank"
(von Roland Schipers, Veriag fiir Deutsch).

Griinde fiir unseren Entschlufl waren:

1. "Gabi und Frank” hat ein Video dabei. In unserer Zeit, wo Kinder
so gern fernsehen, ist dieses ein nicht zu unterschitzendes Medium.
Schén dabei ist auch, daB die Schiller sehen und zur gleichen Zeit
héren. So versteht man doch etwas schneller, als wenn man nur hort.
Man liest erst, wenn man gesehen und gehdrt hat. Schiiler haben das
Gefiihl, verstanden zu haben, auch wenn sie nicht jedes Wort ver-
standen haben. '
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2. Audiocassetten sind Teil des Begleitmaterials, Im Fernkurs iibt man
hﬁr:enlsehen, sprechen, lesen, schreiben auch in dieser Reihenfolge.
Meistens ist kein Lehrer bei den Schiilern, um ihnen mit ihrer Aus-
sprache zu helfen, ‘ '

3. D_as Lehrbuch hat schone bunte Bilder, auch interessante Landes-
kunde.  Es ist ein Buch, das man gerne in die Hand nimmt und

hinei_nschaut. o

4. Das Lehrbuch ist klar strukturiert. Man findet sich -leicht darin
zurecht. ‘

5. Grammatikregeln werden gegeben, aber sie spielen keine {iberwilti-
gende Rolle, ‘

Die Anfiinge des Fernkurses

Man hat sich fir ein Lehrbuch entschlossen. Was nun? Sehr wichtige
Uberlegungen waren, wie man den Fernunterricht gestaltet, daB es ein in-
teressanter Unterricht wird, so daB Schiiler gern Deutsch lernen. Man
mdchte gerade jetzt in dieser fiir Deutsch so ungewissen Zeit, Schiiler zu
sich ziehen und nicht abschrecken. Wie macht man das? Viele ver-
schiedene Gedanken gingen mir durch den Kopf. Auch unterhielt ich
mich mit einer Dozentin am College of Education in Pietermaritzburg, die
einen Fernkurs flir Lehrer anbietet. Sie hatte schon viel Erfahrung ge-
sammelt und war auch gern bereit, diese mit mir zu teilen.

Mir wurde sehr schnell kiar, daf der Inhalt des Kurses sehr wichtig ist,
daB aber ganz praktische Uberlegungen, vor allem am Anfang, fast noch
wichtiger sind. .

1. Genehmigung der Behorde:

Diese hatten wir bereits fiir das erste Jahr. Wenn man es mit Be-
horden zu tun hat, sollte man jedoch nie eine schnelle Antwort er-
warten. Man muf nicht in Tagen oder Wochen denken, sondern in
Monaten. Klappt es schneller, soll man dankbar sein. Da ich mein
Lehrergehalt von der Behérde bekomme, und das Projekt von ihr fi-
nanziell unterstiitzt wird, ist es schon eine wichtige Erlaubnis, die
eingeholt werden muB. Man hofft ja auch, daB. Deutsch in den
Schulen, in denen es zur Zeit noch unterrichtet wird, erhalten
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bleiben und in anderen (wieder) eingefiihrt werden kann. Das Inte-
resse unter den Schillern ist da!

Genehmigung von den Schulleitern der verschiedenen Schulen:

Es hatten sich tiber 300 Schiiler bei der ersten Umfrage gemeldet.
Als man dann am Anfang des Jahres zu den Schulen kam, meldeten
recht viele sich ab. Es war einigen Schulen zu umstindlich, den
Stundenplan "neu" und {therhaupt das ganze Fach "neu” zu denken.
Als ich mich mit einigen Schiilern ynd Eltern unterhielt, merkte ich,
daB auch viele Schulen ihre Eltern und Schiiler gar nicht {iber die
Moglichkeit des Fernunterrichts informiert hatten,

Die Schulen, die den Fernunterricht anbieten, lassen sich wie folgt

einteilen:

a. Studenten, die an der Universitiit Zululand ausgebildet werden,
kommen als Lehrer an eine Schule und unterrichten Deutsch
wihrend ihrer Freizeit oder einer Pause.

b.. Schulen planen Deutschstunden im Stundenplan fiir die neunte
Klasse (Grade 9) ein. Es sind Schulen, die vorher einen
Deutschlehrer hatten. Meistens fndert sich das in der zehunten
Klasse. Dann missen die Schiiler die Arbeit zu Hause machen,
oder bei der Schule, wenn sie sich irgendwo wihrend der
Woche Zeit einriumen konnen. .
Da dieses Projekt noch als Experiment gesehen wird, diirfen die
Schiller es, mit wenigen Ausnahmen, in der zehnten Klasse
nicht als sechstes Fach wihlen, sondern nur als siebtes.

c. Schiler haben ihren Deutschunterricht wihrend einer Pause,
oder z.B. in der Religions- oder Sportstunde. _

d. Keine Schulzeit wird fiir die Deutschlernenden eingerfumt.
Schiiler lernen ganz allein zu Hause.

Die Schiler, die den Fernunterricht machen, lassen sich in folgende

Gruppen einteilen: ,

a. Ganze Klassen haben Deutschstunden, fiir die man im Stunden-
- plan der Schule Zeit gefunden hat. Sie haben auch einen ausge-
- bildeten Deutschlehrer, der aber wegen des Zahlenverhiltnisses
, ein anderes Fach unterrichtet. Der Lehrer kann aber ab und zu
~ helfen, :
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b. Kleinere Klassen haben Zeit wihrend der Pause oder einer
anderen Stunde (Sport/Religion/cultural enrichment), Deutsch
zu lernen. Eine Deutschlehrerin oder eine Mutter kommt regel-
miiBig, oder auch nur ab und zu zum Helfen. Es kann auch sein,
daB eine Lehrerin, die mit den Schiilern Deutsch lernt, hilft.

¢. Mit der Unterstitzung der Schule lernen einzelne Schiiler zu
Hause Deutsch.

d. Ohne Unterstiitzung der Schule lernen Schiiller zu Hause
Deutsch. '

e. Schiler, die im 9. und 10. Schuljahr nicht die Gelegenheit
hatten Deutsch zu lernen, versuchen es jetzt im 11. oder 12.
Schuijahr mit dem Fernkurs.

Wie wird das Begleitmaterial vorbereitat?

Das Auge muB am Gedruckten Gefallen finden. Das Material muB
einfach zu lesen sein. Man muf sich genau iberlegen, was unter-
strichen wird, was nicht, wie was geschrieben wird - und dann bei
diesem Muster bleiben,

Wo wird das Begleitmaterial gedruckt?

Irgendwo mufl das Begleitmaterial gedruckt werden. Da meistens
Zeitmangel herrscht, hat man das Begleitmaterial nie Wochen vorher
fertig. In- KwaZulu-Natal gibt es jetzt acht Regionen. Eigentlich
sollte jede Region selbstindig sein, und nicht mehr Arbeit von
anderen Regionen {ibernchmen. Der Fernkurs streckt sich jedoch
iiber alle Regionen, und ich bin sehr dankbar, daf} die Pietermaritz-
burger Region, wo vorher das Hauptbiiro vom Natal Education
Department war, weiterhin noch alles druckt. Dort braucht man aber
eine Kontaktperson, die zusieht, daB nicht alles irgendwo vergessen

wird oder verloren geht. Zur Zeit arbeiten die meisten unter sehr

groflem Zeitdruck.

Verteilung des Materials

“ - Wenn iiber 400 Schiiler sich am Fernunterricht beteiligen, wie in

diesem Jahr, wird es immer schwieriger, deri Schulen das Begleit-

* “material zu schicken. Porto ist sehr teuer; und zum Teil ist die Post
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leider recht unzuverlissig. Gliicklicherweise findet man immer
irgendwelche Personen, die bereit sind, mit dem Transport der
groBeren Quantititen zu helfen. Wenn es nur wenig Kopien sind,
werden sie per Post verschickt. Da mein Mann an der Musikschule
ist, und das eine Regierungsschule ist, kann viel von dort verschickt
werden. Hier mufl man sich u.U. also an regionale Bedmgungen an-
passen.

6. Telefonate

Weil man viel persdnlichen, telefonischen Kontakt zu den "Fern-
schiilern", Eltern und Lehrern hat, muB man auch nach Biirozeiten
erreichbar sein. Viele Telefonate mache ich von zu Hause, weil es
einfach praktisch nicht anders geht. Sonst versuche ich, die meisten
Telefonate, vor allem, wenn es keine Ortsgespriche sind, von der
Musxkschule aus zu machen. Trotzdessen ist unsere Telefonrechnung
ab und zu erschreckend hoch.

7. Das Begleitmaterial

Weil die Schiiler keinen Lehrer haben, kann man sie nicht mit Lehr-
buch, Video- und Audiocassette allein lassen, Ein "Beiheft” muB
vorbereitet werden, Mir wurde angeboten, daB ich alles schreiben
sollte, man wiirde es dann bei der Schulbehdrde fiir mich tippen
lassen, Dann wiirde ich es wieder bekommen, Fehler korrigieren,
..... Wenn man unter Zeitdruck arbeitet, wie lange wiirde das noch
dauern? So-entschlossen wir uns, einen Computer zu kaufen. Das
~wat ‘die-beste Anschaffung fiir diesen Kurs. Ohne Computer - und
meinen-Mann, der mir alles, was ich iiber Computer wissen muBte,
sehr geduldig beibrachte, hiitte alles viel linger gedauert. Bis man
richtig gelernt hat, kann sehr wichtige Information "verschwinden".

Dazu kommt auch, daB das Material in fehlerfreiem Englisch, Afri-
kaans und Deutsch erscheinen sollte. Auch sollte man verstehen kon-
nen, was erklart wird, Ohne meinen Mann, der alle drei Sprachen
__gut beherrscht, und die meiste Arbeit kontrolliert, wire es viel
_ schwieriger gewesen, diesen Fernkurs zusammenzustellen. Natiirlich
findet man immer mal wieder Fehler, oder es fillt einem ein, wie

29

DUSA 27, 1996:2 ISSEN 1016-4367

man etwas noch besser erkldren konnte - aber der Anfang ist ge-
macht.

Wie wird der Fernkurs bekanntgegeben?

Als man sich erkundigen wollte, ob iberhaupt Interesse fiir einen Fern-
kurs bestehe, wurde ein allgemeiner Rundbrief an alle Schulen des ehe-
maligen Natal Education Departments geschrieben. Damals waren es
etwa 100 Schulen, im jetzigen neuen KwaZulu-Natal Department of
Education and Culture sind es viel mehr.

Im vergangenen Jahr wurden in der zweiten Hilfte des Jahres nur die
Schulen angeschriecben, die schon den Fernkurs eingefilhrt hatten. Sie
wurden gebeten, sich unter den Schillern zu erkundigen, wer sich fiir den
Fernkurs in den verschiedenen Klassen interessierte. Nicht alle Schulen
KwaZulu-Natals wurden angeschrieben, weil das Interesse vielleicht eine
solch groBe Schiilerzahl gebracht hitte, daB ich das nicht mehr alleine
hitte bewiltigen kénnen. Wenn alles vom 9. bis zum 12. Schuljahr gut
liuft, kdnnte und sollte man mehr Schulen ansprechen. Ich habe auch die
Behdrden gebeten, mehr Deutschlehrer fiir diesen Kurs einzustellen. Ob
das klappt, weil ich nicht; es ist alles eine Frage der Finanzen. Ich nehme
an, daB in diesem Jahr auch nur die Schulen angeschrieben werden, die
sich bereits am Fernkurs beteiligen,

Ich habe jedoch die Erfahrung gemacht, daB der persdnliche Kontakt zu
Eltern, Schillern und Schulleitern die meisten Erfolge bringt. Da mein
Mann einige Schulleiter wahrend eines Schuileiteraustausches mit
Dinemark gut kennengelernt hat, war mein Familienname ein Fuf} in der
Tiir. So habe ich guten Kontakt zu Schulleitern bekommen, die mir sonst
wahrscheinlich meine Briefe nicht beantwortet hitten.

Herr Eckhardt Bodenstein, Dozent an der Universitit Zululand, ist auch
ein sehr wichtiger Kontakt. Seine Studenten, wenn sie als Lehrer an
Schulen kommen, fangen in den Pausen mit dem Fernkurs .an. Sie
brauchen fiir Deutsch dann nicht so viel selbst vorzubereiten, da der
Fernkurs eine Hilfe im Unterricht ist.

Viele Eltern sind schon von mir angeredet worden, z.B. im Supermarkt,
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wenn man hért, daf Deutsch gesprochen wird. Eltern erzihlen es sich
untereinander weiter, und bald bekommt man Anrufe von Eltern, die gern
hiitten, daB ihre Kinder Deutsch lernen. Zeitungsartikel sind auch schon
erschienen. In den Rundbriefen der verschiedenen Kirchen und der
sidafrikanisch-deutschen Kulturgemeinschaft wurde Reklame gemacht,

Leider habe ich auch die Erfahrung gemacht, dal man meistens nur auf
Briefe antwortet, oder positiv antwortet, wenn der Schreiber "jemand”
ist. Seit ich den Stempel "Stellvertretende Fachberaterin” gebrauche, habe
ich Zugang zu Personen und Institutionen, die mir vorher nicht ge-
antwortet hitten. Ich finde das sehr schade, denn eigenilich ist ein Lehrer,
der sich nur um den Fernkurs kiimmert, die geeignete Person flir diese
Arbeit. Warum nicht gerade ihm helfen, wo er Hilfe braucht? Es geht um
die Sache, nimlich die Zukunft des Deutschunterrichts, und nicht um die
Person, die das macht. Gerade zu Anfang braucht der Lehrer diese Hilfe.

Wle gh nnt/ﬁberredetluberzeugt man SchullelterlE]ternfSchuler,
daB Schiiler Deutsch lernen sollten?

Heutzutage braucht man gar nicht viel zu {iberreden.

1. Die meisten wissen schon, daB Deutsch eine sehr wichtige Handels-
sprache ist.

2. Die Touristik nimmt sehr zu, Viele Deutsche kommen nach
Siidafrika.

3. Einige haben gern Kontakt zum Ausland, sei es durch Brieffreund-

schaften, oder als Austausch-Schiiler, oder sogar als Au-Pair.

“Einige Schiiler mdchten gern mal im Ausland studieren.

Fiir viele ist es einfach nur eine Herausforderung.

Fiir viele ist es eine Tir, die sich gerade gedffnet hat.
Fiir einige ist es die Muttersprache, die sie nicht an den anders-
sprachigen Schulen haben lernen kénnen.

8. Eine gute Uberredungskunst ist, dab man den Schilern erzihlen
kani, daB sie sich in der zehnten Klasse an einem Wettbewerb be-
teiligen konnen, wo sie sich eine freie Fahrt nach Deutschland er-
arbeiten kdnnen. Ein Nachteil jedoch ist, daB die meisten DaF-
Schiiler schon im 8. Schuljahr mit dem Deutschunterricht anfangen,
der Fernkurs jedoch erst im 9. Schuljahr beginnt.

Nows
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9. Buchpreise fiir die besten Schiler jeder Klasse jeder teilnehmenden
Schule.
10. Zertifikate fiir jeden Schiller, der einen Jahreskurs vollendet hat,

Woraus besteht der Fernkurs?

Der Fernkurs besteht aus:

1. einem Lehrbuch

2. einer Videocassette

3. zwei Audiocassetten

4, einem Beiheft fiir jedes Quartal, d.h. vier im Jahr
5. pro Quartal einem Test

1. Das Lehrbuch;

fiir die 9. Klasse "(Gabi und Frank"

fiir die 10. Klasse "Claudia und Peter”

fiir die 11. Klasse "Claudia und Peter” und ? (Wir sind noch auf der
Suche nach einem geeigneten Lehrbuch fiir die zweite Halfte
der 11. Klasse und fiir die 12. Klasse.)

Da wir gerne daraufhin arbeiten méchten, daB die Schiiler eventuell
das "Zertifikat Deutsch als Fremdsprache" vom Goethe-Institut als
zusitzliche AbschiuBpriifung am Ende des 12. Schuljahres ablegen,
miiBte es ein Lehrbuch mit diesem Inhalt sein. Ja, die Schiiler sind
noch nicht alle reif/erwachsen genug fiir die miindlichen Themen im
ZDaF, welches sie ein Jahr spiter wiren, aber dann hat man sie
wahrscheinlich schon verloren, weil sie die Schule verlassen haben
und teils ganz anders involviert sind.

2. Die Videocassette: die Schiiler schauen sich diese gern an,

3. Die Audiocassette: die Schiiler sind etwas faul, diese zu gebrauchen.
Ein Problem ist auch, daB man immer die richtige Stelle suchen
muB, da die meisten Cassettenspieler nicht die gleichen Zihler
haben.

4, Das Beiheft: dieses bringt den ganzen Fernkurs zusammen.
Diese Beihefte werden viermal im Jahr gedruckt eins fiir Jedes
Quartal. Wenn die ganze Arbeit fiir das ganze Jahr in einem Heft ge-
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bracht wiirde, kénnten die Schiler zu Anfang mutlos werden. So
kommt die Arbeit in hantierbaren Mengen, und man hat als Fern-
lehrer bessere Kontrolle.

Das Beiheft bringt viel Arbeit mit sich, die einer allein kaum schafft.
Es erscheint in Englisch und Afrikaans, und miifte in Zukunft woh!
auch in Zulu erscheinen., Dieses Beiheft ist der "Lehrer" der
Schiller, die ohne Lehrer arbeiten. 5

Damit die Arbeit geordnet ist, und der Schiiler sich gut darin
zurechtfinden kann, ist der Inhalt nicht nur auf weilem Papier
gedruckt, sondern auf den folgenden Farben;

weif: ein Einleitungs- und Erklirungsbrief. Irgendetwas, das den
Schiiler interessieren konnte, wird hier erwihnt. Alle An-
weisungen fiir den Schiller. Dem Schiiler wird erklirt, was er in
30 Minuten machen sollte. Das Quartalsprogramm wird ge-
geben,

gelb: Wortschatz mit entsprechender englischer und afrikaanser
Erklarung.

griin: Landeskunde iiber Deutschland, Osterreich und die Schweiz

blau: Auf den blauen Seiten werden die Gr.ammatikrcgeln erkldrt,
Auch, weil es uns an noch einer zusétzlichen Farbe Papier fehlt,
Ubungen.

rosa: Antworten zu den Ubungen

weiB: weil am Ende des Beiheftes: Spiel und SpaB. Wenn der
Schitler etwas Freizeit hat, soll er sich entspannen konnen.

Da eine neve Farbe immer mit‘ einer ungleichen Seitenzahl anfingt,
werden die letzten Seiten der gleichen Seitenzahlen, wenn sie nicht
beschrieben sind, mit z.B. Zungenbrechern, Reimen usw. gefilit,

Welche Arbeitsweisen gibt es fiir den Fernkurs?

Meiner Ansicht nach sollte ein Schiiler, wenn er Deutsch gelernt hat, die
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Sprache auch sprechen kénnen. Es geht um Kommunikation. Héren und
sehf.:n - sprechen - lesen - schreiben: in dieser Reihenfolge werden alle
Aktivititen geplant. Fernsehen, "fernhéren”, "Cassettenhéren”, nach-

sprechen, lesen, Rollenspiel, schreiben, Diktat; alles hat seinen Platz.’

Der Schiiler hat alle Maglichkeiten, die ein normaler Schiller hat, nur das

kein Lehrer dabei ist, Er kann zwar zu Jeder Zeit seinen "Fernlehrer” an-
rufen,

Was ist die Funktion der Kontaktperson an einer Schule?

Diese Person sollte sich fiir die Schier einsetzen kdnnen. Wenn ein
Schﬂlgr Probleme hat, sollte sie versuchen, ihm zu helfen. Am besten ist
s, wenn sie ein Lehrer ist, der auch Deutsch kann, oder sogar mit den
Schitlern Deutsch lernt, Der Erfolg des Fernkurses hiingt zum grofien Teil
von dieser Kontaktperson ab. Sie muB den Schiilern alle Korrespondenz

geben, und auch "verlorenen” Schitlern nachlaufen, Die Priifungen muf
sie organisieren. -

Deutschiehrer, Lehrer, Miitter und auch Schiiler selbst sind solche Kon-
taktpersonen. '

Was gibt es bereits fiir den Fernkurs?

Es gibt Fernkurse fir die 9. und 10, Klasse. Hoffentlich bekommen wir
bald die Genehmigung fiir die 11. und 12. Klasse.

Hiilfe aus Deutschland

Ich bin sehr dankbar, daB uns Hilfe von Frau M. Dutschke (entsandte

Fachberaterin) und Herrn 8. Hiisgen (Goethe-Instityt Johannesburg) zuge-
sagt wurde und zum Teil schon zugekommen ist. Diese Spenden sind uns
eine sehr groBe Hilfe, denn viele Schiler kdnnen sich die Lehrbiicher,
Video- und Audiocassetten nicht leisten. Wenn Schulen schon sparen
miissen, geben sie zur Zeit noch kein Geld fiir Deutsch aus. Da das
Interesse unter vorher benachteiligten Schiilern am grofiten ist, konnen
diese sich solche Spriinge schon gar nicht leisten.
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Inter Nationes bietet wunderbare Programme an, Leider haben wir hier in
Durban mit dem Zoll groBe Probleme. Trotz meines Bittens wurden drei
groBe Behdlter nicht iiber die Botschaft, sondern direkt an mich geschickt.
Trgendwo ist meine Bitte bestimmt abhanden gekommen. Im Nachhinein
bin ich sehr froh dariiber, denn so ist eine inzwischen veraltete Adresse
benutzt worden, und alles wurde zu dem ehemaligen Hauptbiro in
Pietermaritzburg geschickt. Dort ist es ohne Probleme durch die
Zollkontrolle gekommen. Ich bin hier in Durban mutlos geworden.

Ich hatte an viele Verkehrsimter in Deutschland geschrieben, hatte unsere
Situation und den Fernunterricht erklirt und hatte um Spenden gebeten.
Biicher als Preise zu verteilen, Spiele, Poster, Prospekte .... iiber jegliche
Spende wiirde ich mich freuen. Und war meine Freude groB! Es kam so
vigl sehr Brauchbares an. Ich kam aus dem Staunen nicht heraus! Viele
Schulen werden davon profitieren. Meine Freude wurde nur immer
wieder durch den Gang zum Zollamt gedampft. Wie sehr ich mich auch
bemiihte, unsere Situation zu erkléren, muBte ich immer noch Mehrwert-
steuer bezahlen. Da die Behdrde dazu kein Geld hat, bezahle ich das.
Wenn es bei kleinen Summen bleibt, kann ich das auch noch, aber was
wire gewesen, wenn die wunderbaren Sachen von "Inter Nationes" hier
in Durban angekommen wiren? Ich wiirde gern in Zukunft wieder an
Verkehrsimter schreiben, aber mir graut vor dem Zollamt.

Probleme

Obwohl dieser Fernkurs so wunderbare Moglichkeiten bietet, hat er auch
seine Schattenseiten:

1. Schiiler missen sehr diszipliniert sein. Wenn Schiller das nicht sind,
" "horen sie im Laufe des Jahres auf. Es ist in vielen Féllen Einzel-
_ ‘studium, sie missen sich sehr anstrengen.

2. Wenn kéine Kontaktperson an der Schule ist, auf die man sich ver-
lassen kann, und die den Schillern auch ab und zu Mut macht, klappt
es meistens nicht so gut.

3. Wenn Schiler, die fiir Deutsch eine Stunde im Stundenplan zuerteilt
bekommen haben, sich in dieser Zeit nicht benehmen und z.B.
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rauchen oder lirmen, da sie ja ohne Aufsicht arbeiten, bekommen
die "Deutschschiiler" einen schlechten Ruf.

4. Berufsberater an einigen Schulen raten den Schiilern ab, Deutsch als.

Fach zu wihlen und arbeiten teils ganz bewufit gegen das Fach. Wo
man vorher in den afrikaansen Schulen die grofite: Unterstiitzung fiir
Deutsch bekam, hat sich das an diesen Schulen jetzt ge&ndert.

5. In dieser Pionierzeit braucht man von Personen, die ¢inem eigentlich
zur Seite stehen soflten, Hilfe und nicht Kommentare wie: "Der
Fernkurs ist eine grofe Gefahr!”, "Die Lehrer in KwaZulu-Natal.,."
- und dann folgt ein negativer Kommentar.

6. Geld: man konnte 8o viel mehr machen, wenn man etwas mehr Geld
hitte - Deutschabende, Filmabende, Fahrten.

7. [Einige Schulen haben weder Telefon noch Strom.

8. Ein sehr grofles Problem sehe ich darin, daB} es fast keinen Lehrer-
nachwuchs fiir Deutsch als Fremdsprache gibt. Kdnnte man nicht ein
oder zwei Stipendien nur fir Deutschlehrer ins Leben rufen? Zehn
Fachberater oder fiinf Lehrer aus Deutschland nach Siidafrika zu
bringen, sche ich nicht als die Lasung, da sie fiir unsere sidafrikani-
schen Probleme oft kein Verstindnis haben. Unterrichtsmethoden,
die in Deutschland wunderbar funktionieren, bringen hier nicht
immer den erwiinschten Erfolg. |

9. Unter den mohammedanischen. Schilern kommt unser Unterrichts-

material nicht gut an. Der Grund ist, da in allen. mir bekannten .

Lehrbiichern geraucht, Wein oder Bier getrunken wird oder Unver-
heiratete sich eine Wohnung teilen.

Wie sieht es in den anderen Provinzen aus?

Ich nehme an, daB in den anderen Provinzen die gleichen Sorgen

herrschen wie hier in KwaZulu-Natal, Ich kann mir denken, daB ein
Fernkurs auch in den anderen Provinzen gut ankéme,

Das Arbeitsfeld fiir ganz Siidafrika ist zu grofl flr eine einzigé Person. Es
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miifite in jeder Provinz ein Lehrer sein, der bereit wire, sich fiir einen
Fernkurs einzusetzen, der mit der Unterrichtsbehérde in seiner Provinz
oder mit einer Person in der Behorde, die der deutschen Sprache gut ge-
sonnen ist, Kontakt aufnehmen kénnte. Wenn es beim ersten Mal nicht
ktappt, mub man es eben. ein zweites und ein drittes Mal versuchen, Das
erste "nein" mufl man nicht einfach nur annehmen, wenn man an die
Sache glaubt.

Die Zukunft des Fernkurses

Meiner Meinung nach, ist gerade jetzt die Zukunft des Fernkurses
besonders vielversprechend. Es ist zur Zeit fast unsere einzige Méoglich-
keit, Deutsch noch weiter an den Schulen zu behalten. Wenn Eltern nicht
selber das Gehalt fiir einen Deutschlehrer an ihrer Schule aufbringen
kdnnen, werden viele Deutschlehrer ihre Arbeit verlieren, wenn sie nicht
in ein anderes Fach umateigen kdnnen. Wenn sie in ein anderes Fach um-
gestiegen sind, kénnten sie Deutsch weiter als Beifach an der Schule
unterstlitzen. GroBes Interesse ist auch in den "neuen" Schulem, die
vorher noch kein Deutsch anbieten konnten! Ich werbe zur Zeit keine
weiteren Schulen, weil sich der Kurs erst ordentlich etablieren soll. Wenn
noch Nachfragen kommen, nehmen wir diese Schiiler aber gern auf.

Wenn die Zahl unserer Deutschschiiler an den Schulen wichst, werden
sich hoffentlich auch wieder mehr Studenten fiir Deutsch an den
Universititen melden.

Zur Zeit versuche ich, Genehmigung zu bekommen, daB man in einigen
Regionen noch Deutschiehrer fiir den Fernkurs anstellt. Jeder Lehrer
kénnte dann verschiedene Schulen unter sich haben und diese regelmafig
besuchen. Ich schaffe es zeitlich nicht, alle Schulen zu besuchen, wie ich
es gern tiite. '

Wenn es irgendwo eine Kasse gébe, die deutsche Klassenfahrten, Treffen
der Fernschiller und sonstiges unterstiitzen wiirde, wiire es eine grofe
Hilfe.

Die Lehrer, die in den Schulen mit dem Fernkurs behilflich sind (zum
Teil ausgebildete Deutschlehrer und teils auch nicht) sollten die Ge-
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legenheit haben, ein Stipendium fiir einen Sprachkurs in Deutschland zu

bekommen. Ich kann mir denken, daB diese dann begeistert wieder an die
Arbeit gehen und noch mehr leisten wiirden. Dann wiren die Méaglich-
keiten auch gréBer, Deutsch wieder als Fach in den Schulen einzufiihren.
Zur Zeit machen diese Lehrer meistens den Fernkurs zusitzlich zu 1hrer
anderen Arbeit.

Der Fernkurs heute

Zur Zeit betreue ich fast 40 Schulen und iber 400 Schiiler. Anfang des
Jahres 1996 wurde ich vollzeitig fiir den Fernkurs angestellt. Mein Posten
ist aber nicht ein permanenter Posten, und es kdnnte morgen alles vorbei
sein, Ich wurde anfangs bis Ende Mirz angestellt, dann bis Ende Juni,
dann bis Ende Dezember. Ich hoffe, daB ich im ndchsten Jahr weiter
diese so interessante Arbeit mit dem Fernkurs haben werde.

Mit einer so wichtigen Weltspr.ache wie Deutsch werden den Schiilern
Tiiren gedffnet, die ihnen sonst verschlossen geblieben wiren, werden
ihnen Gelegenheiten geboten, die sie sonst nicht gehabt hiitten, Wenn man
mit anderen Leuten Kontakt aufnehmen mochte -gehdrt Sprache dazu.
Deutsch Gffnet unseren Schiilern die Welt. Mit dem Deutschunterricht
kann es jetzt nur aufwirts gehen, denn weiter abwirts geht es nicht. Und
deshalb meine ich, Deutschuntemcht in Sudafnka hat eine Zukunft!

Gerade jetzt!

Meine Anschrift:

Frau Inge Meister
P.O. Box 577
Westville 3630
Tel.; 031-867826
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. UNTERRICHT UND ERZIEHUNG
IN EINER MULTIKULTURELLEN GESELLSCHAFT*
Marianne ZAPPEN-THOMSON

Umvers1ty of Namibia

Einleitung

Ich gehe davon aus, daB alle, die im Lehrberuf titig sind, ein Verstindnis
fir die Definition der Begriffe "Unterricht" und "Erziehung" haben. Also
lasse ich die legendiren Eulen, wo sie sind, und gehe kurz auf das Kon-
zept "multikulturelle Gesellschaft” ein.

Es ist wichtig, sich bewufit zu machen, was zwar jeder weill, was aber im
Alltag oft vergessen, bezichungsweise verdringt wird: Namibia ist ein
Land mit einer multikulturellen Gesellschaft. Das heiBt, hier leben Men-
schen, die verschiedenen Kulturen angehéren. Kultur ist ein Begriff, der
auf weit fiber hundert verschiedene Weisen definiert wird. Ich schliefie
mich der Definition Sofiettis (zitiert in Els Oksaar 1984: 22) an, der Kui-
tur beschreibt "als 'ways of people' {...), das ist alles, was eine Person
und eine Gruppe besonders kennzeichnet - nicht nur die materiellen und
geistigen Aspekte, sondern auch Verhaltensweisen.” In diesem Sinne be-
steht die namibische Gesellschaft aus Personen, die sich voneinander
unterscheiden, was sich in ihrem Verhalten manifestiert. Man kann daher
kein einheitliches, gemeinsames Kulturwissen voraussetzen, doch gerade
das wird immer wieder getan, Namibia mag "one nation" sein, aber be-
stimmt nicht "one culture"! :

Seit der Unabhiingigkeit 1990, die gleichzeitig ein Offnen der Schulen mit
sich brachte, kann im Unterricht nicht mehr von einer Homogenitit im
Klassenzimmer ausgegangen werden, "da nun Kinder "with different
ways" die Schulbank driicken, Fiir die Lehrerlnncn sollte dies auch ¢in
Umdenken, ein "Andersgestaltcn des Untemchts bedeuten. Ich hoffe,

" daB meine Ideen diesbeziiglich den einen oder anderen DenkanstoB geben
konnen, der dann zu einer Anderung in der Klassenzimmersituation
fithren konnte
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1. Die Entwicklung im Fremdsprachenunterricht bi ter-
kulturellen Ansaiz P " is zum inter

Obwohl einige Lehrer die Meinung vertreten, daf das Konzept des inter-
kulturellen Arbeitens schon zur Geniige durchgekaut worden ist, oder es
sich dabei vielleicht doch nur um eine Modeerscheinung handelt, die bald

in Vergessenheit geraten wird, mdchte ich darlegen, was mit interkultu-
- rellem Lehren und Lernen gemeint ist. Ich méchte aber glelchzemg klar-

stellen, daB der interkulturelle Ansatz keine Neuerscheinung ist, sondern
eine Arbeitsweise, die schon seit Jahren weltweit durchgefiihrt wird und
von der ich hier zeigen mdéchte, ob und inwiefern sie sich auch fiir Nami-
bia eignet.

Ich skizziere im folgenden einige bedeutende Methoden des Fremdspra-
chenunterrichts, dabei soll offensichtlich werden, daB bestimmte gesell-
schaftliche Entwicklungen ihrerseits die Methodik des fremdsprachlichen
Unterrichts beeinflussen, daf# wir also nicht in einem Vakuum unter-
richten. Bei der kurzen Beschreibung der verschiedenen Unterrichts-
methoden ibertreibe ich bewuBt ein wenig, um so die jeweiligen Merk-
male greifbarer werden zu lassen, nicht etwa um damit ein Werturteil
auszusprechen. '

1.1 Die Grammank—Ubersetzungs—Methode (GUM)
Wer kennt sie nicht, diese "klassische" Methode, die davon ausgeht, dali
die ‘Lerner eine homogene, lelstungsstarke Gruppe sind, denen der
Fremdsprachenunterricht zur "Bildung des Verstandes und des Gemiits
oder Herzens" verhelfen soll (Neuner et al, 1993: 31). Dabei orientierte
sich der Fremdsprachenunterricht am Lateinunterricht

“Man geht ‘aus von den Einzelteilen der § rachﬁ gnd baut Schrltt

tt das Gesamtsystem auf, bildet also die Synthese.
geht es nicht um die praktische Be herrsc n.% der remdsprache
sondern vielmehr um eme bewufite Einsichf in deren formalen

Aufbay und das Regelsystem. Vorherrschende Unternchtssprache
ist die Muttersprache X euner et al, 1993: 30)

Auch in Sid- und Sidwestafrika galt Deutsch als Fremdsprache bis 1973
als Bildungsfach, das Studenten, die weder Mathematik noch Physik/
Chemie als Fach hatten, den Zugang zur Universitit ermdglichte,
Esslinger (1982: 32) beschreibt das Ziel des Deutsch als Fremdsprache-
unterrichts wie folgt:

"Im Unterricht wird nicht Demtsch als lebendige Sprache zum _
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ersdnlichen, praktischen Gebrauch, sondern als Vorlage und

: Q/ehikel zur = Untersuchung  und Ubertragung  bestimmter

sprachlicher und kultyrégschlchthcher El_-schemunﬁep verwendet.

ie Sprache wird objektiv und pseudowissenschaftlich betrachtet

und nicht in subjektiv-teilnehmender Weise gebraucht, sie ist eher
Unterrichtsgegenstand als Unterrichtsinhalt.’

Beispie! einer {Fbung nach der GUM;

Complete the following sentences with the appropriate form of der, dis, das.

1. Erhott Lehrer Kaffee. 6. Ersagt Midchen alles.

2. Ich schreibe Freundin, 7. Wir kaufen Onkel das Buch. -
3. Wir helfen Mann, 8. Es gehort Dame.

4, Dankst du Kind? 9. Ich glaube Friulein.

3. Ich schicke Studentin Geld. 10. Tch gebe Katze Wasser,

(Gossman-Henderschot 1983: 22)

1.2 Die audiolinguale Methode (ALM)
Wihrend des Zweiten Weltkriegs wurde deutlich, daS zu wenig Leute
fremde, : insbesondere 'exotische’ Sprachen wie Japanisch, Chinesisch
usw. beherrschten. Zwischen 1941 und 1943 erteilic das Militér daher
den Auftrag zahlreiche Sprachprogramme zu entwickeln, die die Unter-
richtsmethoden maBgeblich beeinflubten.

"In Intensiv-Sprachkursen und auditiv orientiertera, Unterricht in

der Ausbildung von Militir-Dolmetschern demonstrierten sie, daf}
man Fremdsprachen auch sehr “ggqﬁer} Gruppen von ganz
unterschiedlich_begabten "Schulern” beibringen konnte, lind zwar
in e{nﬁrgﬁm%:)\meren Zeitraum a.s bisher angenommen.” (Neuner
et al, :

Der Schwerpunkt fiel mehr und mehr auf das miindliche Beherrschen der
Fremdsprache und zwar in Alltagssituationen. Der Unterricht fand aus-
schlieBlich in der Zielsprache statt und man nahm an, dad das stindige
Wiederholen bestimmter sprachlicher Strukturen im Sprachlabor die
fremdsprachliche Kompetenz festigen wiirde.

Beispiel einer Ubung nach der ALM:

Obung &

Qeisplsd:

Er fanet nach Bonn. Und wohin fuhren Sle?
Wir beginnan:

Er {ahrl nach Bonn.

€r geht nach Haus,

Er kommt aus Dlssetdort.
Er wohnt it K3ln,

Er fllegt nach Manchen.
Er fihrt nach Stutigart,

Und wohin fshren Sie?
Und wohin gehen Sle?
Und woher kommen Sla?
Und wo wohnen Sie?
Und wohin flisgen Sie?

Und wohin tahren Sia? (Rautzenberg 0.1.:8)
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1.3 Die kommunikative Didaktik

Da die Menschen in ihr’em"'Beruf und in ihrer Freizeit, zum Beispiel als
Touristen, immer mobiler werden, und sich auBerdem die Kommunika-
tionsmedien rasant entwickeln, man denke nur an das Internet, hat sich
auch der Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen immer mehr ausgeweitet.
(vgl. Neuner et al. 1993: 83)

Man lernte nun Fremdsprachen, um sich in der Fremde zurechtzufinden
und sich mit den dort lebenden Leuten unterhalten zu konnen, um zu-
mindest die Schlagzeilen der Zeitungen sowie der Nachrichtensendungen
verstechen zu kbnnen und um sich generell informieren zu kdnnen. All-
tagskommunikation wurde zum Zauberwort!!!

Dieses pragmatische Ziel, ndmlich Verstindigung im Alltag, war zu-
nichst vornehmlich fiir den Erwachsenenunterricht von Relevanz, wie
man an der Entwicklung des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache des
Goethe-Instituts und des Deutschen Hochschulverbands erkennen kann.
Aber auch im schulischen Bereich rickte die Entwicklung der Fertig-
keiten Horen und Sprechen in der Fremdsprache immer mehr in den
Mittelpunkt des Unterrichts. Die neuen Lehrwerke “"Deutsch aktiv",
"Themen" und andere waren entsprechend erwachsenspezifisch konzi-
piert, erst in den frihen neunziger Jahren erschienen dann auch Werke
fiir Kinder und Jugendliche.

Zwar ging die ALM auch schon von Alltagssituationen aus, doch die
linguistische Grundlage war der Strukturalismus, der sich mit der Analyse
und Beschreibung der Form befafte, was dazu fihrte, daB Dialoge unna-

tirlich und hélzern klangen. Dieses Dilemma wurde durch die

Ubertragung ‘pragmalinguistischer Aspekte auf die kommunikative
Didaktik geldst.

"Die Pragmalinguistik (bzw. Sprechakttheorie) betrachtet Sprache
nicht als éin System von Formen, sondern als Aspekt menschlichen
Handelns. Si¢ untersucht also, "was Menschen mit Sprache
machen”, wenn sie sie zur Verstandxgu%% untereinandér be-
pitzen.(Austin, 1962)" (Neuner et al. 1993: §3).

Dabei zeigt man z.B. die Menschen in Bild und/oder Ton bei ihrer

Titigkeit:
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Na, wie schmeckt  Die Bratwiirste sind

dir das? sehr gut. Aber das
Sauerkraut schmeckt
mir nicht.

(Deutsch aktiv 1979: 6)

Aus diesem Konzept ergeben sich Fragen wie:

- Sollte der Fremdsprachenunterricht den Schiilern tatsichlich nur
“ Alltagskommunikation vermitteln?

- Bedeutet das Kennenlernen einer neuen Sprache nicht gleichzeitig
das Kennenlernen einer neuen Welt?

- Solite nicht gerade im Fremdsprachenunterricht Verstindnis fir
andere Volker, Kulturen, Lebensweisen gefordert werden? (vgl.
Neuner et al. 1993: 85)

Diese Uberlegungen, kombiniert mit der Einsicht, da kommunikative
Kompetenz nicht iiberall auf der Welt und nicht fiir alle Menschen das-
selbe bedeutet, fihrten zum interkulturellen Ansatz. ‘

1.4 Der interkulturelle Ansatz

Alois Wierlacher hat sich in den siebziger Jahren mafgeblich fir die
Entwicklung einer interkulturellen Germanistik eingesetzt und dabei nicht
immer Lob geerntet. Doch davon spéter mehr. C

Wierlacher geht davon aus, daB die AuBenperspektive im Fremdsprachen-
unterricht die deutsche Sprache, Literatur und Kultur in einem vollig
neuen Licht erscheinen laft, daB aber auch die Beschiftigung mit dem
Frezriden dem Lehrenden und Lernenden ermdglicht, seinen eigenen
Standort konkret zu formulieren. Er betont immer wieder, dafl "alles
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Fremdverstehen auch mit Selbstverstehen zu tun hat" (Wierlacher 1987;
149). ' :

Knapp und Knapp-Potthoff (1990: 65) heben in ihrer Definition deutlicher
als Sofietti hervor, daB Kultur auf geteiltem "Wissen an Standards des
Wahrnehmens, Glaubens, Bewertens und Handelns {...), das sich im
offentlichen Vollzug von symbolischem Handeln manifestiert (...)" be-
ruht. Sie betonen allerdings auch, daB die Standards innerhalb einer Ge-
sellschaft variieren, daB aber in dieser Gesellschaft ein Bezug auf einen
gemeinschaftlichen Kern an Weltanschauungen, Werten und Normen so-
wie Ansichten und Gewohnheiten stattfindet. Dementsprechend ist inter-
kulturelle Kommunikation also "die interpersonale Interaktion zwischen
Angehorigen verschiedener Gruppen, die sich mit Blick auf die ihren Mit-
gliedern jeweils gemeinsamen Wissensbestinde und sprachlichen Formen
symbolischen Handelns unterscheiden.” (1990: 66) ‘

Bei der Begegnung mit Fremden wird aber nicht nur das Gesagte gedeu-
tet, sondern auch immer das nicht-ausdricklich Gesagte und gerade auf
dieser Ebene kann es dann auf Grund der unterschiedlich verstandenen
Standards zu Mifiverstindnissen kommen. '
v Cworden Delastineen und Fenlochibec. dor Vonttaipuny
schnell der Person, gar der Intention des Anderen zugeschrieben.

Die Entstehung von Stereotypen und Vorurteilen hat hierin- ei
. wesentliche Utsache.” (’I(m:\lt:}rpp u. Knapp-Potthoff 1950- 6‘-}")““ eine

Gerade diese Vorurteile, von denen in der namibischen Geselischaft jede
Menge vorhanden sind, fiihren zu Konflikten. Dies wurde von meinen
Studenten bestitigt, die meinten, daB selbst heute noch das Wissen {iber-
einander eher negativer Art ist, also Stereotypen entspricht: die deutsch-
sprachigen Namibier sind demnach viel zu direkt, die Ovambos nach-
tragend, die Hereros eingebildet usw. ‘

Durch passende Lehrprogramme, kann die Fihigkeit zur Kommunikation
mit Vertretern ‘verschiedener Kulturen verbessert werden, wenn man eben
mehr als reinen Sprachunterricht macht. Dies sind die Grundgedanken
einer interkulturellen Kommunikationsdidaktik. In diesem Zusammenhang
stellt Els Oksaar (1984: 21) fest, "daB trotz Sprachbeherrschung Mifver-
stindnisse in zwischenmenschlicher Kommunikation vorkommen kinnen
und daB andererseits Verstindigung trotz geringer Sprachkenntnisse in ge-
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wissen Sphiren moglich ist”, Das wird sicher jeder deutschsprachige
Namibier nach einem Deutschlandaufenthalt bestitigen, weil nimlich der
Gesprichspartner - aus der Bundesrepublik gerade wegen der nahezu
perfekten Sprachbeherrschung iibersieht, dal der Namibier ein Fremder
ist. Sein 'falsches Verhalten' stoft auf totales Unverstindnis. So habe ich
bei unserem letzien Aufenthalt in Deutschland immer meinen englisch-
sprachigen Mann geschickt, wenn wir etwas wissen oder tun woliten und
nicht genau wufiten wie. Er wurde immer viel freundlicher bedient, da er,
der Fremdsprachler mit seinen Bem{ihungen Deutsch zu sprechen, als ent-
gegenkommend wirkte und man ihm daher seine Unkenntnis verzieh!

Kommunikative Millverstiindnisse werden nicht einfach geldst, indem
man eine Menge Information iiber das Zielland vermittelt, obwohl diese
Informationen -die Grundlage zur Verbesserung der interkuiturellen Kom-
munikationsfihigkeit bilden. Es geht ja nicht um die Verbesserung der
Kommunikationsfahigkeit mit Mitgliedern einer ganz bestimmten Kultur,
sondern um eine allgemeine Fahigkeit zur interkulturellen Kommunika-
tion, und das kann nicht durch Wissensanhiufung tiber eme besnmmte
Kultier erreicht werden.

Interkulturelles Lehren und Lernen bedeutet nicht, daB. man nuﬁ lernt,
sich wie der Fremde zu verhalten, es geht darum, daB man ]emt warums
sich der Fremde so verhilt, wie er es tut,

"Ein wegentlicher Teil der Verbesseru der mterku]turellen

Kommunikationsfihigkeit besteht in der orbereimrg

ﬁ'emdkulmrelle Verhalten der andern. und ermittlung

ad%llwler trate, ie eaktion auf soiches Verhalten." (Knapp
app-Pottho

| 7 Kursiv im Original, M. Z T.)
Gerighausen/Seel und Miiller-Jacquier sind weitere Experten auf dem
Gebiet der interkulturellen Kornmumkatlon, deshalb méchte ich s:e im
folgenden gern zitieren:

. 'Interkulturelle Kommunikation . soll eing >Briicke der

Verstandlgung< herstellen, sie sqll zu einem Verstindnis fremder

Ver a]tensnormen fohren, Orientierung in einer fremden Umwelt

& mgl en _indem_sie Gber die fremde Umwelt informiert

: fremd e a ionsweisen, Verhaltens- ynd Denkmuster erklirt,

- bewufit macht. - Interkulturelle Kommunikation soll fremde Er-

fahrungswelten anfschlieBen, fremde Deutun%smuster erhellen.

. Das Fremde ist aber nicht bloB analysiertes O Im Fremden
splegelt sich das Elgene fremd. (Genghausen/Seel 1984: 150).
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"Das fremde Eigene, die Perspektive >von aufen< auf das
eigene_Verhalten ist nicht nur fur die Individuen die Mdglichkeit,
ersonliche Handlungswerte und -muster zu iiberpriifen; vor allem
...) ist der Kontrast, Dinge auch anders als n emgefahrenen
nen realisieren zu konnen eine immense M &lchkelt kreativ-
produktiven Verhaltens.” (Miller-Jacquier 1991:

Ich méchte zusammenfassend behaupten, daf interkulturelies Lehren und
Lernen dann stattfindet, wenn im Fremdsprachenunterricht nicht nur ein
fremder Code vermittelt wird, sondern dariiber hinaus den Lernern be-
wuflt wird, daB sie sich in einer Simation befinden, in der zwei unter-
schiedliche Kulturen aufeinander treffen, und daB man das Fremde, das
Andere aus einer Perspektive betrachtet, die einem selbstverstdndlich ist,
der man sich oft gar nicht bewuBt ist, Indem man sich jetzt mit dem
Fremden befaBt, solite man aber auch das Eigene analysieren. Zu inter-
kulturellem Lernen gehdrt zusitzlich, daf die Vertreter der verschiedénen
aufeinandertreffenden Kulturen miteinander ins Gesprach treten, etwas
von- und {ibereinander lernen, was sich dann in ihren Handlungen
manifestiert. Ein Beispiel:

Probier mal!

Markus: Oh, das riecht aber gut! Was ist das?

Adama: Rindfleisch in ErdnuBsofie. Probisr mall Nimm auch Reis!
Guten Appetit!

Markus: Danka glelchfalls

Adama: Na, wie schmeckt's?

Markus: Sehr gut! Deine Mutter koch! wirklich gut. Aber die SoBe ist
sehr scharf. Das brennt ja wie Feuer}

Adama: So ist unsere afrikanische Kiiche! Hier bme, trink etwas
Wasser!

{Thr und Wir 1992: 39)

2. Kritik an diesem Ansatz

Natiirlich ist dieécr Ansatz nicht unfehlbar, unter den Wissenschaftlern
gibt es viele, die diesem Ansatz sehr skeptisch, ja sogar ablehnend gegen-
iber stehen. .

Peter Zimmermann, ein ausgesprochener Kritiker der interkulturellen
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Germanistik wie sie Alois Wierlacher propagiert, sieht vor allem in bezug
auf die Dritte-Welt-Probleme., -

"Angesichts der extremen Abhj gigkeit der Entwicklun slinder
von den grofien dustrienationen ihren Machtblécken, die
letzteren den” Vorwurf des Wirtscha - . und Sozialimperialismus
¢ingetragen haben, gehdrt schon ein  gehGriges Mall an
Weltfremdheit ; Q¢ Internationalen politischen, wirtschaft-
lichen und kulturelién Ver_ﬂechtun%cn als “Dialog der Kulturen"
(Wierlacher) oder "diskursives We tgesgrﬁch" um 1985: 332

zu beschreiben, in der eine Kultur yon der anderen lernt und sic

zugleich von ihr abgrenzi, Zu einem "Dialog” im hier ver-
wendeten Sinne gehdren ja woht glelch’berechngte ind gleichge-
wichtige Partner, ein Eindruck, den die Kommunikations- ynd
Welﬁes yrichs-Metaphorik auch zu erwecken versucht, der aber
g%' ealitit ganz und gar nicht entspricht.” (Zimmermann 1997

Ahnlich argumentieren auch Gerighausen und Seel (1984: 154):

. "Interkuiturelle Kommunikation bedeutet  Krisen-/Konflikt-
. fRanagement: Reale Krisensituationen zwischen "Industrie-" und
- Entwicklungsiindern” werden umdfﬁmert in "MiBverstindnis”-

Situationen, die durch “interkulturelle Kommunikation™ bereinigt
werden konnen, Politische und Okonomische Krisen, die_Bezie-
hungen zwischen Industrie- u Entwicklungsiiindern bestimmen,
beherrschen, sollen verhandlungsfahig gemacht werden, "

Mit anderen Worten die interkulturelle Kommunikation dient diesen An-
sichten nach der Vertuschung der Machtverhiltnisse zwischen den
Industrie- und den Entwicklungsstaaten. :

Der senegalesische Germanist Alioune Sow bezweifelt, daB afrikanische
Studenten durch die Beschiftigung mit interkultureller Germanistik Gber
die fremde und die eigene Kultur ausreichendes Wissen erlangen, sich in
beiden Kulturen auszukennen und ad3quat zwischen ihnen vermitteln zu
konnen. Er sieht eher die Gefahr einer "Deterritorialisierung” afrikani-
scher Rezipienten, der er Uberlegungen zu einer "Re-Territorialisierung"
gegeniibersetzt. (Zimmermann 1991 10)

Jochen Pleines (1991 117) wirft der interkulturellen Germanistik unum-
wunden vor, im "Dienst der aufen-, kultur- und wirtschaftspolitischen
Interessen der Bundesrepublik” zu stehen. Wahrend Renate Nestvogel
(1991: 9) vorsichtig warnt, daB sich bei interkulturellem Lernen leicht
Merkmale der Unterdriickung, Abwertung und Ausgrenzung von
‘Fremdem’ (und 'Eigenem') einschleichen kdnnen und daB man sich
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gerade davor hiiten muB, denn schlieBlich will interkulturelles Lernen ja
genau das bekimpfen.

Trotz der hier geduBerten Bedenken an dem interkuitureflen Ansatz,
gerade fir Linder der sogenannten Dritten Welt, bin ich der Meinung,
daB dieser Ansatz fiir unsere spezifische Situation in Namibia dennoch ge-
eignet ist,

3. Warum?

Wenn wir davon ausgehen, daB Deutsch als Fremdsprache in Namibia
nicht nur als fremdsprachlicher Code vermitteit werden soll, sondern
dariiber hinaus auch zur Verstindigung zwischen den Kulturen fiihren soll
und zwar zur besseren Verstéindigung zwischen den hier lebenden
Kulturen, miite meiner Meinung nach der Unterricht anders konzipiert
werden,

Hat man im Unterricht eine homogene Gruppe, die von einem IST- zu
einem SOLL-Zustand gebracht werden soll, kann man sie abholen, wo sie
ist, und zum Ziel filhren, weil man ein einheitliches Kulturwissen voraus-
setzen kann. Dahingegen ist bei einer heterogenen Gruppe in dem heuti-
gen Namibia der IST-Zustand noch nicht klar zu definieren. Was ist denn
tiber das kulturelle Wissen der Lerner bekannt, oder wird unbewuft ange-
nommen, daB sie alle ein einheitliches kulturelles Wissen teilen?

Mit Els Oksaar (1984: 29) bin ich der Meinung,

"Der erste Schritt ist: sich zu befreien von der Zwangsjacke des
ﬁjlgenen Weltbildes und der eigenen 'Verhaltenswelilgeﬂ. Frithe

hrsprachigkeit_begiinstigt diese Entwicklun ..In den Schulen
sollte g‘xan_d%shalb d%erki%er so friih w?e moglich %Jl‘ dxsg er-
schiedenheit der Sprachen und Kulturen sensibe isieren. Dadurch
erleben sie auch die elggne Sprache und Kultur bewuiter. Es gilt,
Kulturkonflikten vorzu ugen und Kulturbarrieren abzubauen "

Interkulturelie Verstindigung kann gelernt werden, wenn die ent-
sprechenden Voraussetzungen dafiir geschaffen werden.

Ich kann mir vorstellen, dad in einer DaF-Stunde, in der sich eine
heterogene namibische Schillergruppe mit der fremden bundesdeutschen
Kulwr befafit, ein Anstof geé.eben"we:jden kann, sich mit der jeweils
eigenen Kultur und den Selbstverstindlichkeiten auseinander Zu setzen
und das Empfinden dann zu artikulieren, so daB die Schiler mehr Gber
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sich und die anderen erfahren: So kann eine wechselseitige Bereicherung
einsetzen, und Vorurteile konnen beseitigt werden.

Interkulturelles Lehren und Lernen ist angebracht um zu verhindern, daf}

z.B. meiné afrikaanssprachige Studentin vollig frustriert aus meinem

Unterricht verscliwindet, weil sie die sich stindig wiederholenden Aus-
rufe wie "Ach, mein Gott!", *Oh Gott, oh Gott", "Du lieber Gott" in dem
Lehrwerk Themen new als Listern empfindet. Es kann dazu fiihren, daB
man det Hererofrau, die langsam und wiirdig schreitet, obwohl ganz
deutlich ist, daB man in Eile ist, mit Verstindnis begegnet und nicht sofort
annimmit, dad sie provozieren will. Wahrend man iin Unterricht z.B. sich
bedanken bespricht, konnen LehrerInnnen und ‘Mitschiller im interkul-
turell ausgerichteten Unterricht lernen, daB es bei den Herero traditionell
nicht {iblich ist, "Danke" zu sagen. Wenn der interkulturelle LernprozeB

erfolgreich war, wird man in Zukunft von einem hererosprachigen -

Schiiler nicht als selbstverstindlich voraussetzen, daB er sich zu bedanken
hat, wie wir es aber erwarten. Dem Lerner wird andererseits bewulit, daB

es zu der deutschen Kultur gehdrt, sich zu bedanken, und um der Lehr- °

kraft entgegenzukommen, tut er es dann. Beide Partner haben also inter-

kulturell gelernt. Wer in Namibia hat nicht schon erlebt, daB der -

oshindongasprechende Girtner, der die Anweisung nicht verstanden hat,
aus Respekt vor seinem Arbeitgeber aber doch "Ja" sagt? Das "Ja" be-
deutet offensichtlich nicht Zustimmung, wird von dem Arbeitgeber aber
so interpretiert, und schon gibt es bei der nicht zur Zufriedenheit durch-
gefiihrten Anweisung Probleme, im schlimmsten Fall folgt die
Kiindigung, und der Girtner versteht gar nicht warum.

Zu:diesen MiBverstindnissen kommt es, weil wir-in Namibia viel zu
wenig {iber- und voneinander wissen, Wir aber auf der anderen Seite er-
warten, daB unser Gegeniiber so reagiert, wie wir es gewohnt sind, Wir
setzen stillschweigend voraus, daB unser Auftreten, unsere Perspektive
selbstverstindlich, besser und erstrebenswert ist. Sollte dieses "Hoher-
wertigkeitsgefiihl" nicht mal kritisch unter die Lupe genommen werden?

Ich' will hier keineswegs behaupten, daB Begegnungen zwischen Mit-
gliedern verschiedener Kulturen stets bereichernd sein miissen, ich bin
mir natiirlich auch der Schwierigkeiten bewuBt, die bei interkulturellen
Begegnungen entstehen konnen, gerade weil das, was selbstverstandlich
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erscheint, plotzlich in Frage gestellt wird. Doch meine ich, es ist die
Mithe wert, interkulturell zu arbeiten, weil der Lerner, der die ver-
mittelten Strategien internalisiert hat, in jeder Situation Fremden und
Fremdem aufgeschlossener gegeniibertritt und die eigene Kulturbezogen-
heit nicht zum allgemeinen MaBstab erhebt. Dies gilt besonders auch fur
jene Lerner, die nur eine beschrinkte Zeit im DaF-Unterricht sind, sie
haben Wertvolles gelernt. :

4. Praktische Hinweise

Das alles bedeutet nun nicht, daf im Deutsch als Fremdspracheunterricht
plétzlich keine Grammatik mehr gepaukt werden sollte, auch Wortschatz-
{ibungen sind nicht auf einmal Gberfliissig (so schon dies vielleicht auch
wire), es kommt jedoch darauf an, dies alles in einen kulturellen Kontext
einzubetten. Doch ehe ich zu einigen wenigen Anregungen komme,
mdchte ich darauf hinweisen, daB die LehrerInnen im heutigen Unterricht -
nicht mehr iiber alles Wissen verfiigen, sie sind im interkulturell ausge-
richteten Unterricht zu Mitlernern geworden. Das kulturelle Wissen, das
sie haben, ermdglicht es ihnen, unter anderem konﬂiktgeladene Situa-
tionen im Unterricht anzusprechen und zu entschiirfen. '

4.1 Grammatikiibung
Bei der Behandlung der Artikel ist es sehr interessant, diese  mit den -
Artikeln in den verschiedenen autochthonen Sprachen zu vergleichen und:
s0 Briicken zu bauen. o

Wihrend in Khoekhoegowab alles, was rund und weich ist, als weiblich
klassifiziert wird, scheint die Genuszuweisung im Deutschen gewisser-
maBen willkiirlich. Um den Lernern entgegenzukommen, kann man im
Unterricht sogenannte "Nonsens"-Regeln erfinden, die die Einteilung in
verschiedene Genera nicht einfacher, so doch einprigsamer macht. Zu
beriicksichtigen ist, daB diese Regeln immer sehr subjektiv. sind. Bei-
spiele, die meine Studenten erstellt haben, waren u.a.:

der Stuhl - weil meistens Ménner darauf sitzen;

der Apfel - weil Eva als Frau damit verfihrt werden sollte;

die Arbeit - weil sie meistens von Fraven erledigt wird.

Gleichzeitig kann man in dem so konzipierten Unterricht auf die unter-
schiedlichen Rollen eingehen, die Frauen und Ménner in den ver-
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schiedenen Kulturen spielen, dabei wird wertvolles kulturelles Wissen
vermittelt. -

4.2 Bildbeschreibungen ‘

Bildbeschreibungen werden schon sehr friih im Fremdsprachenunterricht
eingefiihrt. Wenn ein Bild beschrieben wird, entsteht eine subjektive
Wirklichkeit, das heiBt "die wahrnehmende Person interpretiert die Wirk-
lichkeit, indem sie ihr von sich aus etwas hinzufiigt: sie hebt das - nach
ihrer Erfahrung - Wesentliche hervor, 148t Unwesentliches auBer acht,
stellt gewohnte Zusammenhinge her und sieht andere nicht," -(Bachmann
et al. 1995: 11) Im Umgang mit einer fremden Kultur muf man lernen,
nicht einfach zu urteilen, sondern seine Wahrnehmung zu kontrollieren.
Das kann folgendermaBen geiibt werden: '

Eine Lernergruppe wird in drei Gruppen unterteilt, diese miissen zu
einem Bild folgende Aufgaben erfillien:

Gruppe 1: Beschreibt das Bild méglichst detailgenau,

- Gruppe 2: Interpretiert das Bild (Zusammenhiinge, Griinde,

Folgen).

Gruppe 3: Wie wirkt das Bild auf euch? :
Anschlieiend werden die Eindriicke und Gedanken verglichen. Auf die
Weise soll bewufit werden, was wahrgenommen wurde, wie es gewertet
wurde und warum,

4.3 Wortschatzarbeit

Statt im Anfingerkurs fremde, unbekannte Wérter einfach nur zu diber-
setzen nach dem Schema "Ein Auto ist ein Auto, aber (1) die Englinder
sagen car dazu." (frei nach Miller 1994: 26), wire es interessant zusam-
menzutragen, was ein Auto fiir einen Bundesdeutschen bedeutet und
damit zu vergleichen, welchen Stellenwert es hier in Namibia hat. Dies
wird nicht in der Zielsprache getan und kann natfirlich auch nicht bei
jedem Wort getan werden, das ist klar.

Man kann einen ‘Begriff z.B. auch von dem muttersprachlichen ab-
grenzen. Frihstick besteht entweder aus Brot oder Brotchen, dazu Mar-
melade, Kise und Wurst, manchmal auch einem Ei und nicht wie

breakfast aus 'kippers, bacon and eggs, beans and kidneys.' (vgl. Miiller
1994: 56) ‘
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Wenn der Deutsch als Fremdsprache-Unterricht so gestaltet wird, wird es

hoffentlich mehr und mehr Schiiler geben, die sich von der fremden

Sprache "adoptieren lassen” und denen es so ergeht wie Yoko Tawada es
in ihrem Essay "Von der Muttersprache zur Sprachmutter” beschreibt:

" *"Ind rache sind die Worte den Menschen angeheftet, so

i?;dﬁfaﬁ“;téﬁ‘;? gpielerische Freude an der Sprache empfinden

. Dort klammern sich die Gedanken sq fest an die Worte, da

eder die ersteren noch die letzteren frej fliegen kénnen. In einer

he hat man aber so etwas wie einen Heftklammerent-
fet:nnclgs r::'wemfern les, was sich aneinanderheftet und sich fest-

klammert." (1996:

ANMERKUNG

Verinderte Version eines Vortrags gehalten am 26. Juli 1996 wihrend
der Lehrertagung in Arandis, Namibia. S
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DAS DEUTSCHLANDLIED ALS GEGENSTAND DES DEUTSCH
ALS FREMDSPRACHEUNTERRICHTS

Rolf EHNERT
Universitit Bielefeld

' I

Der moderne Fremdsprachenunterricht, etwa seit dem letzten Drittel des
vorigen Jahrhunderts, war immer auch mit Landeskunde (wie z.B.
England-, Frankreich-, Deutschlandkunde, German studies, civilisation,
Vélkerkunde, Alltagskultur) verbunden, und das bedeutet(e) oft Real-,
Literatur-, Kunstgeschichte, Geographie, "Sitte und Brauchtum".1 Ver-
stindlicherweise verzichten die ersten Lehrwerke fur Deutsch als Fremd-
sprache nach dem Kriege génzlich auf jede landéskundliche Information,
wie z.B. der von Schulz/Griesbach herausgegebene Band Deursche
Sprachlehre fiir Auslinder (1967) (Vgl. Delmas/Vorderwiilbecke 1982 u.
1989). Spéter allerdings verlief die Entwicklung ganz anders. Auch durch
den AnstoB, den das Fach der Lehrwerkforschung gab,2 setzte eine
heftige Diskussion iiber die Landeskunde ein, die bis heute mit der
Variante "interkulturelle Kommunikation" und einer Darstellung der All-
tagskultur als "Leutekunde” anhalt.3 Dabei blieb die jingere Geschichte
Deutschlands (und Osterreichs) aus guten Griinden ausgespart. Erst etwa
mit der Generation der Lehrwerke Themen und Deutsch aktiv wurde die
Zeit der Nationalsozialistischen Diktatur in den Fremdsprachenunterricht
Deutsch einbezogen. Dabei unterliefen gelegentlich gravierende Fehler,
was hauptsiichlich darauf zuriickzufihren ist, daf in der Autorengruppe
kein Historiker vertreten war (vgl. Thimme 1994), und stets gerit das
Thema zu kurz, was allerdings nicht nur auf verstindliche Scheu zuriick-
zuftihren ist, es fiberhaupt aufzugreifen, Vielmehr haben Lehrbuchautoren
einen stindigen Kampf mit der Fiille landeskundlicher Gegenstiinde aus-
zufechten, in dem sie notgedrungen immer die Unterlegenen sind. Wer
wollte leugnen, daf Themen wie Frauen, alte Menschen, Minderheiten,
Auslander, Umwelr und vieles, vieles mehr wichtig sind! Dennoch, ent-
wirft man ein Mosaik von notwendigen Landeskundethemen, um auch nur
ein anniherndes Bild bundesdeutscher (und mdglichst noch Oster-
reichischer und schweizer) Wirklichkeit zu entwerfen, so bleibt fir jedes
Thema nur ein Steinchen, und dann stehen alte Menschen in Deutschland
und Driites Reich gleichberechtigt nebeneinander.
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Durch eine Tagung des Internationalen Deutschlehrerverbandes in Tel
Aviv 1991 (vgl. Warmbold/Koeppel/Simon-Pelanda 1994) und einige
kompetente Untersuchungen (vgl. Thimme 1994 u. Koreik 1995) wurde
das Thema Geschichte im Fremdsprachenunterrichr Deutsch iiberhaupt
erst als wichtig erkannt. Die Kritik bezieht sich, wie soeben angedeutet,
auf die Fehlerhaftigkeit der Darstellung und der (geschichts-)didaktischen
Aufbereitung und auf das Problem der Gewichtung, also die zu geringe
Reprisentanz des Gegenstandes gegeniiber anderen.

: I
Das Lehrwerk Wege hat mdglicherweise einen gangbaren Ausweg ge-
funden. - Beispielsweise wird als Teil einer Lektion das Thema Zur Ge-
schichte der Nationalhymne der Bundesrepublik Deutschland angeboten.
Eine Bildcollage (siehe nichste Seite) unterstiitzt die Vorinformationen.

18. Jhdt. Das damalige Deutsche Reich ist in sehr viele kleine und
rOflere Tertitorien geteilt
1806 ‘ Rgtc}l; der Herrscha Napoleons: Aufldsung des "Deutschen
iches"”
1814/15 Wlener KongE
euo un o%as nach der Niederiage Napoleons
Gegen den der deutschen Patrioten:
an deutschem Gebiet Entstehung von 39 souverinen Staaten
Zusammenhalt nur durch ein lockeres Biindnis ( Deutscher

Dle 1den grt‘)ﬁten deutschen Staaten: PreuBen (im Norden) ‘
sterreich (im Siden)
1841 Entste ung des Deutschiandlieds
Text: Heinrich Hoffmann von Fallersleben (1798- 1874%
Gesungen zy einer-Melodie von Joseph Haydn (1732-1809)
1871 ‘Griindiin elnes neuen kDeuts,chen iches” unter preuBischer
urch Bismarc
"Ssterrexch bleibt aulerhalb des Reiches (= kleindeutsche

1913:1918 l%
1953_1933 Welmarer epublik
1933-1945 Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland; Hltler-

2 Weltkrle
ungs ose Kapitulation der deutschen Wehrmacht
der Bundesrepublik Deutschland
rster Bundes rasident der Bundesrepublik: Theodor Heul
Erster Bundeskanzler der Bundesrepublik: Konrad Adenauer
Okt. 1949 " Griindung der Deutschen Demokrafischen Republik
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1 .
| wianer Kongres, 1814
1,

Varpariament Paulskiz-
che, Fran«iun 1848

- | Kaiserproklamation.
.| Versailes 1871

s —
Ay

5
Reichskanzler Otio von
Bismarck {1815—1895)

5 .

Adoli Hitler
{1883--13945), Reichs-
panteag Nimberg

Nachkregszeilin
Deutschland

ki
Theodor Heuss . .
{1884-1363), argter =
Bungesprisident der
BRD

Konrag Aderauer
(1876=196T), arster
Bundeskanzler der
BRD

Eggers : Wege (1988), 5. 44
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Daran schliefien sich dann die Horverstehensiibungen an:

Im folgenden Gesprich untgrhalten sich eine ausldndische
Stuqlenuxil und ein deutscher Historiker fiber die Gesch}chte d11 'y
Nationalhymne. - .

Horen Si¢ z st das ganze Gesprich einmal. .
Dann wird es Thnen - je zweimal - in Teilen vorgespielt.
Lesen Sie vor dem Hdren der Teile die Fragen durch.

Fragen zu Teil 1 . . .
Hat die Entstehung des Deutschlandlieds einen Zusammenhang mit
einer Revolution in Deutschland? L.

Welche aben enthilt der Text {iber Heinrich Hoffmann von
Fallersleben? . . .

Welche politischen Ziele verfolgen in der Mitte des letzten
Jahrhunderts die liberalen Professoren und Studenten?

FraFe zu Teil 2. . . . ‘
&{gdcéhg? Angaben enthilt der Text iiber die erste Strophe des
s

Fragen zu Teil 3 . ' Lo

Wie beurteilen die Gespriichspartner die beiden ersten Verse der
ersten Su%;he? . _ .

Welcher eiensatz zwischen dem ersten Bundesprisidenten und
dem ersten Bundeskanzler ist dargestellt?

Auf diese Weise gelingt es, ein gutes Stick deutscher Nationalgeschichte
zumindest anzudeuten. Allerdings bedarf es grindlicher Geschichtskennt-
nisse auf seiten der Lehrerin oder des Lehrers, um die Zeitspanne
zwischen 1806 und 1949 kompetent behandeln zu kdnnen. Unter den
Deutschlehrenden mag e¢s dhnlich sein wie unter den Lehrbuchautoren:
die Doppelkompetenz ist selten. Der Horverstehenstext bietet inhaltlich
viel Unterstiitzung.4 Er unterrichtet iiber die 1848er Revolution, {iber die
Entstehung des Deutschlandliedes und den Breslauer Professor Hoffmann
von Fallersleben auf Helgoland, iiber die "politischen Ziele" der dritten
Strophe, die Melodie und das Schicksal der Nationalhymne zwischen
1922 und 1945, iber die erste Strophe und die Hitlerdiktatur, iiber die
dritte Strophe bis zur Auseinandersetzung zwischen Heuss und Adenauer.

Auf die Emotionen, die mit dem "Absingen" der Hymne, auch ihrer
ersten Strophe, etwa bei FuBballweltmeisterschaften, verbunden sein
kénnen, wird nicht eingegangen. Auch nicht auf die Geldnot des Autors.
Gerade darauf aber kime es mir an, wenn heute das Thema Deutsch-
landlied im Fremdsprachenunterricht diberhaupt behandelt werden sollte.
Bei einem Unterrichtsversuch gab es alle moglichen Reaktionen zwischen
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"Es lduft mir kalt den Riicken herunter” (eine Ruminin, die Aussage war
positiv gemeint). und "das 148t mich vollig kalt" (ein Englinder
afrikanischer Herkunft). Vor allem méchte ich die Behandlung des Textes
in einen umfassenden historischen Zusammenhang gestellt wissen:

Gegenstand des "Liedes der Deutschen” ist das Deutschland des
Taioes 1841, ‘Genave Mitteilungen dber politische Tatbestande ent-
hilt das Gedicht nicht. Zersplitterung, Despotismus, Rechts-
beugung gegeniiber freiheitlich gesinnten Persongn offmann ist
nach Be twerden des Liedes seiner Breslauer Pro eﬁur emseézt
worden; er schrieb es auf der damals englischen Insel Helgoland),
Bedrohung durch das nach der Rheingrenze verlangende Frank-
reich, dieser gesamte Kontext wird beim zejtgendssischen Leger
vorausgesetzt; er mufl vom heutigen zur rechien Beurteilung dea -
Gedichtes nachgelesen werden. Eine Reihe von Indizien zeigen,
daf} das Lied_ auf diesen Realbezugba}_:z:el_t: das Datum der Ent-
stehung als Untertitel, der Appell, briderlich zusammenzuhalten,
da nur so "Deutschland Uber alles” geschitzt werden koénne, der
Ruf nach Einigkeit, Recht, Freiheit, den Werten also, die nicht
yerwirklicht waren &!:loffmann hatte soeben polemisch-satirische
edichte unter dem Titel "Urapoh,tnsche Lieder” verﬁffenft‘lllcht, die
2" verboten wurden und eine weiterer Grund fir seine
pensionslose Entlassung aus der Universitat Breslau waren). Be-
zogen auf diese Utopie "Deutschland” handelt es sich also um ein
Preis- und Verherrlichungsgedicht; bezcigen auf den It&t.gaz_ic:hl1c:_hen
historischen Kontext um ein indirektes Protest- und Kritikgedicht
an der Politik PreuBens.

Bei Hoffmanns "Lied der Deutschen" handelt es sich also um ein
appellierendes Vaterlands-Preisgedicht mit einem kritischen Unter-
ton in bezug auf die politische Situation, das mit den Mitteln rheto-
rischer und poetischer Sprachbehandlung Solidaritat und Tatbe-
geisterung in seinem Publikum zu erzeugen trachtet. Damit ist zu-
%elch',dxe politische Dimension des Gedichtes bestimmt. Sie lag
841 in der Autorintention des preisenden Ermahnens, in der
Zwischenstellung des Textes zwischen der vom Autor ge-
zeichneten Utopie, "Deutschland” und dem Wissen des Lesers um
die deutsche Realitdt 1841; sie liegt heute in der Geschichte des
Liedes, in der Art, wie es selbst an eine vermeintliche Tradition
des Vaterlandpreisgedichtes anzuknupfen sucht, wie man es gezielt
. miBverstanden hat, indem man den Preis iiber alles” von dem
Naturrechtsgedanken loste und ihn mit dem chauvinistischen
nken territorialer Forderungen und deutscher Uberlegenheit
verkniipfte. Als Ausdruck imperialistischen Machtstrebens ‘wur
es zuerst von dem franzosischen Abgeordneten L;égard 186
zitiert. DaB der kritische Unterton des Gedichtes so leicht zu Giber-

horen war, liegt nicht zuletzt an dem Gedi

edicht selbst. Nur der mit
dem Autor gleich Empfindende, der Recht, Elplﬁ eit, Freiheit ver-
miBte, konnte ihn horen. Ein Publikum, das sich vorwiegend "von
Feinden umring" “wahnte und das Bedirfnis empfand, "zum
Schutz und Trufze" zusammenzuhalten, konnte die wahren Feinde
der Freiheit und des Rechts im inneren Deutschlands nicht er-
kennen. So kam es, daB dieses Lied nie als Protestlied -gegen
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Unrecht und Unfreiheit im Namen "Deutschlands” verstanden
~worden ist, seit es 1914 nationales Bekenntnislied und 1922
‘Nationalhymne der Weimarer Republik wurde, auch_dann nicht,
als seine “dritte Strophe zum Motto des rechesstaatlichen "Neu-

eginns” in der Bundesrepublik Deutschland gemacht d
B tFoner. 1980 B anc 8 warde

Rhéne bis nach Reims und vom Meer bis zur Durance”.
Walthers Erwiderung hatte nichts mit "'National-Liberalismus' im Sinne E
Uhlands oder Bismarcks" (Halbach 1983, S. 83) zutun: : i

. Ir sult sprechen willekomen: : i
1 ‘ | der 1u n?a;lll'le Beinget, daz bin-ich. ;

Die vierzehnmalige Wiederholung der Worter Deutschland und Deutsch Ao o it . ragt
(vgl. ebd.) sind eine Replik auf Walthers von der Vogelweide sog.
Deutschlandlied 7r sult sprechen willekomen (L. 100,3) und damit auf
Peire Vidals Schmilied {iber die Deutschen, genauer Osterreicher, und
damit klingt zugleich Haydns Kaiserhymne mit. (Bis 1872 gab es iibrigens
noch 58 weitere Vertonungen.) Der Germanist von Fallersleben hatte sie
am 27.. August 1841 beim Schreiben des Liedes "mitgehbrt”, war ein
guter Kenner der Lyrik Walthers, kannte alle diese Ko- und Kontexte,
dachte sie mit, dachte gegen PreuBen und zugleich gegen Frankreich, be-
diente sich der Versatzstiicke des Grenzlandtopos. Nicht, um ein nicht
existierendes Deutschland "iiber alles in der Welt" zu erheben, sondern
zur:ichst einmal, um Geld zu verdienen - Campe zahite thm vier Louisdor
(vgl. Wapnewski) - das Flugblatt kostete zwei Groschen - und um seine
politischen Ziele "Einigkeit und Recht und Freiheit" zu propagieren.
Frankls'eich war einig: liberté, égalité, fraternité - die Werte waren umge-
kehrt. h

, v
Die "politische Dimension (...) des preisenden Ermahnens” (ebd., S. 40)
wurde stets verkannt. Sie wohnte bereits Walthers Preislied inne. Er
wandte sich gegen Peire Vidals primitiven Angriff auf die Unhdfischheit
der Deutschen (Osterreicher): : -

Der Provenzale hatie sich um 1196/97 am Hofe Emmerichs von Ungarn
aufgehalten und glaubte deshalb urteilen zu kdnnen:

Ihr Deutschen, ich finde Euch biurisch, schurkisch, schlecht,
Denn noch nie-erfreute sich an Euch,’ der Euch fiebte und Euch

diente. . R '
Die Deutschen finde ich unhéfisch und baurisch,

und wenn einer sich anstellt, hofisch zu sein,

so ist's ein todlicher Kummer und Schmerz und Verdru8.

"Die Im'leutsr:,he Sprache indessen vergleicht er dem Gebell der Hunde"
(Wapnewski). SchlieBlich stammt der Grenzfluftopos von ihm: "Von der
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daz ist gar ein wint: nu fraget mich.
ich wil aber miete: :

wirt min 10n iht geot,

ich gesage iu lihfe daz iu sanfte tuot.
schtg waz man mir &ren biete.

Ich wil tiuschen frowen sagen
solhiu mere daz si deste baz
al der werlte suln behagen:
ine groze miete tuon ich daz.
waz \;vold ich ﬁg 16ne?
i sint mir zu hér: .
gosbin ich gefilege, und bite si nihtes mér
wan daz si mich griiezen schone.

Ich han lande vil gesehen

unde nam der besten gerne war:

{ibel mileze mir geschehen,

kunde ich 1 min herze bringen dar

daz1 cilm f:_veol eggvall_%g

wolde fremeder site. . .
nQ waz hulfe mich, ob ich unrehte strite?
tiuschiu zuht gét vor in allen.

Von der Elbe unz an den Rin
und her w1l gir uglz t:ﬁm Ungerlant
¢ besten sin,
g}gglgg moder werlte hin erkant.
kan ichlraehte s;:lll_ouwen
unt lip. .
gg&t E‘I?r Egt s sgn“xere ich wol daz hie diu wip

+

bezzer sint danne ander frouwen.

Tiusche man sint wol gezogen,
rehte als engel sint diu wip getdn.
swer si schildet, derst betrogen:
ich enkan sin anders nit verstin.
tugent und reine minne,

swer die suochen wil,

der sol komen in unser lant: da ist wiinne vil:
lange mieze ich ieben dar inne!

Der ich vil gedienet hdn, .
und iemer mére gerne dienen wil,
diyst von mir vil uperlén: .
iedoch s tuot si leides mir s8 vil.
si kan mir verséren
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herze und den muot.
ntt vergebez ir got dazs an mir missetuot.
her hach mac st sichs bekéren.

Walthers Von der Elbe unz an den Rin / und her wider (in Wien)

unz an Ungerlant ... hat zwar das nationale Lied unserer Zeit ent-
zindet; aber es ist seibst durch einen Funken aus der agonal

voraus wettstrebenden Provence her veranlaBt. Ja, Walthers

H mne ist, gut ritterlich, geradezu polemisch, defensiv als "Ant-
auf emen lelcht chauvinistisch-offensiven "Nationalismus”

des rovengalen P ), gegeniiber den "tol-
pischen" utschen, gedichtet. DaB man  sich aus_solchen
pnmltweren (bei_Walther selbst etwa in Stro;i)_he 85 (25ff) be-
gegnenden) Empﬁndcn zu der Sublimiery F aufzuschwingen ver-
mag, wie es bei Walther der Fall ist mach du; sittliche Leistung,
die wir hier Humanitds nennen diirfen. Die Linie, die das histo-
risch Wesenhafte um 1200 (bel Walther rrut Ferrhm aber sub-
stantiell Verwandtem verbind % um zu Hoffmann von
Fallersleben ja nicht’ emma tfrieds von Weissenburg
Franken-Stolz (ﬁ gen 870), sie ﬁihrt \uelmehr h gber allen
ausalen Verbindungs-Faden wegEn ERLIN "Gesang des
Deutschen" oder zim icht twurf *Deutsche Grifle” von
SCHILLER (Halbach 1983, S. 83).

v .
Es versteht sich, daB-diese Auseinandersetzung dber acht Jahrhunderte
hinweg, wie man zer welte solte leben kein Thema fiir den alltiglichen
Deutsch als Fremspracheunterricht sein kann. Ohne die historische
Dimension aber wird das MiBverstehen des Fallerslebenschen Textes
weiter transportiert, was niemand wiinscht. Deshalb ist wohl zu
schiiefien, daB das "Lied der Deutschen” oder das "Deutschlandlied" kein
adiquater Gegenstand fiir den Deutschunterricht fiir Auslinder ist. Die
Rezeptionsgeschichte des Liedes zeigt, "daB ein Gedicht als historisches
Denkmal stumm bleibt, wenn man sich auf die in ihm angelegten Krifte
zur immanenten Auslegung beschrianken wollte" und dann zu “irrefiihren-
der und miBdeutender Interpretation verleite(t)" (Wapnewski). Dem
sollten wir die Deutschlernenden nicht aussetzen,

Das Lied der Deutschen
Helgoland 26. August 1841

Deutschland, Deutschland iiber alles,
er alles in der Welt
enn es stets zu Sc| uiz und Trutze
Briiderlich zusammenhalt,
Von der Maas bis an die Memel,
Yon der Etsch bis an den Belt -
‘Deutschland, Deutschland iiber alles,
‘Uber alles in der Welt!
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Deutsche Frauen, deutsche Treue,
Deutscher Wein und deutscher Sang
Sollen in der Welt behalten
Thren alten schonen Klang,
~ Uns zu edler Tat begelstern
Unser ﬁ nzes Le %
eutsche Frauen, deutsc e Treye,
eutscher Wein und deutscher Sang!

Einigkeit und Recht und Freiheit
Fur s deutsche Vaterland!

ch laflt yng alle streben

riderlich mit Herz und

nigkeit und Recht und Frexhelt
Sm des Gluckes Unteg and -
Blih im Glanze dieses luc 8,
Bliihe, deutsches Vateriand

Hoffmann von Fallersleben: Gedichte und Lieder. Hrsg. von
Hermann Wendebourg und _Anneliese Gerbert. Hamburg:
Hoffmann und Campe 1974, S. 249.

ANMERKUNGEN

1 Vgl. dazu den kurzen Uberblick von Butt_]es 1989. Zu “Sltte und
Brauchtum" vgl. Porz/Schlegel 1988.

2 Vgl. z.B. Mannheimer Guiachten zu aus ewdhlten Lehrwerken
Dewrsch als Fremdsprache (Engel u.a. Dewrsch fir Aus-
Idndische Arbeiter  (Barkows /Fntsche/(}b el 1980); - Fach-

;tachlicher Deumfememcht ier/al\éﬁhn 19?3&4)&%1%&
rwerkanalyse, e eppin : se,
Begutachtung und Emwicklung vo&:a Lehprrv’ve rken :{ﬂ
sprachlichen Deutschunterricht  (Kast/Neuner 1993), Perspeknven
giner neuen Lehnverkkultur (Nodan 19985).

3 Vgl als sehr fruhes Zeugnis Dietrich-Miiller 1963, Zur "Leutekunde"
é Krumm 1

4 * Leider 13t er unter didaktischen Gesichtspunkten einiges 2u wilinschen
- {ibrig. Das Gespriich widerspricht jeder realistischen orstellug und
Gesprﬁchsz‘ fe - 2.B. das Vorlesen des Liedtextes - sowie Diktion
und Intonation verraten allzu sehr die - Absicht, die Hdrer zu
instruieren. Es wire fast alles gerettet, wenn man statt "Gespréch” ein
mogliches . Interview - einer auslandischen Studentin mit einem
deutschen Geschlchtsprofessor esagt hitte. DaB die Studentin mit
romanischen Akzent spricht, ist dagegen durchaus gerechtfertigt. Der
Lerner kann sich mit dieser anderen "Lernerin” identifizieren, sicht
ihren (scheinbaren) kommunikativen Erfolg und wird dadurch er-
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mutigt, auch sein noch so mangelhaftes Deutsch dhnlich zu ver-
wenden.

5 1995 reklamiert ein prominenter Politiker ein friedliches, freies und
sozial gerechtes Deutschland.

6 Walther von der Vogelweide, L. 8,10. Das. Zitat erscheint erstaun-
licherweise bei .-Wolf Biermann, obwohl er vorgibt, Walthers Text
nicht zu kennen (mindliche Auskunft). Vgl. seinen Text Das mit
Mdnnern, dessen Refrain lautet: Ich brings nicht raus/in diesem Leben
nicht/das: Wie - man - leben - soll ...
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DAS TESTEN VON HORVERSTEHEN
IN DER GRUNDSTUFE DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE!1

Renate DU TOIT
University of the Western Cape

Horverstehen hat im Deutsch als Fremdspracheunterricht in den letzten
Jahren sehr an Wichtigkeit zugenommen. In neueren Lehrwerken und
auch in anderen Materialien findet man heutzutage eine Vielfalt von Hor-
verstehensiibungen oder Ideen fiir Harverstehensiibungen (auch abgekirzt
als HV-Ubung), die sehr gelungen und im DaF-Unterricht gut einsetzbar
sind. In standardisierten Tests wie denen des Goethe-Instituts (z.B. dem
Zertifikat Deutsch als Fremdsprache und der Zentralen Mittelstufen-
prilfung) wird auch schon seit etlichen Jahren das Horversichen als ge-
trennte Fertigkeit gepriift. Dieser Tendenz haben wir uns an der Univer-
sity of the Western Cape vor ungefdhr sieben Jahren angeschlossen und
nehmen seitdem mehrere HV-Teste und ein HV-Examen pro Jahr in allen
under-graduate Kursen ab. Auch der neue siidafrikanische Schullehrplan
German Third Language Higher Grade and Standard Grade, Standards 8
to 10/Grades 10 to 122 fordert ‘

... the dcvel?pment of communicative and linguistic abilities in
each of the four basic skills - listening, speaking, reading and
writing (WCED 1995, 2)

und daraus folgt
The following aspects schould be tested W and as
far as possiblé in seperate time slots: ... ,

Die genannten Teile sind: Horverstehen, miindlicher Ausdruck, Lesever-
stehen, schriftlicher Ausdruck und Wortschatz und Strukturen.

Die Frage, die sich fiir uns an der UWC ergab und die sich jetzt fir
Lehrer an den Schulen ergibt, ist: inwieweit kann man genauso prifen,
wie man im Unterricht geiibt hat? D.h. kann/sollte man als Lehrende/r
dieselben und dhnliche Hortexte und Aufgaben einsetzen, wie in den im
Unterricht benutzten Lehrwerken und anderen Lehrmaterialien? Hierza
mdchte ich einige Probleme schildern und Vorschlige aus Praxis und
Theorie fiir das Testen von Horverstehen machen.

Jede Leh'rkraft, die schon einmal mit Deutsch aktiv Neu, Lehrbuch 1A
oder Grundstufe 1 unterrichtet hat, kennt wahrscheinlich den Hortext:
Rocko im Restaurant (siehe Transkription im Anhang 1). Dazu gibt es im
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Lehrbuch eine Art Zusammenfassung des Hortextes, auch Zeichnungen
und eine Ubung, die Verstehen Gberpriift und Sprechfertigkeit bt
(Neuner 1986, 38) (siche Anhang 2). Im Arbeitsbuch findet man eine
Richtig/falsch-Aufgabe zum Leseverstehen (U 15) und eine aus W-Fragen
bestehende Horverstehensibung (U 16) mit einer schriftlichen Ubung im
Anschlufl (U 17) (Neuner 1987, 30). Lo

*pj 018 Héren Sle und notieren Sie

1. was mbchte Rocko?

2. Wie heiBan der Mann und die Fraz (Vornsren)?
3. wWoher kommt Rocko?
4. Woher kotmaen der Mann und dis Frau?

5.-Was bringt dsr Ober?

&, Was macht Rocko?

7. Wag essen dar Mann und die Fraw?

8. Was friBt Rocks am lisbsten?

Gerade nach den ersten Wochen Unterricht in einem Anfangerkurs er-
scheint U 16 als” Horverstehenstest geeignet. Wortschatz und gramma-
tische Strukturen in dem Hortext enthalten gehen nicht dber das bis dahin
gelernte Deutsch hinaus, und der Text ist nicht im gleichen Wortlaut im
Lehrwerk abgedruckt. Seit eh und je wird Leseverstehen mit Hilfe von
(W-)Fragen zum Text Gberprift, warum solite man es nicht auch auf
diese Art bei einem Hértext tun, meint man als Lehrender, da man Ver-

stehen {iberpriifen mochte.

Als die UTbung 16 vor einigen Jahren als HV-Test bei erwachsenen An-
fingern (1. Lernjahr Deutsch, nach ca. 7 Wochen Unterricht) als Test
eingesetzt wurde, waren dies einige der Antworten3. (Zum Vergleich
siche Orginaltext im Anhang 1.) : :
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Hiren Sie und notieren Sie

1. Was mdchte Rocko?
Rocko bestellen eine Tee Glas.
2. Wie heiBen der Mann und die Frau (Vornamen)?
Reina und Paula Smith
3,  Woher kommt Rocko?
Aus Mars.
4. Woher kommen der Mann und die Frau?
Aus Buchstahuda, eine kleine Stadt by Mamburg.
5. Was bringt der Ober?
Das Orber bringt einas Tasche Kaffee und ain glasse tee.
6. Was macht Rocko?
Rocko egsan eine tea glasse.
7. Was essen der Mann und die Frau?
hamburger, worst, Glaustashuppe, Pom fruit
8. Was frifit Rocko am liebsten?

Rocko friBt emem.

Inhaltlich sind eigentlich alle Antworten korrekt, sprachlich kommen et-
liche Fehler vor, z.B.

Rechtschreibfehler; Teeglas als zwei Wortcr Reing, Smith,

Bughstahuda, Orber

Konjugationsfehler: Rocko bestellen

Kleinschreibung: tee, hamburger

Transferfehler: gus Mars

Genus' Daa Orber, gine tea glasse

Da es be: einem Test um Bewertung geht kommt die Frage auf: wie
wiirde dié Korrektur aussehen? Bei zwei verschiedenen Veranstaltungen
mit Lehrern und Universititsdozenten wurde dieser Auftrag den Anwe-
senden gegeben mit dem Hinweis, dal _]ede der acht Fragen zwei Punkte
zihle und man dem fiktiven Studenten eine Note aus 16 geben solle

. Wie korrigiert man diese Aufgabe? Nur den Inhalt, dann wiirde der
Lerner also 14 oder sogar 16 aus 16 bekommen, da seine Antworten in-
haltlich dem Gehérten entsprechen? Oder wiirde man auf Inhalt und
Sprache achten, da die Antworten eine Menge von grammatischen und or-
thographxschen Fehlern enthalten? In welchem Verhiltnis wiirde man
Punkte! vergeben - je ein Punkt flir Inhalt und Sprache? Weiter wire zu
kifiren, ob jeder Fehler zihlen solite (also: minus 1 oder % Punkt pro
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Fehler?), oder giibe es zuldssige und unzulissige Fehler? Die Noten, die
von den Workshop-Teilnehmern vergeben wurden, wechselten zwischen
100% (16 aus 16) und 55% (weniger als 10 aus 16). Dies: mdersprlcht
allen Kriterien eines Testes. Eggers (1989, 83) sagt:

Ein Test ist ein auf ein Lernziel bezogenes, um Objektivi -

‘%L}ht%selllgsté'&menlts to;lil%r L gm_fsmessu%g dbjebltglt%t hegl%zi E:lalt):n
er £SO

Verhalten des Testleltegs erhoben utgcei ausgegw%nr?et wngd% yom dem

Bei diesem Test war das gewiB nicht der Fall.

Ohne sogleich eine Antwort auf die oben erwahnten Fragen zur Korrektur
zu geben, ist es, glaube ich, sehr deutlich, daB bei einer Richtig/falsch-
Ubung diese Probleme nicht aufkommen wiirden. Bei offenen Fragen da-
gegen wird man immer wieder mit einer Antwort konfrontiert, bei der
man zweifelt oder zweifeln sollte, ob sie der gesetzten Norm entspricht
oder nicht, sefbst bei einem gutdurchdachten Korrekturverfahren

Die Frage, die bei einem Aufgabentyp wie offene Fragen und auch Li-
ckentext zu beantworten ist, ist: Was wird eigentlich getestet: Hérverste-

‘hen und/oder Rechtschreibung und/oder Grammatik?

Dies ist m.E. die erste der sechs Fragen, die bei der Erstellung und der
Durchﬁlhrung von HV-Tests beantwortet werden sollte. (Ich setze vor-
aus, dafl ein akzeptabler Kassettenrekorder und Kassetten vorhanden sind,
obwohl das in siidafrikanischen Schulen nicht immer selbstvcrstandllch
ist.) Die Fragen sind:

Was teste ich? - Testziel

Welchen Text nehme ich? - Textauswahl

Welche Aufgaben erstelle ich dazu? - Aufgabentypen (und H]lfen)
Wie fithre ich den Test durch? - Vorgehensweise beim Testen
Wie sehe ich nach? - Korrektur ‘

Was sagen die Ergebnisse aus? - Auswertung des HV-Testes

Auf diese Fragen méchte ich nun niher eingehen.

TESTZIEL UND TEXTAUSWAHL

‘Was beinhaltet Horverstehen? Sehr vereinfacht dargestellt, ist es das

Héren, Verstehen und Interpretieren einer AuBerung und, falls ndtig, eine
adiquate Reaktion darauf. (Eine detaillierte und informative Beschreibung
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des Horprozesses findet sich bei Solmecke 1992.)

Was versucht ein Horverstehenstest daher zu priifen? Er versucht zu pri-
fen, ob das Gehorte verstanden wurde und, falls ndtig, ob addquat darauf
reagiert wird. Er sollte jedoch weder Rechtschreibung noch Grammatik

noch Leseverstehen oder Schreibfertigkeit priifen, Dann ist es kein reiner

HV-Test mehr. Obwohl man eine Fertigkeit niemals ganz von den ande-
ren trennen kann, ist es doch wichtig festzuhalten, daf das Schwergewicht
beim HV in der Grundstufe auf dem Horen liegt und nicht auf den
anderen Sprachfertigkeiten und -kenntnissen.

In der Fachliteratur (Solmecke 1992, Solmecke 1993, Ur 1987, Beile
1980) werden vier Aspekte genannt, die beim Erstellen von Horver-
stehensiibungen eine wichtige Rolle spielen. MLE. gelten diese vier
Aspekte ebenso bei der Erstellung von Horverstehenstests.

Diese vier Elemente sind (1} der Text, (2) die Aufgabe(n), (3) die
Hilfe(n) und (4) der Lerner mit seinen sprachlichen und Weltkenntnissen.
Diese vier Elemente werden direkt und indirekt beeinfluBt durch das.
fiinfte Element: die Bedingungen des (schulischen) Lehrplans bzw. des
Unterrichtsstoffes.

Lehrplan

TEXT
A
AUFGABEN HILFEN

Hortext, Aufgabe(n) und Hilfe(n) konnen in unterschiedlichem Mafle den
Schwierigkeitsgrad einer Horverstehensiibung bestimmen (vgl. Solmecke
1993, 53-54 und 96-100): Wenn ein Hirtext schwierig ist, kann man eine
leicht(er)e Aufgabe dazu erstellen und umgekehrt. Falls ein Text
schwierig ist, die Aufgabe(n) auch, kann man mit Hilfen das Horverste-
hen erleichtern. Diese Hilfen kdnnen bestehen aus: Worterkldrungen; Bil-
dern, die den Hortext kontextualisieren; Uberschriften zu Aufgaben;

Ubungen/Lesetexten zur Vorentlastung usw. Es herrscht eine stindige

Wechselwirkung zwischen Hortext, Aufgabe(n) und Hilfen.
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Testzigl
Die Frage, die es hier zu beantworten gilt, ist die folgende; Was ist das
Lernziel, welches im Test diberpriift werden soll?

Im Zertifikat Deutsch als Fremdsprache (19853, 33) wird es sehr deutlich

umschrieben: )
. Lernziel .

Ausbildung eines Horverstindnisses, das den Lernenden befihigt,

in normalém Sprechtempo und mit nur geringen Abweichungen

h iberregionaler Standardsprache gegeben¢ Aulie-
‘I!I?n %;spggg ﬁilg; 1‘lalll:ag%lchen Bereich il? ihrv::ng ﬂmzel?nhalten
undjoder in der Gesamtaussage zu verstehen.,

Kurzgefafit kann man sagen, das Testziel ist, Detailverstindnis und/oder
Globalverstindnis eines Hortextes zu iiberpriifen (an Themen aus dem
Alltag).

Der neue Lehrplan German Third Language (WCED 1995, 3-4) ist da
unter specific aims anfangs etwas vager: :

3.2 Listening comprehension (Horverstehen)
3.2.1 To expose the pupils to the sound of the language; and
3.2.2 to enable the pupils to

(a) comprehend the essence of a conversation, a lecture on a
eneral topic, television programmes, video recordings based on
ay-to day situations; and

(b) respond appropriately in a conversation.

Etwas weiter unten heiBt es noch einmal: "Listening comprehension also
includes the ability to extract the main elements of a text ..." {ebd., 4)

Lernziel bzw. Testziel ist hier m.E. nicht ganz deutlich. Essenz des Ge-
horten bedeutst wahrscheinlich Globalverstindnis eher als Detailver-
stehen. In einem spiteren Abschnitt "Guidelines for evaluation in
Standards 9 and 10/Grades 11 and 12 (Higher and Standard Grade " ist
die Formulierung jedoch priziser. Dort heift es:

Based on the selected topics?, the following will be testedS:

ili understand expressions from everyday life, in part
}1!113 :?ﬂ;tywtl?ole, when spoxgen, at normal speed and with Betle
deviation from_spoken sulpgrgateﬁional Standardsprache”. (WCED
German Third Language , 10)

D.h. das Testziel ist dem Lernziel des Zertifikats g!eich_ (da es eigentlich
eine Ubersetzung dessen ist) und wire: Detailverstiindnis und/oder Glo-
balverstiindnis anhand von einem Hortext tiberpritfen (an Themen aus
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dem Alltag). Das Verstindnis von ausgefallenen oder (auBerst) feinen De-
tailinformationen in einem Hértext wird nicht verlangt.

Kann man als Lehrer/in also vorher entscheiden, ob man heute Global-
oder Detailverstehen priifen wird? Nein, nicht immer, Die Textsorte be-
stimmt das Testziel. (Sowohl das Zertifikar Deutsch als Fremdsprache als
auch der Lehrplan German Third Language enthalten eine Liste geeigne-
ter Textsorten (WCED German Third Language 1995, 14.) "Unterschied-
liche Texte erfordern jeweils andere Verstehensaufgaben”, sagt auch van
Weeren (1092, 58) in seinem informativen Artikel: Zum guten Schluf:
Ein Test. Zur Erstellung und Auswertung informeller Horverstehenstests.

Zum Beispiel:

1. Beim Horen der Textsorte Wetterbericht wiirde man wahrscheinlich
auf bestimmte Informationen achten; wie warm wird es morgen in
meiner Region? Regnet es? - genaues Hinhdren, also Detail-
verstehen. ' ‘

2. Beim Zuhdren eines Vortrags mochte man meistens das Wesentliche
verstehen - globales Verstehen.

3. Bei einem Dialog hingt es ab vom Thema bzw. den Sprechhand-
lungen. Verabredet man sich, versucht man Ort, Zeit, Datum zu ver-
stehen - Detailverstindnis. Wird einem erzihlt, wie schin die letzten
Ferien waren, wird man versuchen, einen allgemeinen Eindruck zu
gewinnen - dann Globalverstandnis. '

Beim Horen eines Textes kann der Horer seinen Horstil je nach Belieben
indern. Obwohl man bei bestimmten Textsorten dazu neigt, ofters den
einen oder anderen Horstil zu verwenden, kann man nicht eine Liste von
Texten erstellen, die eher Globalverstehen bzw. detailliertes Verstehen
erfordern. Der gewihlte Horstil wird bedingt durch das Interesse des
Hérers und die Wichtigkeit der Information fiir den Horer. (Im Unter-
richt/Test ibernimmt die Aufgabe diese Funktion.)

Unter Detailverstindnis wiirde ich auch Buchstabieren und Nummern-
Verstehen einteilen, aber nicht das Erkennen von phonetischen” Unter-
schieden. Noch weniger sollte man das Priifen von Detailverstehen mit
diktatartigen Rechtschreibetests oder mit dem Priifen von grammatischen
Regelkenntnissen verwechseln. Phonetikibungen konnen m.E. eine auf
das Verstehen von Texten (jeder Lange) vorbereitende Funktion erfiillen,
aber sie sollten nicht als MaBstab des Horverstehens eines Lerners einge-
setzt werden, ' C
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Textauswahl

Als eines der ersten Auswahlkriterien nirnmt man als Lehrender selbstver-
stindlich das Thema in acht. Im schulischen Bereich kann man sich nach
dem Lehrplan German Third Language richten, der Themen und Text-
sorten angibt, aus denen gewihlt werden kann bzw. soll. Als Lehrende/r
an einer Universitit oder in einem Erwachsenenkurs ist der Themenkata-
log des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache mdglicherweise die Grund-
lage des Kurses, und man wihlt einen Hortext, der thematisch zu den im
Unterricht behandelten Themen und Situationen pailt.

Was passiert aber, wenn man thematisch drei passende Texte hat?
Welchen Text nimmt man? Welcher ist geeignet, welcher ist micht zu
schwierig/zu cinfach? Wie steht es mit dem Schwierigkeitsgrad des
Textes? Dazu sagt van Weeren (1992, 59):

Der Schwierigkeitsgrad der Hortexte muff vom Lehrer intuitiv be-
stimmt werden, wenngleich bestimmte relevante Merkmale der
Texte auch objektiv festgestellt werden konnen, Solche Merkmale
sind be!%éelswclse_: das” Sprechtempo, d.h. die Zahl der Silben
oder Wérter pro Minute, die | itat' des Vokabulars, die anhand
von Frequenzlisten oder durch rrmtthnghder mittleren Wortlange
bestimmt werden kann und die syntaktische Komplexitit (die

Tiefe und Breite der Satzstrukturén bei syntaktischer Analyse).

Der Schwierigkeitsgrad eines Hortextes ist (leider?) nicht meBbar, aber
im Gegensatz zu van Weeren glaube ich, daf es einige Merkmale gibt,
auf diec man achten soilte, che man sich von seiner Erfahrung und
Intuition leiten 188t.

Fiir mich heifit das in der Praxis, daf ich Antworten auf die folgenden
Fragen suche: {(Dieser Fragenkatalog wurde fiir die Grundstufe entwickelt
und ist teils auf die Mittelstufe dbertragbar.)

Kriterien Kommentar
Ist der Text:
*  guthentisch, Soweit wie moglich anthentisch, soll vor-

bereiten auf dic Realitat, Ein authenti-
scher Text ist nicht automatisch schwic-
riger, da er Redundanzen, Denkpausen
usw, enthilt, die das Héren erleichtern.
Bin HV-Text, in dem sich zwei Jugend-
liche dber Taschengeld unterhalten, kann

halb-authentisch,
nicht-authentisch

*  vom Thema her geeignet
fiir die Altersgruppe
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L]

vom Thema her interessant
filr die Altersgruppe?

Ist den Horern bekannt oder unbekannt:

*

% X % #

Wie ist:

Hintergrundgerinsche?:

Textsorte

Thema

Situation

Landeskunde

Wortschatz6

- wenn never WS, dann
sollte er aus dem Kontext
erschliefbar sein’

- Linge der Wérter gem#8
dem Sprachstand der Lerner
Grammatik .

- Syntax: einfache Sitze,
Nebenséitze: wenig/viel

- Strykturen:

notwendig Fir das Verstehen?

Lange des Textes

Abstraktionsgrad und Infor-
mationsdichte des Textes:
hoch, angemessen, gering
Sprechtampo: langsam,
normal, schnell

Aussprache: deutlich, teilweise

undeutlich, sehr undeutlich
Sprache: Standardsprache,
Dialekt, Jugendsprache usw.?

hilfreich, akzeptabel,
problematisch
(Vgl. aich Solmecke 1993, 44-45)

ISSN 1016-4367

sehr interessant sein, aber ein Text iiber
Verdienste in verschiedenen Berufen,
wiire wahrscheinlich geeigneter fiir
erwachsene Lerner, '

Geringes Interesse kann das Verstehen
eines Textes erschweren. ‘

Bekanntheit erleichtert Verstehen und
entspricht auch dem Prinzip, nicht zu
testen, was nicht im Unterricht

‘behandelt wurde. NB: Das heifit picht,

daB aus dem Unterricht bekannte Texte im
Test wiederverwendet werden!!!

Kénnte man, falls erwiinscht, z.B, nur
den ersten Teil benutzen? Je abstrakter

‘das Thema, desto schwieriger der Text.

Je mehr neue Information, umso

" komplizierter der Text,

Ein sehr subjektives Kriterium, stark
abhéingig von den Fahigkeiten der Lerner
Sprecher, die nuscheln oder leise sprechen
leise sprechen, erschweren das Horen.
Abweichungen von der Standardsprache
kénnen Verstehensprobleme verursachen.

" Hintergrundgerfiusche, sofern sie im

Rintergrund bleiben, kdnnen das
Verstehen unterstitzen,

DUSA 27, 1996:2

Obwohl es also beurteilbare Merkmale in einem Text gibt, kommt bei der
Auswahl eines Textes auch Erfahrung und Intuition hinzu, wenn man sich
fir einen passenden Text fiir eine bestimmte Lernergruppe entscheidet,

denn
Textschwierigkeit ist keine FEigenschaft eines Textes allein,
sondern resyfnert aus dem Zusammentreffen eines Textes mit be-
stimmten Eigenschaften und eines Hérers/Lesers mit einem be-
stimmten Niveau der Sprachkenntnisse, des Vorwissens und der
Verstehensstrategien. Ein Text ist daher nicht an sich, sondern
stets mit BezuF auf einen bestimmten Rezipienten schwierig oder
leicht verstindlich oder weniger verstindlich. (Solmecke 199%, 39

Zu den meisten Tonkassetten werden heutzutage auch Transkriptionen ge-
liefert, und obwoh! man viele der obengenannten Aspekte an einem ge-
schriebenen Text Giberpriifen kann, glaube ich, daB erst das Anhdren einer
Kassette es ermdglicht, wirklich eine Auswahl zu treffen.

AUFGABEN

Es ist wichtig, noch einmal ins Geddchtnis zu rufen, was am Anfang ge-
sagt wurde: Horverstehen solite Horen und Verstehen priifen, nicht
Rechtschreibung, Grammatik, Lesen und Schreiben.

Auch der neue Lehrplan German Third Language fiir Sekundarschulen im
Westkap betont diesen Aspekt: :

It is important to ensure that only listening comprehension is bei
evaluatgd. (WCED German Thir% Languqaggc 1985, 16)31on is being

Wenn man aber z.B. Sprachfehler bei der Korrektur eines HV-Testes
zihlen 1d8t, wird nicht mehr nur Horverstehen geprift.

Hieraus, meine ich, sind bestimmte SchluBfolgerungen zu ziehen:

1. Wenn nur HV evaluiert werden soll, d.h. Sprachfehler die Korrekt-
heit einer Antwort nicht beeinflufen sollen/diirfen - es also keine
Prifung des Schreibens, des Wortschatzes oder der Grammatik-

. kenntnisse sein soll -, sollten Ubungstypen gewihlt werden, in denen
nicht geschrieben wird, d.h.

* richtig/falsch-Ubungen,

* richtig/falsch/nicht im Text oder das kann man nicht wissen,
* Zwei-Thesen-Aufgabe

* Mehrfachwahl,

* Richtiges/Passendes ankreuzen
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* Verbindungs-/Zuordnungsiibung: Bild und Text
Satzteil mit Satzteil
* Bilder in die richtige Reihenfolge bringen

Diese Forderung des Nicht-Schreibens bei Testen, die nur Horver-

-stehen priifen sollen, vertritt auch Peter Dojé in seiner Typologie der

Testaufgaben fur den Unterricht Dewssch als Fremdsprache (1988).
Weitere (bungen, die dieser Gruppe zugeordnet werden konnen,
sind: .

* Buchstabiertes aufschreiben

* Zahlen als Zahlen schreiben '

#* Uhrzeiten schreiben oder auf einer Uhr einzeichnen
* Weg/e einzeichnen

* Wetterangaben mit Hilfe einer Legende eintragen

* Zeichnen nach Angaben des Textes

usw.8

Auch in der Zertifikatspriifung wird Horverstehen nach diesem Prin-
zip des Nicht-Schreibens getestet. Im A-Teil findet man_richtig/
falsch-Aufgaben und im B-Teil Mehrfachwahlaufgaben. Ahnliche
Richtlinien sind auch in den Handreichungen zum neuen Lehrplan
fiir Standard 8, 9 und 10 der Westkap-Erziehungsbehdrde enthalten
Empfohlene Aufgabentypen sind Richtig/falsch- und Mehrfachwahl-
aufgaben (siche Rode 1995, 75 und 80).

Fin Horverstehenstest sollte auch keine Leseverstehensprobe sein.
D.h. in den Aufgaben verwendeter Wortschatz und Grammatik mis-
sen den Lernern bekannt oder aus dem Kontext erschlieBbar sein.
Das Verstehen eines Hortextes soll nicht am Nicht- oder Mifiver-
stehen des zu lesenden Teils der Aufgabe scheitern. Das kinnte viel-
leicht implizieren, Aufgaben vor allem fir Anfinger auf englisch zu
formulieren. Unserer Erfahrung an der UWC nach ist das nicht
nétig. Anweisungen und Aufgaben konnen auf deutsch sein, miissen
aber dem Lernniveau der Lerner entsprechen. Es ist mdglich, sich
sehr einfach auszudriicken.

In den Priifungsanforderungen des Zertifikats Deutsch als Fremd-

sprache (1985, 34) sind die Anweisungen unter der Uberschrift: "Er-
lauterungen zum Testaufbau™ sehr genau formuliert:
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Die Mehrfachwahl-Aufgaben und Aussa en zu den Texten sind
ausschlieBlich im Rahmen des Zertiﬁkatgs, der Wortbildungsliste
und der Liste der syntaktischen Strukturen abzufassen.

%e tle.ﬁsulrllg d éhﬁufgab%rrl i%ttﬁin 'e_degn Fal;le vom Vertgtf;tnlglhrgivsl des
xtes vom Verstindnis des Fra ar
dh. die Fragen werden einfach und eindeutiggf%arlr,guli%rt. aningie,

Aus diesen zwei Bedingungen ergeben sich weitere Probleme:

1.

Die Erstellung z.B. einer Mehrfachwahlaufgabe ist nicht einfach -
wie alle Lehrenden wissen. Die Wahl der Distraktoren mul} einer-
seits so sein, daB keiner so absurd oder kiinstlich formuliert ist, dafi
er sofort als falsch erkannt wird, aber andererseits sollte die Aufgabe
auch nicht entarten in eine Wortspielerei, die ein Fremdsprachen-
lerner nicht versteht. Dazu sagt van Weeren (1992, 59):

Die Konstruktion von akzeptablen Augwahl-Antwort-Aufgaben
verlangt viel Ubung und Kommentar von Kollegen.

An vielen Sekundarschulen gibt es nur eine Deutschlehrkraft, die
sich daher gar nicht mit Kollegen austauschen kann.?

Auch miissen Richtig/Falsch- und Zuordnungsibungen so formuliert
werden, daf nicht der genaue Wortlaut des Hortextes wiederholt
wird. Man ist also gezwungen, anders zu formulieren, aber dennoch
so einfach wie moéglich - vor allem am Anfang der Grundswfe -,
weil man nicht LV tesien machte bzw. soll. Manchmal hat man als
Priifer das Gefiihl, daB die Aufgaben zu einfach sind.

Zusdtzlich hat man mit Mehrfachwahl- und Richtig/falsch-Aufgaben
das Problem, daB die Harer, indem sie etwas Schriftliches vor sich
haben, eher eine Aussage verstehen, als wenn sie auf eine offene
Frage eine Antwort hitten formulieren missen.

Wenn Antwortmoglichkeiten vorgegeben werden, besteht die Ge-
fahr, dafi diese den Schiilern einen moglicherweise unbeabsichtig-
ten Hait bieten: Die 1'1ch.t1§§;l Antwort ist bereits voll ausformuliert
und ist zwischen den Disfraktoren versteckt. Grunde braucht
der Schiiler dann nur diese Distraktoren zu eliminieren. (van
Weeren 1992, 58)

Die Horer werden an die Antwort herangefiihrt bzw. wissen, worauf
sie beim Horen achten miissen. Vor allem Hérer mit Afrikaans als
Muttersprache haben es dann oft sehr einfach. Hierzu sagt auch van
Weeren (1992,};?): L
Durch’ sine ungewollt herbeigefiihrte Diskrepanz ‘zwischen dem
Séilr&ierilgnfei#sg%ad eines Texies und der wﬁ‘]ﬂichen Le?stungs-

76

ISSN 10164367



DUSA 27, 1996:2

fahigkeit der Schiiler darf auch bei guten Resultaten nicht auf ein
villiges Verstehen des Textes geschlossen werden.

Gerade aus diesem Grund verstofie ich dann und wann bei fortge-
schrittenen Studenten (Lerner am Ende der Grundstufe) selbst gegen
meinen Vorbehalt, in einem Hérverstehenstest nichts schreiben zu
lassen, denn manchmal méchte ich in einer Stichprobe feststellen,
was und wieviel ein Lerner wirklich eigenstiindig verstanden hat. "In
einer Testversion mit offenen Fragen ist die Stitze der Antwortal-
ternativen nicht vorhanden” (van Weeren 1992, 58), und es ist
darum eher festzustellen, wieviel bzw, was verstanden wurde,

ABER, dann. achte ich nicht auf Grofi- und Kleinschreibung und
kaurn auf Deklinations- und Rechtschreibfehler. Wenn beim (lauten)
Vorlesen einer Antwort das Gehorte erkannt werden kann - und mag
es noch so eigenartig buchstabiert sein -, akzeptiere ich es als
korrekt. Auch Albers/Bolton (19935, 28) teilen diese Auffassung:

Da durch die offenen Fragen das Lese- oder Horverstehen
iiberpriift werden soll!t, sollten grammatische und orthfftl)graphlsche
I

lzzfgll?ires}nTg_g{s ?sftlt%onicﬁ:ccll‘sfs z&beel?;rrgf;u ﬁge%’rgrgzmaﬁ llt-zegfuf der
Orthographie.

" Bei fortgeschrittenen Studenten sind die aufiretenden grammatichen
und orthographischen Fehler auch viel geringer und daher weniger
stirend. Qder wie van Weeren (1992, 58) es darstellt:

Es wird dann nur auf wesentliche Begriffe, Aussagen und Rela-

tionen in der Schiilerantwort geachtet.” Etwaige Sprachfehler und
stilistische Unvollkommenheiten werden ausgeklammert.

Ein anderer Vorschlag von van Weeren (1992) ist m.E. eine gute Al-

ternative zu Mehrfachwah! und Richtig/falsch-Aufgaben, Im Gegen-
satz zu Mehrfachwahl, wo entweder drei oder vier Mdglichkeiten
gegeben werden, oder bei Richtig/falsch, wo nur eine Aussage vor-
liegt, schliilt-ei‘ die Zwei-Thesen-Aufgabe vor,

Eine solide Sonderform des_ Antwort-Auswahl-Verfahrens ist die
sogenannte Zwei-Thesen-Aufgabe. ...

Hortext 28: Zirkus in Amerika -
Was sagt Herr Haussels diber den Zirkus in Amerika?
A Da gibt es viel Konkurrenz unter den Zirkussen.

B Da_wird dem_Zuschauer viel zu viel auf einmal geboten.
(van Weeren 1992, 59) :
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Zwei Thesen werden also Zu einem Hértextabschnitt formuliert. Eine
davon enthilt den Hauptgedanken dieses Abschnitts.

Die Zwei-Thesen-Aufgabe hat den Vorteil, da man sich keine
zwei oder drei (attraktl_gve) Distraktoren auszudenken hat, weil sich
das sehr oft als schwierig erweist. Ein weiterer Yorteil ist, daB
sich das notwendige Lesen fir die Schiler auf zwei Antwortalter-
nativen beschrﬂnkg und 9d§2|s Eliminieren von mehreren Distraktoren
entfallt, {(van Weeren 1992, 59) o

Eine gegen die Zertifikatspriifung bzw. gegen das Prifen mittels
Richtig/falsch-Aufgaben eingebrachte Kritik von Eggers (1989, 86)
lautet: - ‘

2) Gefragt wird immmer nur nach "falsch” und “richtig". Ein
‘I’ezstcideie-.a.‘egrt Art kontrolliert nur linear das Horverstehen v%m Ein-
zelinformationen; daf ein Hértext aus Thema, Teilthemen, Haupt-
informationen, Nebeninformationen, wichtigen unwichtigen

Nebeninformationen, Redundanzen besteht, wird auBer acht ge-
lassen.

Die Gefahr, daB bei Ankreuzaufgaben nur nach Einzelinformationen
gefragt wird, ist sehr grof, vor allem wenn ein Hortext in kleineren
Abschnitten vorgespielt wird und man nur jeweils zu diesem Ab-
schnitt Fragen stellt. Ich glaube aber, wenn man sich dieser Gefahr
bewult ist, kann man bei der Aufgabenerstellung darauf achten, daf
auch nach Thema, Teilthemen, Hauptinformationen, Nebeninforma-
tionen und Argumentationsstruktur gefragt wird. Ebenso sollte man
sich bewuBt sein, daB Verstehen auf vier verschiedenen Ebenen statt-
findet. Die vierfache Art des Verstehens solite sich auch in Ver-
fahren zur Verstehenspriifung niederschlagen. Diese vier Stufen
sind:

1. Wiedererkennen

2. Verstehen ..

3. analytisches Verstehen

4. Evaluation (vgl. Solmecke 1993, 27)

Es sei hier ein Beispiel gegeben, das versucht, eine andere Art von
Information zu erfragen. Diese Aufgabenstellung beruht auf einer
Unterscheidung von Kommunikationsabsichten von Brown und Yule.
Brown und Yule unterscheiden zwischen mehr hérerorientierten
Sprechankissen, wo es um zwischenmenschliche Beziehungen geht,
(“interactional talk - speech that is primarily social") und eher info!'-
mationsorientiertem Sprechen ("transactional talk - the main
purpose is to achieve a successful transfer or exchange of informa-
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tion" (Anderson/Lynch 1988, 5). Hier ein Beispiel, um hérerorien-
tiertes Sprechen bail erkennen

Listen to Alan and Garry, Listen to Garry s answers, Is he-feeling
1m tient? After each "{BEP, Not tient",
cLean 1981, 15) in: Anderson %a%% % ‘mpatien

Dlese Ubung kénnte ohne weiteres in eme Antwort-Auswahl-Aufga—
be umgewandelt werden, Z.B.:
Listen to Garry's answers. How does he react to Allan's
questions? (a) friendly
(b) impatient
(c) confused
" Manchmal ist gerade das Erkennen von Geﬁ’thlen und Intentionen in
der Kommunikation wichtiger, als reine Fakten zu erkennen bzw. zu
erhbren

Bei der Erstellung von emzelnen Fragen oder "items" sollte man sich
auch im klaren sein, was man bei der erwarteten Antwort priift: das Ver-
stehen eines Abschnitts, einer Aussage, eines Wortes, einer Zahl, einer
Zeitangabe, einer implizierten Information usw.

Zuletzt sollte auch noch gesagt werden, dal man in einem Hérverstehens-
test, wie in jedem anderen Test und jeder anderen Priifung, keinen Auf-
gabentyp einsetzen sollte, der den Lernern nicht aus dem Unterricht be-
kannt ist, {Vgl. Neuner et al. 1981, 177)

HILFEN

Wihrend man bei der Entwicklung des Horverstehens, also dem Uben im
Unterricht, gar nicht geniigend Hilfen im Sinne von didaktisch vorbereite-
tem Material (Bilder, Texte usw. zur Vorentlastung, wiihrend oder nach
dem Horen) geben kann, werden vor allem in standardisierten Horverste-

henstests wie dem Zertifikat Deutsch als Fremdsprache und der Zentralen
Mmelstufenprﬂﬁmg keme Hllfen gegeben.

es: darum geht dle Le:stun sfihi rg{kelt der Lernenden zu ﬁber-
rifen, werden dle Hilfen reduziert oder ganz weggelassen.”
Solmecke 1993 107 ;

Persﬁnhch meine ich, es wire wahrscheinlich in Tests didaktisch zu ver-
antworten, wenn man bei dem Gebrauch von bestimmten Textsorten
Hilfen einsetzen wiirde, und zwar vor allem im Anfingerunterricht.
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Wenn z.B. als Hortext eine Durchsage am Bahnhof verwendet wird,
kénnte ein Bild von einem Zug oder Bahnsteig hinzugefiigt werden. Ich
glaube aber auch, dafl der Einsatz von Hilfen bei Testen mit Vorsicht
gtattfinden sollte. Einerseits kinnen Hilfen wie Zeichnungen miBiver-
standen werden und dadurch Verwirrungen bei Horern schaffen, aber
andererseits kann man durch Hilfen das Verstehen so erleichtern, daff
das, was getestet wird, eigentlich schon vorgegeben ist.

Eine Ausnahme, finde ich, sollte jedoch in folgendem Fall gemacht wer-
den. Da wir hier in Siidafrika nicht endlose Quellen von Hortexten haben,
kann es passieren, da man einen thematisch und sprachlich passenden
Text findet, zu dessen Verstindnis den Lernern aber gewisse landeskund-

liche Informationen fehlen. Oder man findet einen thematisch und inhalt-
lich besonders geeigneten Hortext, der einige den Lernern unbekannte
aber fiir das Verstehen unentbehrliche Warter enthilt. Hier, finde ich,
sollte man dem Horer Hilfen wie (schriftliche) Worterkldrungen oder lan-
deskundliche Informationen geben, aber wiederum mit Vorsicht: nicht zu
viel Lesematerial! Der Hérer ist in einer StreBsituation, muf sich konzen-
trieren auf das Gehdrte, die Antwort zu einer Aufgabe finden und soll nun
auch noch zusitzlich neue Informationen aufnehmen. Gerade fiir An-
finger ist das nicht einfach.

VORGEHENSWEISE

Zur Vorgehensweise beim Testen von HV méchte ich nur kurz einige Be-
merkungen machen:

*  Anweisungen zur Bearbeltung der Aufgabe missen deutlich sein,
d.h. unter anderem, daB der Aufgabentyp bekannt sein muB. Das
Horverstehen soll nicht am Nichtverstehen des Auftrags scheitern.

*  Am Anfang einer Aufgabe sollte ein Beispiel gegeben werden.

*  Vor Beginn des HV-Tests sollte genau erklirt werden, wie der Ver-
lauf des Tests sein wird, d.h. wie viele Male der Hértext vorgespielt
wird, ob und wann es Pausen gibt usw.

Und vielleicht das Wichtigste zuletat: '

* Die Aufnahme und der Kassettenspicler miissen von guter Qualitit
sein. Wenn der Hortext nicht gut verstindlich ist, erwartet man das
Unmégliche von seinen DaF-Lernern. :
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Soweit ich das iiberpriifen konnte, wird in allen formellen Horverstehens-
priifungen (ZDaF und ZMP z.B.) der Hértext zweimal vorgespielt: zuerst
der ganze Text umdl beim zweiten Mal - bei lingeren Texten - in Ab-
schnitten. Das bedeutet, da} man ein zusammengesetztes Band haben muf}
oder der/die Priifer/in mufi konzentriert zuhdren, um das Band an geeig-
neten Stellen stoppen zu konnen, damit die Horer lesen und antworten
konnen. DENN ein Test darf kein Test des Gedichtnisses werden. Der
Hérer sollte geniigend Zeit zum Lesen und Beantworten der Aufgabe
haben. - :

Bei unseren Anfingern an der Universitit habe ich eine andere Vorge-
hensweise ausprobiert, weil Hortexte sich nicht immer in giinstige Ab-
schnitte einteilen lassen:

Der ganze Test, also die Aufgaben werden vor dem Horen gelesen.
Falls Fragen zur Ubungsform sind, werden sie geklirt (eventuell
auch zum Wortschatz}. Dann wird der Ablauf erklirt: zweimal vor-
spielen, beim zweiten Mal in ein oder zwei grdBeren Abschnitten,
wo moglich, Es wird auch bewuBt erwdhnt, daB mit Bleistift
geschrieben werden darf,

KORREKTUR

Bei Nicht-Schreib-Tlbungen ist die Korrektur kein Problem. Bei offenen
Fragen sollte man keine Sprachfehler zéhlen lassen, mit dem Vorbehalt,
daB der Priifer das Wiedergegebene als inhaltlich zutreffende Antwort
verstehen kann.

Was sollte eine Frage wert sein? Das bleibt ganz dem/der Lehrer/in iiber-
lassen, ob er/sie jede Frage einen, zwei oder fiinf Punkte zihlen 136t. Es
wird problematischer, wenn innerhalb einer Aufgabe Fragen unterschied-
lich bewertet werden. Damit gewichtet man die Fragen als wichtiger und
weniger wichtig, und der/die Priifer/in sollte sich fragen, ob das der
Wichtigkeit der zu entnehmenden Information in bezug auf den Gesamt-
. text entspricht.

AUSWERTUNG EINES HV-TESTS

Eigentlich sollte man sich als Lehrende/r nach den Korrekturen nicht nur
freuen, daB man es geschafft hat, sondern &fters auch eine kurze Test-
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auswertung machen. Einerseits, um genauer festzuhalten, ob der Horver-
stehenstest "gut" war, und andererseits, um einen Uberblick {iber die
Fahigkeiten oder Defizite der Lerner zu bekommen.

Hierzu zwei Auswertungsmoglichkeiten: : LT

- eine Strichliste der falschen Antworten machen, Daraus kann man
erkennen, welche ‘items' einfach, akzeptabel  und welche
schwierig/problematisch waren.

- Fine differenziertere Auswertung, die Aussagen iiber Lerner-
leistungen und Aufgabenstellung ermdglicht, ist das von van Weeren
(1992, 60) vorgeschlagene Schema.

ol

o

BT

o /
/ /- Y5
Tora / / / /
Uleks / / / 7 '
Gustay / / / / /
Vikior / / / / /

In ein Schema ... werden waagerecht die Testaufgaben und senk-
recht die Namen der Schilerinnen und Schiler eingetragen, und
zwar so, daf der Schiiler mit dem besten Resultat als erstér aufge-
fithrt wird. Der Schiler, der die schlechtesten Lelstupt%en erbracht
hat, wird als letzter genannt. Ein Strich an der Schnitistelle xy im
Schema besagt, daB der Schiiler y Aufgabe x nicht geldst hat.

i Tl ualitht ist gleichsam mit einem Blick aus dem Schema zu
]ejrls%heerf:tq" (van Wgeren 1992, 60)

Aufgabe 1 wurde von allen Lernern richtig gelSst und kann als eine Art
Aufwirmungsaufgabe gesehen werden. "Die Aufgaben 2,4, _6, S_und 10
sind akzeptabel: Sie sind nicht allzu schwierig und trennen die leistungs-
starken von den leistungsschwicheren Schiilern.” (ebd., 60) Aufgabe 5
wurde von den besten Schiilern falsch beantwortet, was auf ein Probler_n
weist. Nur 3 Lerner haben Aufgabe 3 korrekt beantwortet, die somit

‘wahrscheinlich zu schwierig ist.
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ZUM SCHLUSS

Ich glaube, es ist jetzt sehr offensichtiich, daB der Hortext: Rocko im
Restayrant und die dazugehdrige HV-Aufgabe (U 16) an.allen genannten
Kriterien gemessen sich als vollig ungeeignet als Test erwicsen haben.
Genau wie auf anderen Gebieten bedarf es jedoch dés Erprobens, um
geeignete Texte und gut gelungene Aufgaben zu finden bzw. zu erstellen,
aber ich hoffe, Ihnen einige Anregungen gegeben zu haben.

Wenn man sich iiber Horverstehen im DaF-Unterricht weiter informieren
mdchte oder noch Hortexte (ohne dazugehdrige Ubungen) sucht, sind die
folgenden Titel sehr zu empfehlen: :

Barbara Dahlhaus: Fertigkeit Horen, Miinchen: La%enscheidt '
1994, 3 + 2

(= Fernstudieneinheit 5) (ISBN 3-468-496
Kassetten

Freridsprache Deutsch, Heft 7; ngverstehen. (+ 1 Tonkassette).
(Verlag: Klett), {SBN 3-12-673512-7)

Andere Kasseten mit Textheften, und in einigen Fallen auch mit Ubungen
und anderem Unterrichtsmaterial, sind:

Verschiedene Titel von Inter Natjones (wegen der Vielfalt nicht
einzeln aufgefiihrt, siehe jlingsten Katalog)

Verschiedene Publikationen des Goethe-Instituts, z.B. .
Eggemann, Wemner u.a.: Sieben junge Lewe stellen sich vor.
Unchen; Goethe-Insitut/Klett Edition Deutsch, 1989, .
Meijer, Dick uv.a.: Das sind wir, Leipziger Schiler berichten.
Miinchen/Den Bosch: Goethe-Institut/Malmberg, 1991.

Ganz 2um Schlu mochte ich auf zwei Titel hinweisen, die wir bei uns

schon sehr hilfreich einsetzen konnten (teils mit Anderungen der -

Ubungen):

Himmler-Hille, Claudia/von Jan, Eduard: Hore Sie _mal! I,
H_Bungen zum Harverstindnis. Ismaning: Hueber, 1988. (Buch mit
ungen und 3 Kassetten) (ISBN 3-19-141371-5)

Hiimmler-Hille, Claudia/von Jan, Eduard: Horen Sie mall 2.
Ubungen zum Harverstindnis, Ismamriﬁ: Hueber, 1994, (Buch mit
Ubungen und 3 Kassetten) (ISBN 3-19-0113500-1)

Alle Titel sind konzipiert zur Entwicklung von Horverstehen, also zum
Gebrauch als Unterrichtsmaterial und nicht als Tests. Viele der Hortexte
kénnen jedoch mit passenden Aufgaben als Tests in der Grundstufe und
auch nach in der Mittelstufe eingesetzt werden.
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In meiner mehrjahrigen Arbeit in unseren Sprachkursen an der Univer-
sitit bei der Beschaftigung mit dem Thema Horverstehen, hat sich als
richtig erwiesen, wofiir in der Fachliteratur plidiert wird. Es-hat wenig
Sinn, ab und zu eine HV-Ubung zu machen und dann und wann eiren -
HV-Test (z.B. weil der Schullehrplan es verlangt!), sondern zusitzliche
Hortexte sollten sehr bewuBt eingesetzt und Horstrategien entwickelt
werden. Dann sind Lerner vorbereitet und kann man auch mit’ gutem .
Gewissen Horverstehen testen. L

ANMERKUNGEN ) - ‘ _

1 Uberarbeitete Version eines Workshops gehalten bei der jihrlichen
regionalen Fortbﬂdunﬁ fiir DaF-LehrerInnen, Claremont 'Jl’eachb'rs' :
Centre, Kapstadt, 26.-27. August 1996 SR oo

2 Es wird grundsitzlich aus dem Lehrplan des Western Cape Education |
Departments zitiert, da er sich in den Teilen zum Horverstehen nicht
wesentlich von dem Kernlehrplan unterscheidet.

3 Es sind die authentischen Antworten von Lernern an-der UWC. Sie
stammen zum Gliick nicht alle von einem Studenten/einer Studentin,
sondern wurden hier zusammengetragen zur Itlustration einiger Pro- .
bleme beim Testen von Horverstehen. ' '

4 Siehe WCED Third Language 1995, 8.8, Punkt 5.1.1.

Die Formulierung fiir Standard 8 lautet fast gleich, Am Anfang heift |
es nur; "... the following should be tested ..." (WCED German Third
Language 1995, 11) :

6 Die Forden_m%n des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache zu dem
Wortschatz in Hortexten sind sehr prézise: . .
Die Hortexte diirfen Worter enthalten, die nicht im Zertifikats-
wortschatz stehen, . )
-.wenn diese aus Wortern und/oder Wortelementen. des Zertifi-
katswortschatzes nach den festgelegten Regelmilligkeiten ohne
wesentliche semantische Verschiebung abgeleitet sind, =
- wenn diese aus Wortern des Zertifikatswortschatzes ohne we-
sentliche Bedeutungsverschiebung zusammengesetzt sind (s.
Wortbildungsliste); R ]
- wenn diese sofort im Text erklirt oder paraphrasjert werden;,
- wenn von jhrem Verstindnis 3dle Reantwortung der Fragen nicht
abhangig ist. (Zertifikat 19853, 33-34) e

7 "Beim Horverstehen in realen Kommunikationssituationen spielt auf
dem Niveau der Grundstufe das Erschliefen unbekannter Worter aus
dem Kontext eine sehr wichtige Rolle." (Albers/Bolton 1995, 110)

8 Ein anderer oft eingesetzter Aufgabentyp zur Pg't“xfung. des Leseverste-
hens und auch von Grammatik und Strukturen ist der Liickentext. Da
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die Erstellung eines Liickentextes weniger zejjaufwendig ist als andere
Aufgabentypen, ist es eine gern eingesetzte Ubungsform, Hier sei als
Beispiel genannt U 11 zu dem Hortext: Wann ist Teddy Panther wo?
(Neuner et al. 1987, 61) Beim Einsatz dieses Textes als Experiment
eines HV-Testes war die Reaktion der Workshopteilnehmer eine
Mischung zwischen lautem Lachen, mutlosem St3hnen und verdrger-
tem Protest. Warum wohl? Wenn die in einem normalen Sprechtempo
von einem Muttersprachler gesprochene: Radioansa%e vorgespielt
wird, kénnen selbst Muttersprachler nicht mithalten, Dies igt leider
der Fall bei vielen Liickentexten, die filschlicherweise zur Uberprii-
fung des Hdorverstehens eingesetzt werden. Abgeschen davon, daB
Rechtschreibung bzw. Grammatikkenntnisse Gberpriift werden, gibt es
zu.viele Licken zu kurz nacheinander. '

9 Lehrer erwahnten in Workshops, daf A.biucken bei Ankreuzaufgaben
sehr leicht und deshalb in der Schule nicht immer gut einsetzbar sei.
An der Universitit hatten wir dieses Problem noch nie, da unsere
Riumlichkeiten es erlauben, daf die Lerner in einiger Entfernung von
einander sitzen kdnnen. :
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ANHANG 1

Rotko: Herr Ober, bitte sine Kaftestassa und ein Tee-
glag! Michten Sie such sin Glas?
Ober; Eine Tasse Kaffee und win Giss Tae. : Oh, nein, wir sssen kein Glas!

R: Ich ease das Teaglas, ich habs Hunger.
D
¢ Und aine Wainfiasche, R: Was sazen Sie? g
D
R

: Das haben wir leidar nicht,
. O.K., dann bitte Kaffsetassan, Tesglas und Wein-
flasche,

R

Q: Senr wohl, eine Flasche Wein, : Steak, Hamburger, Pomemes frites, Wiirstchen, Ki-
R: Und einmal M.M, sebrot, Gulaschsuppe ...

Q: Wia bitte? : lch esse am lisbsten M.M.

f: Elnmal M.M. M+ D: MM.7?

0O: M.M.7 Was st das, bitte? ’ H: Hare Obey, bitte zahienil

Ri M.M. lst MM.1 )

]

R:

R: Guten Tag, mein Name ist Rocke, und war sind Sie?
Harr: Wir haiBen Schmide.

R: Sie heiBen beide Schmide? .

Dama: Ja, beida, ich heike Pavia Schmidt, mein Mann
Reiner Schimidt.

: Ach 3o, Paula und Reiner, Wie ait bist du, Pauls?

1 Oh, woher kamnmen Sia, Herr Rocko?

Vom Mars,

: Vom Mars?i?

i Wie intaressent! Wir kommen aus Buxtahude.

: Buxinhudel??

: Eine kleine Stadt bei Hamburg.

*

©O: Eine Tasse Kaffes und win Glas Tes,
Dar Wein kommt gleich.
R: Danke!
H: Urn Gottes willen! Harr Ober, bitte zehlen|
D: Herr Rocko, wes machen Sie?

Deutsch aktiv neu. Lehrerhandreichungen 1A, 1988, 147.

IO IXON
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ANHANG 2

B4 &

Das ist Rocko.
Rocko istein U.L
Ein U, L. ist ein ,unbakannies Labswassn®.

 Auch sirr, L. hat Durst. .
Aber gin L. L. trinkt kein Bier und keinan Weir, keinen Tee
wnd keinan Katiee, kaina Milch und kelnen Sprudel,
EinU. L trinkt &L :
Und Hunger hat ein L. L auch,
Abar gin U, L. 18t kein Brot, keine Wurat und kelnen Kise,
keine Suppe und kelns Pommas frites.
Ein WL L TriBt M, M, (Meteil und Minsralienl

Rocko hat Hunger.

Er mochie:

N uin Glas Tus, sine Tanss Katfos, sine Dosa Cols und sine
. Flaachs Wain,

Absr Rocka ist ein U, L.!

Und sin L. L trinkt rur & LI

Baeko trinkt auch kein Glas Tes, er friBt ofn Tosglas!

Lind or trinit such kein Tasss Kaftes, ar fillt sine Keffee:
taxsn] )

Und ar trinke kaine Dose Colw, o 1riB1 sina Coladosa]

Und ar trinkt keira Flasche Wain, er frit elna Wainflaschel

()12 Machen Bie + ader — und sprachen Sie bitte ) )
L) 0.1 M.M.| Hunger| Durst | Tee: Kafes) Teegles Kaffge(assg Wurst| Kise Suppe-

Racka ist

Rocko hat

Er mochte

Rocke it
Rocko frifit ‘ +

£rtrinkt -

Beispief: Mﬂ’ M 2o Teﬂaﬂiﬁ &I"M ﬁ%m(fu.

40 vierzig

Deutsch aktiv neu. Lehrbuch GS 1, 1986, 40.
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