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Der Deutschunterricht im Sildlichen Afrika wird herausgegeben im
Auftrage des Germanistenverbandes im Siidlichen Afrika. Mitglieder des
Germanistenverbandes erhalten nach Zahlung des Jahresbeitrages die
Zeitschrift gratis. Fiir Nichtmitglieder betréigt der Abonnementspreis pro
Jahrgang R20.00. In der Regel erscheinen zwei Hefte pro Jahr. Einzel-
hefie sind zum Preis von R10.00 erhiltlich.

Alle Zuschriften, Anfragen und Manuskripte (vorzugsweise auf Diskette
plus eine Kopie des Ausdrucks) sind zu richten an die Herausgeberin:
Renate du Toit, Department of German, University of the Western Cape,
Private Bag X17, Bellville 7535 (Tel. 021-9592352 / Fax 021-9592376/
e-mail: rdutoit@arisn.uwc.ac.za).

Bestellungen des Deutschunterricht im Sidlichen Afrika sind zu richten an
das SAGV-Sekretariat, Department of German, University of
Stellenbosch, Private Bag X01, Matieland 7602 (Tel. 021-8082034 / Fax
021-8084336/ e-mail: wghk@maties.sun.ac.za).

Die in den Beitriigen vertretenen Ansichten entsprechen nicht unbedingt
den Auffassungen der Redaktion.

Alle Rechte bleiben bei den Verfassern. Der Herausgeber kann auf An-
trag seine Zustimmung dazu erteilen, daB einzelne Artike! fiir nichtkom-

merzielle Zwecke vervielfiltigt werden.

Redaktionsschluf fiir das nichste Heft ist der 31. August 1997.
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DEUTSCHUNTERRICHT IM SUDLICHEN AFRIKA

Band 28
Jahrgang 1997 Heft 1 Mit der Herausgabe dieses Heftes finden Sie eine neue Herausgeberin -
vor. Das Sprichwort: Neue Besen kehren gut, kommt einem dabei sofort
INHALT in den Sinn, und die Implikation scheint zu sein, dafl alte Besen es nicht
taten. In vieler Hinsicht stimmt das hier nicht.
Vorwort zu diesem Heft 1 Klaus Menck hat in den sieben Jahren, in denen er Herausgeber war, mit
unermiidlichem Eifer seine Aufgabe als Herausgeber erfillt und
. Neuerungen wie die Serie: "Deutschabteilungen stellen sich vor" initiiert
K. Menck gencht fxbt:r diebls. Tagung des i und sich bemiht, Beitrige zu Entwicklungen im DaF-Bereich in Sid-
U:E\r’lggiltsﬁt lé\éng?gic;eé;tl; B?gg,f,'}f,ﬁtgg'ka’ afrika (z.B. den neuen St.:kun::larschullehrplap DaF) zu bringen. Ehe der
9. - 11. April 1997 3 Verdacht entsteht, daB sein Eifer ermiidet sei: Klaus Menck wechselt auf
ein anderes Gebiet - Ubersetzung - iiber, auf dem er mit ebensoviel Eifer
G. Neuner Gesellschaftlich-politische Entwicklungen weiterarbeitet.' Er setzt jedoch seine Titigkeit bei DUSA in geringerem
in Europa und ihre Auswirkungen auf Umfang als Mitherausgeber fort. Im Namen der Leser des DUSA und der
Deutsch als Fremdsprache 7 Mitglieder des SAGV maéchte ich Klaus Menck vielmals fir seinen Eifer
' und seinen Einsatz als Herausgeber danken!
R. Kussler Randnotizen zu Deutsch als Fremdsprache
und Germanistik in Siidafrika 22 Aufgabe des DUSA ist und bleibt es, iiber Erfahrungen, Entwicklungen
und Forschung auf dem Gebiet des Deutschunterrichts (DaF und DaM) zu
J. Pfaffe DaF in Malawi 4] berichten. Darum finden Sie in diesem Heft zusammen mit einem Bericht
iiber die 18. Tagung des Germanistenverbandes im Siidlichen Afrika, die
K. Menck Ubersetzung - eine Unterrichtseinheit im vom 9.-11. April 1997 in‘Bioemfontein st:'ittfand,‘ drei dort gx?halten:e Vf)r-
hoheren undergraduate DaF-Studium? 48 trige. Wir hoffen, daf diese vor allem Nicht-Teilnehmern einen Einblick
in einen Teil der dort gelaufenen Diskussion geben.
S. Wahba Interkulturellitat und Lehrwerksanalyse 63 Seit dem letzten Jahr ist DUSA auch mit das Kommunikationsorgan der
. Deutschen Piddagogischen Vereinigung (DPV) (Vorsitzender: Herr E.
K. Chubb Empfehlenswerte Jugendliteratur 79 Bodenstein und suen ¢in Mitherausgeber des DUSA). Die DPV ist wie-
derum dem Internationalen Deutschlehrerverband angeschlossen. Wir
. hoffen, in Zukunft auch hieriber mehr Informationen bringen zu kdnnen.
Adressen der Autorinnen und Autoren 86 Im nichsten Heft soll dann auch ein Bericht ilber die kommende IX.

Vorwort zu diesem Heft

Internationale Deutschlehrertagung in Amsterdam (vom 4.-9. August
1997) erscheinen. ‘

Und als letztes ein Wort zu Beitrigen: In den sechs Jahren, in denen ich
Mitherausgeberin war, wurden mal mehr, mal weniger Beitrdge einge-
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sandt, aber es lag doch meistens geniigend Material fiir ein nichstes Heft
vor. Der mehrmalige Aufruf zur Diskussion durch Leserbtiefe und
MeinungsiduBerungen in anderer Form wurde aber ginzlich ignoriert.
Auch .auf die Bitte an Lehrkrifte, iiber ihre Lehrerfahrungen zu
berichten, kam sehr wenig Reaktion. In der heutigen fir den
Deutschunterricht teils schwierigen Lage - wie auch in dem Artikel von
KuBler, 8. 22 - 40, zu lesen ist - hat man als Lehrkraft oft Dringlicheres
zu tun, als einen Artikel fiir DUSA zu verfassen. ﬁberiegen Sie sich
jedoch, ob Thre Unterrichtserfahrungen, Ihre Innovationen, Ihre
Forschung oder auch Ihre Probleme nicht zu Papier gebracht werden
konnten und somit einen Beitrag zum Deutschunterricht im siidlichen
Afrika liefern wiirden. Ihre Beitrige und/oder Kommentare kinnen Sie
mir per Post, Fax oder E-Mail an die University of the Western Cape,
Bellville, schicken (siehe ndhere Einzeiheiten auf der ersten Seite des
Heftes).

Im Namen der Redaktion

Renate du Toit
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Bericht iiber die 18. Tagung des Germanistenverbandes im Siidlichen
Afrika, Universitit des Freistaats, Bloemfontein,
9. -11. April 1997

Klaus MENCK
University of the Western Cape

Jeder der drei Tage begann mit ein bis zwei Plenarvortrigen. Dann
folgten 3-4 Sitzungen von anderthalb Stunden, in denen jeweils etwa
sechs Vortrige (von je 20 Minuten und 10 Minuten Diskussion) und ein
Workshop (von 90 Minuten) angeboten wurden. Obwohl sich die meisten
Vortriige zur (deutschen) Literatur duBerten, wurde auch versucht, andere
Vortrage kulturwissenschaftlicher, linguistischer oder pidagogischer Art
jeweils paralle! zu den literarischen Vortragen laufen zu lassen.

Angenehm auffallend war die Zahl der Germanisien und sonstigen
Sprachexperten aus ganz Afrika, die zu dieser Konferenz nach Siidafrika
gekommen waren. In verschiedenen Vortrigen und durch persdnliche Ge-
spriiche mit diesen Gsten konnten wir uns Einsicht verschaffen in die
Lage des Deutschunterrichts an Schulen und Universititen in Lindern wie
Uganda, Kenia und Nigerien. Es stellte sich heraus, daB Deutschlehrer
sich in diesen Lindern wie in unserem sehr um die Frage bemiihen, wie
sie den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache mehr auf die Bediirf-
nisse und Interessen der Studenten als auch denen des Landes insgesamt
abstimmen kdnnen.

Es fanden in den drei Tagen insgesamt 39 Darbietungen statt. Zu den
Vortrigen oder Workshops, die ¢s, sei es dank der Relevanz ihres Inhalts
oder dank der Art, wie sie gebracht und aufgenommen wurden, m.E. be-
sonders verdienen, hervorgehoben zu werden, zihlen die folgenden:

Der erste Plenarvortrag: Dewtschsprachiges Afrika-Schrifium und DaF
bzw. Germanistik in Afrika von Dr. Manuel J.-K. MURANGA (Makerere
Universitit, Uganda).

Was die deutsche Literatur betrifft, setzie sich der Sprecher Gberzeugend
ein fiir das Studium von Texten, die entweder Afrika oder Afrikanisches
zum Thema haben, oder deren Themen in der einen oder anderen Weise
mit Afrikanischem in Verbindung gebracht werden kdnnen. Er schlug
auch vor, daB sich deutsche Ubersetzungen afrikanischer Autoren zum
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Studium deutscher Literatur in Afrika eignen kiénnten, Letztere Méglich-
keit ist m.E. in Stidafrika noch nicht erwogen worden.

Der zweite Plenarvortrag: Lernerorientierung im Fremdsprachenunter-
richt - und die Folgen fiir eine Neuorientierung von Forschung und Lehre
in DaF von Prof. Dr. Gerhard NEUNER (Universitit Gesamthochschule
Kassel).

Professor Neuner ist international bekannt im Fachbereich Deutsch als
Fremdsprache. Er ist Verfasser und Mitverfasser von zahlreichen DaF-
Lehrwerken, als auch Bichern und Artikeln zu den Methoden des Fremd-
sprachenunterrichts.

Professor Neuner wies darauf hin, daf der Mittelpunkt des Interesses im
heutigen Sprachunterricht nicht mehr der Lehrer oder die Lehrinhalte,
sondern der Lerner sei. Es gehe hier um den Schiiler oder Studenten und
dessen LernprozeB. Er ging ausfiihrlich auf diese These ein und konnte
uns zeigen, was lernerzentriertes Unterrichten und Lernen fiir alle am
Sprachunterricht und -lernen Beteiligten - den Lehrer, die Verfasser von
Lehrwerken und anderen Unterrichtsmaterialien und den Schiller - be-
deutet.

In einem spiteren Workshop stellte Professor Neuner dar, welche Bedeu-
tung lernerzentriertes Unterrichten und Lernen fir das Verfassen von
DaF-Lehrwerken haben kbnnte. Er veranschaulichte das an vier neu er-
schienenen DaF-Lehrwerken, die er aus Deutschland mitgebracht hatte.
Jedes dieser Lehrwerke war nach einer anderen Methode konzipiert, und
zumindest eines kam weniger lernérzentriert vor.

Der dritte Plenarvortrag: Auf dem weiten Felde der Ehre - Heinrich von
Kleist, Nation und Vaterland von Dr. Jochen MARQUARDT (Direktor
der Heinrich von Kleist-Gedenk-und-Forschungsstitte, Frankfurt an der
Oder). Heinrich von Xleist, Dramatiker und Novellist, war Zeitgenosse
Goethes und Schillers und z&hlt zu den groBen Klassikern der deutschen
Literatur. Kleist war schon das Thema eines Vortrags von Dr. Serge
GLITHO (Universitit Lomé, Togo) gewesen. Dr. Glitho hatte beschrie-
ben, wie er Kleists Novelle Michael Kohlhaas, ein Text, der sich mit den
Begriffen Ehre, Gerechtigkeit und mit den Rechten des Individuums aus-
einandersetzt, dazu einsetzte, mit den Studenten dber soziale Zustinde
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und Prozesse im gegenwirtigen Afrika nachzudenken.

Nun untersuchte Dr. Marquardt Kleists Dramen Die Herrmannsschlacht
und Prinz Friedrich von Homburg, um zur Einsicht in Kleists Auffassung
der Begriffe Ehre, Nation und Vaterland zu gelangen. Es war zwar blofler
Zufall, daB Werke von Kleist bei zwei Gelegenheiten besprochen wurden,
aber die Tatsache, dal beide Vortrégxe,’so_ anregend waren, hat auch etwas
mit Kleist als Mensch und Dichter zu tun. Seine Werke fordern den
Literaturwissenschafiler - und den einfachen Leser, der ihn einmal 'ent-
deckt' hat - immer wieder zur In-Frage-Stellung und zur Stellungnahme
heraus.

Dr. Marquardts geistreicher Vortrag fand allgemeinen Beifall, Auf seine
Darbietung folgte eine ebenso anregende Diskussion, die deutlich zeigte,
daB Kleist noch viel in Siidafrika gelesen wird, zumindest an den Univer-
sititen.

Ein weiterer Plenarvortrag: Germanistik und Deutschunterricht in Stid-
gfrika von Professor Rainer KUSSLER (Universitit Stellenbosch).
Professor Kubler brachte einen Uberblick iiber die Entwicklungen im siid-
afrikanischen Deutschunterricht seit etwa 1970 - einer Zeit tiefgreifender
Umwilzungen, Einerseits berichtete er {iber die Entstehung des ersten
wesentlich kommunikativen deutschen Schullehrplans von 1985 und Uiber
den Entwurf des ersten regionalen kommunikativen DaF-Lehrwerks
(Deutsch ZA). Andererseits schilderte er den Riickgang des Deutschunter-
richts an siidafrikanischen Schulen seit 1975. Die Zahl der Schiller, die
Deutsch als Schulfach belegen, ist seit den siebziger Jahren um etwa 90%
geschrumpft und geht weiterhin zurlick. Professor KuBler wies darauf
hin, was fiir einen Einflud dieser Riickgang auf den Deutschunterricht an
den Universititen gehabt hat; Deutsch ist unzweideutig eines der kleinen -
und bedrohten - Ficher geworden.

Professor KuBlers ironisierte, stets anregende Darstellung der Misere des
stidafrikanischen Deutschunterrichts war teils einigermaflen kontrovers.
Hier und da suggerierte er, manche der negativen Entwicklungen, die
stattgefunden hatten, hatten teils verhindert oder wenigstens vermindert
werden konnen, wenn Universititsdozenten - auch einige von denen, die
hier zuhdrten - sie hitten kommen sehen, sie ernst genug genommen und
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gemeinsam bekdmpft hitten. Die Zuhdrer waren sich jedoch dessen sehr
wohl bewuBt, dall es in diesem Vortrag um weit mehr als nur das For-
schungsinteresse oder eine perstnliche Auseinandersetzung des Vortra-
genden ging; eben um den mdglichen Untergang einer Sache, die uns
allen nah am Herzen - und an der Existenz! - liegt. Dementsprechend
folgte dem Vortrag die lebhafteste Diskussion, die - sonst unerhdrt, aber
hier von allen verlangt - zehn Minuten ldnger als vorgeschen fortgesetzt
wurde.

Alles in allem war die Konferenz e¢in grofer Erfolg. Sie war hervor-
ragend organisiert und hat vielen vieles gebracht. In Teepausen, beim
Mittagessen und vor allem bei den drei (!) Abendveranstaltungen konnte
man sich bestens miteinander unterhalten und neue Beziehungen kniipfen.
Eine Abendveranstaltung, dic ich ganz besonders genoB, war der
'Spitbtaai': nach einer langeren Busfahrt durch die dunkle Landschaft
auBlerhalbd Bloemfonteins, fand auf einem wunderschonen Gelinde ein
einmaliges Festessen statt, das alle Erwartungen bei weitem Gbertraf. Der
Freistaat konnte uns mal wieder zeigen, was er kann!

Auf der Jahreshauptversammiung wurde beschlossen, daB die nichste
Tagung 1999 in Kapstadt stattfinden wird, Professor Dr. Rainer KuBler
(Universitidt Stellenbosch) wurde zum Prisidenten des SAGV gewiihlt,
neuer Vize-Prisident ist Professor Dr. Klaus von Delft (Universitit des
Freistaats), Sonstige Anderungen im Hauptvorstand: Schriftfihrer des
SAGV: Dr. Walter Képpe (Universitit Stellenbosch) und Herausgeberin
des DUSA: Frau Renate du Toit (Universitit Westkap).
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GESELLSCHAFTLICH-POLITISCHE ENTWICKLUNGEN IN
EURQPA UND IHRE AUSWIRKUNGEN AUF
DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE!

Gerhard NEUNER
Universitit Kassel

1. Die Welt wird kleiner: die Auswirkungen der neuen
Kommunikations- und Informationstechnologien

Wir Ieben heute in einer Zeit, in der sich dramatische Verénderungen der
Weltpolitik abspielen. Sie sind weniger dadurch gekennzeichnet, dafl es
eine globale Konfrontation der Machtbidcke und kriegerische Ausein-
andersetzungen gibt - wie sie fiir die Generationen vor uns kennzeichnend
waren -, sondern daB sich die revolutioniren Verinderungen fast lautlos
und unbemerkt - sozusagen hinter den Kulissen der Weltdffentlichkeit -
vollziehen. Ich denke dabei nicht in erster Linie an die grofen, weltweit
operierenden Wirtschaftskonzerne, die heute mehr Macht und Einfluf
haben als die meisten Landesregierungen. Ich denke vor allem an die ra-
sante Entwicklung der Kommunikations- und Informationstechnologien im
letzten Jahrzehnt (personal computer, Fax und Internet), die unsere Welt
nachhaltiger verandert haben und verdndern werden, als wir uns gemein-
hin kiar machen. Die Welt wird in den Bereichen von Information und
Kommunikation tatsichlich immer mehr zu einem "globalen Dorf”. Wer
kiinftig {iber die am weitesten entwickelten Informations- und Kommuni-
kationsmittel verfigt, wird entscheidend auf das Weltgeschehen Einfluf
nehmen kénnen. Wir kénnen jetzt schon absehen, wie diese Entwick-
lungen auch das Angebot und das Erlernen von Fremdsprachen - und na-
tiirlich auch von Deutsch als Fremdsprache - beeinflussen und veréndern.

2. PolitiSch-gesellschaftliche Verinderungen in Eur(;pa im letzten
Jahrzehnt und die Auswirkungen auf Deutsch als Fremdsprache

Selbstverstindlich wirken sich die Verinderungen im Bereich von Infor-
mations- und Kommunikationsmedien auch auf das Zusammenieben der
Volker in Europa aus. Europa mit seinen iiber vierzig Lindern und mehr
als 80 Sprachen auf engstem Raum wirkt von auBen geschen ohnehin wie
eine sehr bunt zusammengewiirfelte und zusammengedriingte Kieinstadt.
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Nirgendwo auf der Welt geht es so eng zu, was Sprachenvielfalt und
Sprach- und Landesgrenzen und die daraus entstehenden Kommunika-
tionsnotwendigkeiten angeht, wie in Europa. Angesichts der globalen
Verdnderungen der Welt im Ganzen sind die gesellschaftlich-politischen
Verdnderungen in Europa im letzten Jahrzehnt schon fast nebenséchlich.
Geopolitisch gesehen haben sich die interessanten Schauplitze der Welt-
politik lingst von Europa weg nach Asien und den USA verlagert. Aber
wir Europier nehmen uns immer noch sehr ernst und denken, daB das
was bei uns passiert, auch fiir den Rest der Welt von Bedeutung ist.

Seit dem Ende der 80er Jahre hat sich die politische Landkarte Europas
dramatisch verandert - und sie wird sich bis zum Ende des Jahrtausends
weiter verdndern. Stichworter dazu sind;

- Ende des "Kalten Krieges", Aufhebung des "Eisernen Vorhangs",
der quer durch Europa lief und der z.B. bewirkte, daB fiir die
Deutschen Paris und Madrid und Buenos Aires und Tokyo ndher
lagen als etwa Weimar und Dresden und Prag oder gar Moskau,
Durch die Aufldsung des sog. "Ostblocks” hat z.B. Deutschland
ganz real sozusagen "neue normale Nachbarn" wie Polen und
Tschechien und die Baltischen Linder bekommen - die vorher ideo-
logische Gegner waren und in Westdeutschland den kapitalistischen
Klassenfeind zu sehen gewohnt waren, und Deutschland ist von einer
geographischen Randlage in (West)Europa durch diese Entwick-
lungen wieder - wie frither - ins Zentrum von Europa geriickt.

- Fortschreitende wirtschaftliche und politische Integration Westeuro-
pas in der Europiiischen Gemeinschaft.
Es gibt z.Z. kein brisanteres Thema - wenn man einmal von der
hohen Quote der Arbeitslosigkeit in den meisten Lindern Europas
absieht -, das die Deutschen und Europder mehr beschiftigt als die
sog. Maastrichter Beschliisse, die uns bis zur Jahrtausendwende im
Bereich der EU eine Wahrungsunion und eine gemeinsame Wihrung
- den Euro - bescheren sollen, Wenn man die Entwicklung der euro-
piischen Integration seit dem 2. Weltkrieg verfolgt, ist es nur logisch
und konsequent, dafl aus der EU schlieBlich auch eine politische
Union wird. Gegenwiirtig erleben wir die Geburtswehen dieser poli-
tischen Union. Ich glaube nicht daran, daB sie sich - auch bei einer
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gemeinsamen Wihrung - rasch entwickeln wird. Sie wird sich real
erst dann vollziehen, wenn die Européer erkennen, wie unwichtig sie
bei all ihren internen Querelen in der Weltpoliiik geworden sind.

- Vereinigung der beiden deutschen Staaten, die zu einer verdnderten
Stellung Deutschlands in Europa gefiihrt hat. Darauf gehe ich spiter
noch ein.

Gekennzeichnet ist dieser Wandel von widerspriichlichen und spannungs-
geladenen Trends: der globale Wandel, in den auch Europa eingebunden
ist, hat zu einer neuen Mobilitit der Menschen und der Ideen gefiihrt. Er
fihrt aber auch zur Bildung immer groferer wirtschaftlicher und politi-
scher Einheiten, er bewirkt eine immer stirkere Institutionalisierung und
Biirokratisierung und Uniformierung und Gleichformigkeit auch des All-
tagslebens. Er bewirkt aber bei den einzelnen Biirgern haufig auch ein
Gefiihl des Verlustes von Eigenstindigkeit und Unverwechselbarkeit, Ge-
fiihle von Ohnmacht und Hilflosigkeit diesen {ibergreifenden anonymen
Strukturen gegeniiber, Eine hiufig zu beobachtende Reaktion auf dieses
Gefiihl von Ohnmacht ist der Riickzug in kleinere, fiberschaubare und ho-
mogene gesellschaftliche Gemeinschaften (die eigene Gruppe, der man
sich verbunden fiihlt; die eigene Region; die eigene Sprache und Kultur;
der eigene Dialekt - man denke nur an die Auflosung der Tschechoslowa-
kei und des ehemaligen Jugoslawien in Europa) und in ihrer Folge auch
die Abkehr und Abwehr von allem "was von draufien kommt" (bis hin zur
Fremdenfeindlichkeit).

Deutschsprachiger Raum - die Stellung des Deutschen in Europa und in
der Welt

Ich will im folgenden Abschnitt der Frage nachzugehen versuchen,
welche Auswirkungen dieser gesellschaftlichen und politischen Verande-
rungen im globalen und im europiischen Kontext sich fiir die Stellung des
Deutschen und fiir Deutsch als Fremdsprache ergeben. Die Wissenschaft
benennt uns eine Reihe von Faktoren, die Fremdsprachenpolitik be-
einflussen.
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Es sind dies

1. der Faktor "politische Macht", die hinter einer Sprache steht
der demographische Faktor: die "numerische Stirke" einer
Sprache

3. die "Okonomische Stirke" einer Sprache als Reprisentantin
eines Wirtschaftsraums

4. der Faktor der geographischen Verbreitung, d.h. ihr "Kommu-
nikationsradius”

5. der Faktor Sprache als Reprisentantin einer attraktiven Kultur-
region

6. der Faktor "affektive Nihe/Distanz" zur betreffenden Sprache
als Zielsprache

2.1 Der Faktor "politische Macht"

In der Weltpolitik wie auch in der neueren und neuesten europdischen Ge-
schichte gibt es viele Belege fiir die Aussage, dafl derjenige der “das
Sagen" hat, auch iiber die Sprache bestimmt, die verwendet wird. Es ist
sicher kein Zufall, daB im 18. Jahrhundert an den europdischen Fiirsten-
héfen Franzdsisch gesprochen wurde, es ist auch kein Zufall, daB weite
Bereiche der deutschen Alltagssprache heute von Anglizismen durchsetzt
sind. Das Englische verdankt heute seine weltweite Verbreitung dem bri-
tischen Imperialismus vergangener Tage und der Vormachtstellung der
USA in der heutigen Welt, Allerdings wird dariiber nur sehr selten offen
geredet. Die offizielle Politik des Europarats etwa oder der KSZE-
SchluBakte von Helsinki (1975) betonen gegeniiber einer machtpolitischen
Position der Sprachenpolitik die Notwendigkeit des Erhalts und der
Forderung der regionalen kulturellen Vielfalt als wesentliches Element
der Friedenssicherung in Europa. In der Praxis des Europarats domi-
nieren allerdings die beiden Arsbeitssprachen Englisch und Franzdsisch -
nur in diesen Sprachen wird offiziell verhandelt und verdffentlicht.

An den politisch-gesellschaftlichen Verinderungen in Europa seit 1989
kann man die Auswirkungen auf die internationale Sprachenpolitik
besonders deutlich ablesen. Das Deutsche ist von diesen Verinderungen
in besonderer Weise betroffen, denn es war als einzige Sprache in den
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beiden miteinander konkurrierenden politischen Blocken als wichtige
National- und Regionalsprache vertreten,

Auch die offizielle Sprachenpolitik der Europdischen Union in Briissel
geht von der prinzipiellen Gleichrangigkeit der z.Z. noch neun Amts-
sprachen der zwdlf Mitgliedslinder aus. In der Praxis der Gremien der
Europiischen Union und Commission waren Englisch und Franzdsisch als
Arbeitssprachen etabliert. Neuerdings hat das Deutsche sehr gute
Chancen, zumindest als Konferenzsprache die "dritte Geige" im Sprach-
konzert der EU zu spielen, obwohl diese Entwicklung in Frankreich und -
vor allem - in Grofbritannien nicht gerade freundlich aufgenommen und
kommentiert wurde. Ich war im Herbst letzten Jahres als einer der
deutschen Experten bei einer Konferenz der europdischen Kommission in
Briissel, in der Franzdsisch, Englisch und zum ersten Mal auch Deutsch
als offizielle Konferenzsprachen ausgewiesen waren. Ich war so daran-
gewdhnt, bei solchen Gelegenheiten Englisch zu sprechen, daf es mir bei
meinem ersten Redebeitrag gar nicht auffiel, dafl ich Englisch verwendete
und mich ein deutscher Kollege daran erinnerte, daB ich doch bitte, wenn
schon die Gelegenheit geboten sei, auch Deutsch verwenden solle (im
tibrigen zeigte es sich dann, daB von den ca. 60 Konferenzieilnehmern 55
ohne Schwierigkeiten Deutsch verstanden!).

2.2 Der demographische Faktor: die "numerische Stiirke" . einer
Sprache

Durch die Vereinigung Deutschlands und durch die Integration Oster-
reichs in die EU (seit 1995) hat die Zah! der Deutschsprachigen im EU-
Bereich ein ganz erhebliches Ubergewicht bekommen (iiber 85 Millionen
gegeniiber etwa je 50 bis 55 Millionen Franzdsisch-, Englisch- und
Italienischsprachigen und ca. 40 Millionen Spanischsprachigen). Z.Z.
sprechen etwa ein Viertel der Bewohner der EU Deutsch als Mutter-
sprache. Ahnlich waren die Verhdltnisse im Europarat - bis zur
Aufnahme Russlands. Mit iiber 100 Millionen Russischsprachigen ist das
Russische die numerisch stirkste Sprache im neuen, im Europarat jetzt
schon reprisentierten Europa.

1
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2.3 Der Faktor "6konomische Stirke" einer Sprache

Politische Macht und 6konomische Stirke sind in unserer Welt zwangs-
liufig miteinander verbunden. Was man fiir die Bundesrepublik in den
60er und 70er Jahren aus historischen Griinden formulierte - sie sei wirt-
schaftlich ein Riese, aber politisch ein Zwerg -, trifft heute nicht mehr zu.
Die Wiedervereinigung hat das wirtschaftliche Gleichgewicht der Euro-
paischen Gemeinschaft deutlich aus der Balance gebracht. Das Brutto-
sozialprodukt des vereinigten Deutschlands umfafit etwa 30% des gesam-
ten BSP der EU. Es ist etwa doppelt so groB wie das der nichstgriBeren
Partnerlander im EU-Bereich (Frankreich, GroBbritannien) fiir sich ge-
nommen. In der "Skonomischen Stiirke" liegen vor Deutsch (1090 Mrd.
US-$) weltweit nur Englisch (4.271 Mrd. US-$) und Japanisch (1277
Mrd. US-$}(vgl. Ammon, 1994). Da Deutschland drei Viertel seines
Warenverkehrs - des Exports und des Imports - im EU-Bereich titigt, ist
es fiir die meisten EU-Linder auch einer der wichtigsten Handelspartner.
Der friihere deutsche Botschafter in London, von Hase, hat einmal
treffend formuliert;: "Man kann ohne Fremdsprachenkenntnisse
einkaufen, aber nicht verkaufen" (Finkenstaedt/Schréder, 1992; 27).

Ein wirtschaftlich hoch entwickelter Ballungsraum hat deshalb grofie An-
ziehungskraft. Es gibt mehr als 5 Millionen Menschen, die z.Z. in den
deutschsprachigen Landern leben und arbeiten und deshalb Deutsch
lernen - freiwillig oder gezwungen. Auf diese Weise ist Deutsch seit den
80er Jahren im Mittelmeerraum - dem .traditionellen Einzugsgebiet der
sog. "Gastarbeiter” - zu einer Art lingua franca geworden, die die Men-
schen bei ihrer Riickkehr in die Heimat "mitgenommen" haben. Es gibt in
diesen Lindern weitere Millionen, die im deutschsprachigen Raum leben
und arbeiten méchten. Deutschland hat seit dem Anfang der 90er Jahre
fast 3 Millionien deutschstimmige Aussiedler - aus Poler, aus Ruminien
und vor allem aus den Landern der ehemaligen Sowjetunion - aufgenom-
men. Sie alle haben Rechtsanspruch auf Sprachfoérderung, die auch not-
wendig ist, weil vor allem bei der jiingeren Generation kaum noch
Deutschkenntnisse vorhanden sind. Nach Hochrechnungen sind noch etwa
2 Millionen Aussiedler in den genannten Lindern zur Remigration nach
Deutschland entschlossen. Damit werden auch die letzten "Sprachinseln
des Deutschen" im Ausland, die #hnlich wie in Nord- und Siidamerika
durch die Auswanderung Deutschsprachiger seit dem 12. Jahrhundert
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(Siebenbiirgen) und dem 18. Jahrhundert entstanden waren, ver-
schwinden. Fiir die Remigrationswilligen werden jetzt Sprachkurse in den
Herkunfislindern eingerichtet, da es sich gezeigt hat, daf ohne aus-
reichende Sprachkenntnisse eine Integration in das Leben in Deutschland
auflerordentlich schwierig ist.

Man rechnet aber auch damit, daB z.B. mehrere Millionen Menschen
nichtdeutscher Abstammung aus den ehemaligen Ostblocklindern nach
Deutschland umziehen wiirden, wenn dies einfach moglich wire, weil
man sich hier bessere Arbeits- und Lebenschancen verspricht. Die Frei-
heit der Wahl des Arbeitsplatzes ist jedoch nur fiir Biirger der EU recht-

lich gesichert.

Das Migrationsproblem ist in Europa aber kein spezifisch deutsches
Problem. Man kann davon ausgehen, dafl etwa 20-25 Millionen
Menschen in Europa - legal oder illegal - als Migranten unterwegs sind -
als Vertricbene und Kriegsfliichtlinge, als politische Verfolgte und Asyl-
suchende, und vor allem als Arbeitsmigranten auf der Suche nach bes-
seren Lebensbedingungen.

Die Argumente von politischem Einfluf und 6konomischem Gewicht wie
auch von numerischer Starke einer Sprachgemeinschaft wirken sich in der
Sprachenpolitik de facto nachhaltig aus, werden aber selten offen vorge-
bracht. Diese Art der Argumentation wiirde in einem hochdifferenzierten
demokratischen Gebilde wie ¢s etwa die Europdische Union mit ihren
groBen und kleinen, armen und reichen Partnerléndern ist, auch auf
besonderes Miftrauen stoBen - vor allem natiirlich bei den kleineren und
wirtschaftlich schwicheren Lindern, weil sie fiirchten, {berrollt zu
werden bzw. in neue Abhingigkeiten zu geraten. Das Mifitrauen und die
Abwehr wiren natiirlich besonders grof, wenn das zahlenmiBig grobte
und wirtschaftlich stirkste Mitglied einer Gemeinschaft sich dieser Argu-
mentation zur Durchsetzung seiner eigenen Interessen bedienen wiirde.
Und die heutigen Partner in Europa sind in dieser Hinsicht ja auch durch
die historischen Erfahrungen mit einem machthungrigen Deutschland ge-
warnt und sie zeigen dieses Miftrauen auch immer wieder, wenn au?h
nur der geringste Verdacht gegen eine deutsche "Grofimachtpolitik” in
Europa aufkommt. Man vergleiche dazu nur die gereizten Kommentare in
der Presse der europiischen Nachbarlinder, als 1993 der Bundeskanzier
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laut dariiber nachdachte, daB es Zeit wire, dab auch das Deutsche im
Rahmen der Europiischen Gemeinschaft aufgewertet wiirde und den
Status einer Arbeitssprache erhalten miifite!

Was aber legitimiert dann Englisch und Franzdsisch als Leitsprachen der
EU, wenn ihnen im Rahmen der Europiischen Gemeinschaft offensicht-
lich - demographisch und wirtschaftspolitisch gesehen - ein geringeres
Gewicht zukommt als dem Deutschen und kein hoheres als dem
TItalienischen?

Die Griinde dafiir werden deutlich, wenn man internationale Sprachen- -

politik aus historischer und globaler geographischer Perspektive be-
trachtet.

2.4 Der Faktor der globalen geographischen Verbreitung

2.4.1 Der "Kommunikationsradius" einer Sprache als Landes- oder
Amtssprache

Deutsch kdnnte man zwar zu den "groBen” Sprachen der Welt rechnen,
was die Zahl derer angeht, die ¢s als Muttersprache sprechen - es rangiert
mit 92 Millionen an 11. Stelle. Aber es ist - etwa im Gegensatz zum
Englischen, Franzésischen, Spanischen und Portugiesischen - im Prinzip
in seinem Kommunikationsradius auf einen geographischen Raum be-
grenzt. Eine "Weltsprache” im eigentlichen Sinn des Wortes ist das
Deutsche also nicht, es ist vielmehr eine der wichtigsten Regional-
sprachen.

Die genannten curopdiischen Sprachen verdanken ihre Ausbreitung auf
dem Globus dem Drang der Europiier 'nach drauBen’', der sich seit dem
Mittelalter und bis ins 20. Jahrhundert in ihrer imperialistischen Kolonial-
_politik manifestiert hat. So haben wir heute eine Situation, bei der etwa
Englisch, Franzdsisch, Spanisch und Portugiesisch auBerhalb der Stamm-
linder als Landessprachen oder Amtssprachen auf dem Globus verbreitet
sind’- wenngleich in unterschiedlichern Umfang und in unterschiedlichen
Weltregionen. Englisch ist heute weltweit (auBer Siidamerika) Landes-
bzw. Amtssprache in {iber 60 Staaten, Franzdsisch in fiber 20 Lindern

14

DUSA 28, 1997:1 ISSN 1016-4367

(vor allem in Zeniral- und Westafrika).

Eine der Folgen ist die weltweite Verbreitung des Englischen als Welt-
sprache Nr.1. Wer Englisch als Muttersprache spricht, hat Gberall auf der
Welt "kommunikative Vorteile”, sozusagen ein fremdsprachliches "Heim-
spiel". Richard Francis, in -den 80er Jahren Generaldirektor des British
Council, formulierte dazu, Englisch sei "... die Wahrung, an der alle
anderen gemessen werden, und der Globalstandard der internationalen
Kommunikation™ (Vielau, 1991: 23),

2.4.2 Sprache als internationales Kommunikationsmittel - Fremd-
sprachenstatus

Die Untersuchungen von Décsy (1985) (vgl. Finkenstaedt/Schroder,
1992: 19) zur Verbreitung und zum Status von Sprachen auf der Welt
machen deutlich, welche Sonderstellung das Englische nicht nur als Mut-
tersprache (415 Millionen) hat, sondern auch als Fremdsprache, die auof
muttersprachenihnlichem Niveau (800 Mill.) bzw. als ausreichend gut zur
Nutzung als Verkehrssprache (300 Mill.) beherrscht bzw. zu lernen ge-
wiinscht wird (500 Mill.).

Fiir das Deutsche ergeben sich aus den Untersuchungen im Vergleich zu
den anderen "groBen" europdischen Sprachen - Spanisch, Franzdsisch,
Portugiesisch, Russisch - interessante Perspektiven:

Portugiesisch sprechen etwa doppelt so viele Menschen (160 Mill)) als
Muttersprache wie Deutsch, es hat jedoch dariiber hinaus kaum B'ede:u-
tung als Fremdsprache. Auch die Attraktivitt des Franzosischen ist im
wesentlichen auf die Bereiche Muttersprache und Amtssprache (85 Mill.),
wihrend auBerhalb dieses franzdsischen Sprachraums die Beherrschung
des Franzosischen als Fremdsprache und das Interesse an Franzdsisch als
Fremdsprache nur sehr begrenzt zu sein scheinen (5 Mill.), Da das
Deutsche - wie ausgefiihrt - die Sprache eines geographisch abgegrenzten
Raumes ist, ist das Deutsch, das aufierhalb des deutschen Sprachraums
von ca. 20 Millionen Menschen sehr gut und von weiteren 20 Millionen
einigermaBen gut beherrscht wird, offenbar "echtes Fremdsprachen-
Deutsch”. Aus der Perspektive der Fremdsprachennutzung steht Deutsch
mit 20 Millionen weltweit hinter Englisch und Russisch (in den GUS- und
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ehemaligen Ostblockstaaten) - wenngleich mit sehr deutlichem Abstand an
dritter Stefle vor Spanisch (10 Mill.) und Franzdsisch (5 Mill.).

Man kann heute weltweit eine - nicht lautstark, aber doch erbittert ge-
fihrte - Auseinandersetzung zwischen dem Franzésischen und dem Deut-
schen um den Rang als "zweite Fremdsprache nach Englisch” beobachten
wie auch eine neue Konkurrenzsituation um diesen Platz mit dem
Japanischen und Chinesischen in asiatischen Lindern (etwa in Korea,
Indonesien, Australien und Neuseeland).

In dieser Auseinandersetzung spiclen neben der genannten Attraktivitit
des Wirtschaftsraumes auch noch zwei andere Aspekte eine Rolle, die vor
allem von der franzosischen Sprachenpolitik immer wieder nachdriicklich
ins Spiel gebracht werden:

2.5 Sprache als Repriisentantin einer attraktiven Kulturregion

Das Deutsche ist - dhnlich wie etwa das Englische, Franzdsische,
Spanische, Italienische, Russische - die Sprache eines hochentwickelten
europdischen Kulturraums (Literatur; Bildende XKunst; Musik; Wissen-
schafien; etc.). Da es aber - im Gegensatz etwa zum Englischen und
Franzdsischen - aufierhalb Europas relativ wenig durch imperialistische
Reminiszenzen vorbelastet ist, kann es gerade deshalb fiir Menschen, die
sich mit "kolonial unbelasteter” europiischer Kultur beschiftigen wollen,
attraktiv sein.

Aus dem Zusammenwirken der genannten Faktoren ergibt sich eine be-
stimmte Haltung und Einstellung. gegeniiber einer Sprache als Fremd-
sprache,

2.6 Affektive Niihe bzw. Distanz zur Zielsprache

Fir die Akzeptanz einer Sprache als Fremdsprache ist nicht nur ent-
scheidend, ob man sie als niitzlich einstuft, sondern auch, ob man sie "gut
findet". Die Haltung der Zielsprache gegeniiber, die affektive Zuwendung
ist entscheidend filr die Motivation zum Lernen und das Interesse an der
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fremden Welt.

Fiir die meisten Deutschen haben Sprachen wie das Franzdosische, Italieni-
sche und Spanische eine solche "positive affektive Ladung". Assoziatio-
nen mit Wohlklang, Kultiviertheit, mit Urlaubserinnerungen oder -wiin-
schen und erstrebenswerter Lebensart spielen dabei eine wichtige Rolle.

‘Fiir das Deutsche ist diese affektive Bezichung bei vielen européischen

Nachbarn und Partnern aus historischen Erfahrungen mit-den Deutschen
in den letzten Generationen immer noch zwiespiltig. Deutsch ‘wird des-
halb nicht selten als hart im Klang und als schwierig zu erlernen
empfunden und eher mit pragmatisch-niitzlichen Perspektiven (Arbeits-
und Berufswelt), die nicht gerade mit positiven affektiven Attributen
versehen sind (Organisation / Ordnung / Effizienz / Fleif} / Griindlichkeit/
Piinktiichkeit / etc.) als mit Phantasien der Teilhabe an Kultur und Frei-
zeit assoziiert. Solche Vor-Urteilsstrukturen sind relativ fest gefiigt und
nur langfristig verinderbar - durch positive Erfahrungen im Zusammen-
leben der Vilker.

3. Konturen einer europiischen Fremdsprachenpolitik

Es gibt zwei Institutionen in Europa, die sich explizit mit Fragen der
Fremdsprachenpolitik befassen: der Europarat und die Européische
Union.

Im Europarat wurden zum einen {ibergreifende Zielsetzungen einer
Fremdsprachenpolitik formuliert, zum anderen hat der Europarat seit dem
Anfang der 80er Jahre in mehreren Kampagnen aktiv zur Weiterentwick-
lung von didaktischen Konzepten beigetragen - etwa in der Definition von
threshold-level und waystage-Niveaus der Fremdsprachenbeherrschung,
in vielen workshops zu Themen wie "Foreign Language Learning for
Communication” (80er Jahre) oder "Foreign Language Learning for
European Citizenship" (erste Halfte der 90er Jahre) bzw. gegenwirtig
"Language Learning in a New Europe”.
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Als Grundsitze wurden vom Europarat formuliert:

- das reiche Etbe sprachlicher und kultureller Vielfalt als einer Quelle
gegenseitiger Bereicherung zu schiitzen und zu férdern und

- die Mobilitit der Menschen und den Austausch der Ideen zu
erleichtern.

Ahnliche Aussagen gibt es von der Europdischen Kommission. Eine der
Maximen lautet, daB jeder Blrger der EU drei Sprachen - aufler der
eigenen Muttersprache zwei Fremdsprachen - lernen und verwenden
kénnen sollte (vgl. dazu das sog. "WeiBbuch" der Europiischen
Kommission (1995): Lehren und Lernen - Auf dem Weg zur kognitiven
Gesellschaft).

Man kann daraus eine Reihe von Prinzipien fir eine Fremdsprachen-
politik ableiten:

- Fremdsprachenbeherrschung erhilt im europiischen Kontext immer
mehr den Rang einer Kulturtechnik (wie Lesen und Schreiben); sie
ist fiir den Europabiirger der Zukunft zugleich Biirgerrecht und
Biirgerpfiicht.

- Zu vermeiden ist die Dominanz einer Fremdsprache, zu fordern ist
eine Vielfalt des Fremdsprachenangebots; jeder Europder sollte die
Chance haben, mehr als nur ¢ine Fremdsprache zu lernen,

- Fremdsprachenlernen kann mit ganz unterschiedlicher Zielsetzung
und mit unterschiedlicher Intensitit erfolgen. Man kann Fremd-
sprachen entsprechend der angestrebten Ziele auch auf ganz unter-
schiedliche Weise und in unterschiedlichen Kontexten lernen (im
eigenen oder im Zielsprachenland; in der Klasse oder im Fernunter-
richt; allein oder im Tandem; etc.).

- Da in der 6ffentlichen Schule nur eine begrenzte Zeit fiir das Er-
lernen der Fremdsprachen zur Verfligung steht, bedeutet in Europa
‘Fremdsprachenlernen z.B. ein moglichst frilher Beginn und ein
lebenslanges Weiterlernen, aber auch ein Lernen auferhalb der
Schule durch unmittelbare Begegnung mit der fremden Welt.
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4. Auswirkungen auf Deutsch als Fremdsprache

Die Vereinigung Deutschlands hat der Nachfrage nach Deutsch als
Fremdsprache einen starken Impuls gegeben. "Die Firderung der deut-
schen Sprache in Europa ist fiir die Bundesregierung ein wichtiges kultur-
politisches und europapolitisches Ziel" (Thiedemann, 1996: 24). Diesem
Zie! dient auch die Arbeit der sog. Mittlerinstitutionen auswartiger
Kulturpolitik wie DAAD, Goethe-Institut, Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen; etc. und dafiir wendet das Auswiirtige Amt etwa die Hilfte
seines Kulturhaushalts - rund 250 Millionen DM - auf.

Es lassen sich zwei Schwerpunkte deutscher auswirtiger Sprachenpolitik
feststelien: '

- Etablierung des Deutschen auch als Arbeitssprache (Verhandlungs-
und Dokumentationssprache) in den wichtigen iibergreifenden euro-
péischen Gremien.

- Fiir die ndchsten Jahre Konzentration auf die Region Mittel- und Ost-
europa und den GUS-Bereich. Von den ca. 20 Millionen Menschen,
die weltweit Deutsch als Fremdsprache lernen, sind 3/4 in Europa
bzw. 2/3 in den Staaten von MOE und GUS. Deutsch war in diesen
Gebieten schon im 19. Jahrhundert eine lingua franca und - wenn
auch unter ganz anderen Vorzeichen - eine Verkehrssprache in den
kommunistisch geprigten internationalen Strukturen, wie etwa dem
COMECON oder dem Warschauer Pakt (Thiedemann, 1996: 26).
Allein in der GUS ist Deutsch generell die zweite Schulfremdsprache
mit insgesamt 8,8 Millionen Lernenden (= ca. 40% aller Deutsch-
lernenden weltweit!). In den meisten Reformstaaten dstlich und siid-
dstlich Deutschlands kommt Deutsch hinter dem weiterhin stark
riickliufigen Russischunterricht und Englisch zuméist an dritter
Stelle. Gelegentlich - vor allem in Grenzgebieten zum deutsch-
sprachigen Raum - rangiert es auch an erster Stelle. ‘

Diese Konzentration auf den MOE- und GUS-Bereich hat im Verbund mit
einer schwieriger werdenden Finanzsituation in Deutschland dazu gefiihrt,
daB etwa bei den Mittlerorganisationen in Regionen aufierhalb Europas in
den letzten Jahren einige Kiirzungen vorgenommen werden muBten (z.B.
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Schliefung von Goethe-Instituten weltweit bei gleichzeitiger Neueinrich-
tung von ca. 15 neuen Goethe-Instituten in MOE und GUS). Das hat na-
tiirlich nicht gerade Zustimmung bei den betreffenden Lindern ausgelost!

5. Ein paar abschlieBende Bemerkungen zur Situation der Fremd-
sprachen in Europa:

5.1 Die politischen Verdnderungen in Europa haben die filhrende Rolle
des Englischen weltweit und in Europa nicht gefihrdet, sondern eher
verstirkt. Englisch setzt sich in den MOE- und GUS-Lindern
tendenziell {iberall gegeniiber Russisch als erste Fremdsprache
durch. Das gilt lingerfristig sicher auch fiir Russland, wo Deutsch
bisher eine filhrende Stellung als 1. Fremdsprache innehatte.

5.2 Durch die Vereinigung Deutschlands ist die Nachfrage nach Deutsch
Zzwar nicht weltweit gestiegen - sie stagniert im Schulbereich eher,
wihrend positive Tendenzen im Bereich der Wirtschaftssprache
Deutsch in einigen Weltregionen erkennbar sind. Im MOE- und
GUS-Bereich ist jedoch das Interesse an Deutsch als Fremdsprache
markant angewachsen, was sicher auch mit dem Abbau der Pflicht-
fremdsprache Russisch und der Mdglichkeit der freieren Sprachen-
wahl zu tun hat,

5.3 Deutsch hat sich in den MOE- und GUS-Lindern zuniichst als zweite
Fremdsprache gegeniiber Franzjsisch durchgesetzt. Dafiir sind aller
Wahrscheinlichkeit nach pragmatische Griinde: Deutsch wird als die
europdische Sprache angesehen, die personliche Mobilitit foérdert
und Berufschancen verbessert,

5.4 Deutsch als Begegnungssprache
Der deutsche Sprachraum hat heute wegen seiner geographischen
Mittellage mehr Sprachnachbarn als jede andere européische Sprache
. (14). Dazu kommt, da im deutschsprachigen Raum etwa 7
Millionen Menschen leben, die 'irgendwie' - in einem unterricht-
lichen Kontext oder auf der Strafe - Deutsch lernen.
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Gerade im Konzept der Begegnungssprache liegt m.E. eine beson-
dere Chance fiir Deutsch und ein Ansatz fiir eine spezifische Spra-
chenpolitik fiir Deutsch als Sprache des Grenznachbarn. Das bedeu-
tet aber, daB es unerldBlich ist, auch die Sprachen der Grenznach-
barn in Deutschland in verstirktem Maf anzubieten und den Status
der Sprachen der auslindischen Mitblrger in Deutschland aufzu-
werten, indem man sie z.B. als Schulficher etabliert und anerkennt.
Ansiitze dazu sind z.B. in der Anerkennung des Tirkischen als
Fremdsprache im Gymnasium in einigen Bundeslindern zu er-
kennen. 'Begegnungssprache Deutsch’ kann aber auch bedeuten, daf
ein didaktisches Konzept entwickelt wird, das in verstirktem Maf}

die Begegnung mit den kulturellen Traditionen und Ideen des
deutschsprachigen Raumes ermoglicht. :

ANMERKUNGEN

1 Leicht gefinderte Fassung eines Vortrags gehalten bei einem Kollo-
uium ﬁer drei UniversFtﬁtcn am Kap, 15. April 1997, Universitit
tellenbosch,

LITERATURANGABEN

Décsy, G. (1986): Statistical Report on Languages of the World as of
1985, Bloomington,

Europiiische Kommission (Hrsg.)(1995): Lehren und Lernen - Auf dem
eg zu einer kognitiven Gesellschaft, Brissel.

Finkenstaedt, Th./Schroder, K. (1992): Sprachen im Europa von morgen,
Miinchen. .

Funk, H./Neuner, G. (Hrsg.)(1996): Verstehen und Verstdndigung in
Europa, Berlin.

Thiedemann, G. (1996): "Zur Stellung des Deutschen im Europa der 90er
Jahre", in: Funk/Neuner (Hrsg.): 24-29.

Vielau, A. (1991): "Sprachlos in vielen Spraéhg,n? Perspektiven des
1esa urachenl(e:rne:n)s im \l')ereinten Europa", in: Praxis des neusprachlichen

nterrichts, H. 1, 20-28.

21




DUSA 28, 1997:1 ISSN 10164367

RANDNOTIZEN
ZU DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE UND GERMANISTIK IN
SUDAFRIKA!

Rainer KUSSLER
Universitiit Stellenbosch

1. Vorbemerkung

Ich bin von den Herausgebern des neuen Handbuchs "Deutsch als Fremd-
sprache” der Reihe "Handbiicher zur Sprach- und Kommunikationswis-
senschaft” mit dem Artikel iiber "Deutschunterricht und Germanistik in
Siidafrika" betraut worden. Da man sich anhand dieses Artikels interna-
tional vermutlich auf lingere Zeit {iber das Fach Deutsch in Siidafrika in-
formieren wird, begriifie ich die Gelegenheit, bei der Tagung meine Vor-
iiberlegungen zur Diskussion zu stellen und die Informationen auf den
neuesten Stand zu bringen. Der Beitrag komplettiert gleichsam die
Trilogie meiner kritischen Auseinandersetzungen mit unserem Fach bei
SAGV-Tagungen?. Damit will ich's denn auch bewenden lassen.

Als Textsorte sind die folgenden Ausfihrungen das ziemlich genaue
Gegenteil eines Lexikonartikels. Ich habe - aus meiner ganz personlichen
Sicht - einfach einiges zu Papier gebracht, was mir bei den Vorarbeiten
einerseits aufgefallen, andererseits aufgestofien ist.

Ich greife in meinen Uberlegungen zeitweilig bis Mitte der siebziger Jahre
zuriick. Auf die nicht uninteressante Vorgeschichte des Faches Deutsch in
Siidafrika kann ich hier aus Zeitgriinden leider nicht eingehen. Wer sich
dafiir interessiert, sei auf die einschligige Magisterarbeit von Margaretha
Pretorius (1976) verwiesen, die die ersten hundert Jahre ziemlich umfas-
send dokumentiert. Es handelt sich dabei - wenn ich das anmerken darf -
natirlich um eine Stellenboscher Arbeit - und damit komme ich zur
Sache.

2. Deutsch als Schulfach

1981 - bei der vorigen Bloemfonteiner SAGV-Tagung - war mein
Seminar mit voller Mannschaft angereist. Wir hatten gerade ein neues
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Programm aus der Taufe gehoben, das mit Begriffen wie "Fremdphilolo-
gie", ‘“interkulturclle Kommunikation”, "Landeskunde” und "Lerner-
orientierung” operierte. Das stellten wir der Yersammlung vor unq‘betei-'
ligten daran - horribile dictu - auch unsere Honours-Studenten mit kieinen
Vortrigen. Wir hatten zwar nicht mit enthusiastischer Akzeptanz, aber
auch nicht mit der teils schroffen, teils herablassenden Ablehnung ge-
rechnet, die uns dann zuteil wurde. Der damalige Prisident, bekarnnt fiir
seine Militirmetaphorik, bekundete, in dem Haufen werde er nicht mit-
marschieren. Der Gastgeber warnte vor 'Eintagsfliegen' wie "interkultu-
relle Kommunikation". Allenthalben wurden Bedenken gefuflert; nicht
nur an der Tragfihigkeit der vorgesteliten Konzepte, sondern an meiner
fachlichen Kompetenz iiberhaupt. Abends beim Bier soll man sich - wie
ich horte - gelegentlich auch besorgt iiber meinen Geisteszustand gedufert
haben,

1985 wird ein neuer Lehrplan fiir DaF eingefiihrt, der zwar die vermeint-
lich "modischen’ Begriffe weitgehend vermeidet, aber nichtsdestoweniger
Ernst macht mit den Konzepten "interkulturelle Kommunikationsfihig-
keit", "Landeskunde" und "Lernerorientierung”. Wer sich nur am Wort-
taut der iibergeordneten. Zielsetzungen dieses Lehrplans orientiert, mag
das bestreiten wolien3 und kann dann die vermeintliche Fortschrittlichkeit
der etliche Jahre spéter in einer politisch ungleich giinstigeren Situation
entstandenen eigenen Konzeptionen herausstreichen. Nur wirkt das wenig
iiberzeugend, wenn man zugleich vorgibt, die einschligige "Diskussion”
in Siidafrika zu iiberblicken4, aber nur einen einzigen dieser Diskussions-
beitrige nennt3. "Leitziele ... wie Abbau von Vorurteilen, ... Bereitschaft
zur Volkerverstindigung ..., Erziehung zum Verstindnis von und zur
Verstindigung zwischen Kulturen" wurdenin der "Diskussion iiber die
Inhalte der dann 1985 eingefiihrten Lehrpline” keineswegs "ausge-
klammert"6, sondern stets betont. Das Basisdokument dieser Diskussion
war {ibrigens - wenn ich das den Uneingeweihten hier ein und fir allemal
zur Kenntnis bringen darf - ein Beitrag (zwar nicht unter meinem Namen,
aber aus meiner Feder) zu einer grofangelegten Untersuchung des Human
Sciences Research Council, die 1981 erschien’. Die immensen Wider-
stiinde in den Behorden - an den Schaltstellen saBen immer auch Hoch-
schulgermanisten - waren letztlich nur unter Berufung auf dieses Doku-
ment zu Gberwinden.
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Unbestreitbar ist, dal dieser Lehrplan Bewegung in den DaF-Unterricht
brachte, wie er sich in der ersten Jahrhunderthilfte als sog. Bildungsfach
etabliert hatte und seit den filinfziger Jahren im Korsett der sog.
'christlich-nationalen Erzichung' zunehmend erstarrt war. Zwar hatte
schon der Lehrplan von 1973 Vilkerverstindigung zum Leitziel erhoben
und kommunikative Ziele gesetzt, aber inhaltliche Konsequenzen daraus
zog erst der Lehrplan, der 1985 in Kraft trat.8

Viele Lehrer, zumal die dlteren, fiihiten sich durch die Anforderungen,
die dieser Lehrplan teleologisch stellte und methodologisch implizierte,
verunsichert oder iiberfordert. Die {ibergeordnete Zielsetzung 'Kommuni-
kationsfahigkeit' schien ihnen abwegig; mit Kategorien wie 'Sprechinten-
tion', 'Sprechhandlung' und 'Redemittel’ konnten sie nichts anfangen. Sie
bekiagten den Verlust des vermeintlich bildenden Einflusses durch die
deutschen Klassiker und durch die deutsche Grammatik, mit deren Regel-
system - im rein morphologischen Sinne - sie sich und ihre Schiiler iber
Jahre hin geplagt hatten und das sich so herrlich abtesten liel nach dem
Muster

Setze in die indirekte Rede: 'Der Vater sagte: Jannie, treibe die
Schafe in den Krat!'

Mit diesem Lehrplan, der freilich noch den Ballast vieler falscher Kom-
promisse mit sich schleppte®, {iberschritt DaF in Siidafrika die Schwelle
von einem selbstbezogenen intrakulturellen Bildungsfach zu einem imter-
kulturellen Kommunikationsfach. Er richtete den Blick grundsétzlich nach
aufen, auf dic gegenwartige Verfassung der deutschsprachigen Linder,
und ermunterte zum Vergleich mit der Situation vor Ort. Er erméglichte
das Gesprich liber Dinge, die von den Behorden tabuisiert wurden, und
ertangte dadurch eine politische Funktion, die von Lehrern - zumal an den
sog. 'farbigen' Schulen - zum Teil eifrig genutzt wurde, Mit diesem
Lehrplan fand der DaF-Unterricht in Siidafrika den Anschlufl an die inter-
nationale Entwicklung, DaB hier heute ZDaF- und ZMP-Examina abge-
nommen werden, ist ohne den Wandel, den dieser Lehrplan einldutete,
schwer vorstellbar, Dabei ist zu beriicksichtigen, daf diese Erncuerung
primir von innen heraus erfolgte. Die durchaus wichtigen Anstdfie von
auflen - es war die Zeit des Kulturboykotts - hat es nur gegeben, weil sie
durch gezielte Kontaktaufnahme von innen her gesucht und vorbereitet
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worden waren; und in diesem Sinne haben Forderungsma$nahmen durch
den DAAD und das Goethe-Institut zum Teil auBlerordentlich fruchtbar
gewirktl0, Als die Forderung dann lokalisiert wurde, namlich mit der
Ftablierung eines 'pidagogischen Koordinators' durch das Bundesverwal-
tungsamt (ZfA), war das Bett schon weitgehend gemacht. 1990, als mit
dem sich anbahnenden politischen Umbruch zugleich eine grundlegende
Erncuerung des Erziehungswesens ins Haus stand, war der DaF-Unter-
richt dafiir besser geriistet als viele andere Ficher.

Rechtzeitig zur Einfiihrung des neuen Lehrplans erschien 1984 Deutsch
ZALl| gin regionales DaF-Lehrwerk, das die interkulmrell-kommunikative
Konzeption in die Praxis umsetzt. Es tut dies - wie ich als Initiator und
Mitautor gern zugebe - stellenweise eher schlecht als recht. Aber man
wird sicher nicht grundsitzlich bestreiten wollen, daB es einerseits die
neue Terminologie praktikabel macht, andererseits den Blick auf die
fremde Kultur richtet und zum Vergleich mit der eigenen einléddt. Auch
muf man sich klarmachen, daB damals noch viele Schiller in Siidafrika
deutsch 'sprechen, schreiben und singen' lernten mit regionalen Lehr-
biichern, in denen Sitze wie die folgenden den Grundtenor bilden:

Auf der Farm gibt es immer etwas zu tun. Der fleifige Bauer
arbeitet vom frithen Morﬁgn bis_zum spiten Abend. Die Béauerin
versorgt das Federvieh, z.B. die Enten, die Génse und die Hiihner.
Das farbige Midchen fﬁ_ttert das Federvieh, fegt den Hiihnerstall aus
und tut frisches Wasser in den Trinknapf.

{Pretorius/Johl 0.J.: 1]

Solche Passagen wird man in Deutsch ZA vergebens suchen. Und wer
meint, dieses Beispiel sei in bdswilliger Absicht willkiirlich herausgegrif-
fen, der blittere einmal in Sprechen Schreiben Singen von Pretorius und
Johl, in Juta se Praktiese Duitse Leerboek vir Middelbare Skole, in H.D.
Sieborgers Lesebuch fiir Anfinger oder im Taal- en Leesboek vir Duits-
leerlinge van Sekondére en Hoérskole!

Der 1995 verabschiedete Lehrplan hat die Unebenheiten seines Vor-
gingers weitgehend gegléttet. Uberdies kommt er - nach Einschitzung
von Rudolf Rode (1996: 2) - dem Streben nach “outcome based educa-
tion" entgegen, an dem sich das siidafrikanische Erziehungswesen jetzt

neu orientiert.
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Leider verlief die Entwicklung der DaF-Schiilerzahlen umgekehrt propor-
tional zu diesem infrastrukturellen Fortschritt. Ging die Zahl der DaF-
Lerner in ganz Siidafrika schon in der Zeit von 1983 bis 1990 um etwa
ein Drittel zurlick12, so hat sich dieser ProzeB seitdem in beéngstigender
Weise beschleunigt. In den drei Kapprovinzen und im Freistaat sank die
Zahl der Schiiler im Fach DaF in dem einen Jahr von Dezember 1995 bis
Dezember 1996 um 1.027, die Zahl der Schulen mit DaF verringerte sich
um 19 und die Zahl der DaF-Lehrkrifte um 3113, Das waren 11,6% der
Schiller, 18,3% der Schulen und 23,5% der Lehrer.

Dieser Trend hilt an. Soweit ich ermitteln konnte, ist er fiir ganz Sid-
afrika reprasentativ. Rudolf Rode (1996b: 1) rechnet damit, daB von den
45 Schulen im Westkap, die heute noch DaF anbieten, in fiinf Jahren
atlenfalls noch etwa zehn {brigbleiben werden. Immerhin schaffen die
Einfiihrung von DaF an schwarzen Schulen (z.B. in KwaZulu-Natal, im
Westkap und im Freistaat) sowie Deutschkurse fiir bereits praktizierende
Sprachlehrer (z.B. in der Nordwestlichen Provinz und im Ostkap) ein po-
sitives Gegengewicht. Die Breitenwirkung dieser Initiativen 148t sich aber
noch kaum abschitzen.

Die Ursachen fiir den Niedergang des Fachs sind komplex. Eine Kom-
mission unter Leitung von Elkmar Struckmann hat 1992 in ¢iner breit an-
gelegten empirischen Untersuchung drei Hauptgriinde fir den Niedergang
der Fremdsprachen Deutsch und Franzfsisch im siidafrikanischen Erzie-
hungssystem ermittelt: Ignoranz, Indifferenz und Arroganz, zugleich aber
auch in Industrie und Handel einen Bedarf an diesen Sprachen ermitteitl4,
Dieses Ergebnis basiert auf der Lage vor 1990. Der Bedarf an DaF in der
Wirtschaft aber besteht weiterhin, wie Margit Dutschke eruiert hatl5,
Was Deutsch anbetrifft, wurden die Weichen in Richtung auf seine
heutige Insignifikanz - wie ich meine - schon vor fast 20 Jahren gestellt;
und zwar mit der Entscheidung, das Fach aus der Liste der fiir die Uni-
versititszulassung obligatorischen Wahlficher {matriculation exemption]
zu streichenl6,

Dies geschah im Zuge einer umfassenden Erweiterung der Wahl- und
Kombinationsmoglichkeiten im Hinblick auf die Matrikprifung - eine
politische Mafnahme, die es mdglichst vielen weilen Schiilern ermdgli-
chen sollte, das Matrik zu schaffen und den Qualifikationsvorsprungl?
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gegeniiber den sog. 'Andersfarbigen’ zu halten. So besehen, ist der
Niedergang des Faches DaF auch eine Folge der Apartheidpolitik.
Solange Deutsch als 'Bildungsfach' konzipiert und angeboten wurde, war
es der 'christlich-nationalen' Erziehung nicht gefdhrlich; zumal man pein-
lichst darauf achtete, dab die zu vermittelnden Inhalte nicht mit dieser
Doktrin in Konflikt gerieten. An der deutschen Grammatik solite das ab-
strakte Denkvermdgen geschult, anhand der 'vorgeschriebenen Werke'
das 'christlich-nationale' Ethos aufgemdbelt werden. Ein Text, der auch
nur im entferntesten das Risiko zu bergen schien, in irgendeiner Weise
zur Systemkritik herhalten zu konnen, hatte keine Chance, vorgeschrie-
ben zu werden. Notfalls wurde die Ablehnung mit dem Vorhandensein
eines Schimpfworts oder der Darstellung einer 'unmoralischen’ Handlung
im Text begriindet. Mit dem Texrbuch Lyrik1® wurde das System dann
doch unterlaufen!9: In den Hiinden kritischer Lehrer waren manche der
darin versammelten Texte in der damaligen Situation Dynamit. Darin lag
der eigeniliche Grund fiir die Ablehnung, auf die das Béndchen stief}; ent-
hilt es doch - wie einer der Kritiker monierte - "Produkte von Schreibern,
die in der Literatur ein Instrument zur Verinderung der Geselischaft
sehen"20. Aber ich schweife schon wieder ab. Wir wollten doch den
Ursachen fiir den Niedergang unseres Faches nachspiiren. Oder tun wir
das etwa gerade?

Wenn Argumente fiir die Existenz bzw. die Erhaltung speziell des Schul-
fachs Deutsch als Fremdsprache gefordert sind, dann verweist man gern
auf die 'groBe' Zahl Deutschsprachiger in Siidafrika [es sind nur ca.
30.00021]; dann verweist man gern auf die 360 deutschen oder teilweise
deutschen Firmen, die zusammen 60.000 Siidafrikanern Arbeit ver-
schaffen, jahrlich 20 Milliarden Rand umsetzen und Deutschland damit zu
einem der wichtigsten Handelspartner Siidafrikas machen22. Aus solchen
Gegebenheiten 1Bt sich indessen keine Existenzberechtigung fiir DaF ab-
leiten.

Ad 1: Es ist absurd, deutschsprachigen Schiilern Deutsch als Fremdspra-
che anzubieten. Diese Schiller erfilllen die DaF-Zielsetzungen schon am
ersten Kurstag; sie sahnen in der Matrikpriifung die A's ab und verweisen
die wirklichen Fremdsprachler auf die niichstbesten Platze. Die Tatsache,
daB DaF von einer erklecklichen Zahl Deutschsprachiger belegt wird, ge-
hért mit zu den Ursachen fiir den Verfall des Fachs. Dieses Problem ist in
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den zustindigen Ausschilssen der derzeitigen Kapldndischen Erziehungs-
behdrde seit Ende der siebziger Jahre heftig diskutiert worden. Es dauerte
rund zehn Jahre, bis man sich zu der kleinen korrigierenden Mafinahme
bereitfand, den Medianwert der DaF-Matriknoten um einige Prozent-
punkte zu erhohen - wodurch man das Problem nicht loste, Fremdsprach-
lern aber geringfligig bessere Abschliisse ermdglichte. Im allgemeinen
wihlen die deutschsprachigen Schiler nicht aus Neigung oder Uberzeu-
gung DaF, sondern sie werden von ihren Eltern bzw. einem deutsch-
sprachigen Elternteil dazu gedringt, damit sie deutsche Grammatik lernen
(mit der: es im h#uslichen Umgang - wenn denn iiberhaupt noch Deutsch
gesprochen wird - hapert) und deutscher Kultur innewerden (die zuhause
oft nur noch in verkldrter Erinnerung fortebt). Auf diese Weise wird die
Forderung nach DaF als Bildungsfach lebendig gehalten. Deutsch-
sprachige Eltern reagieren nicht selten auBerordentlich erbost, wenn sie
erfahren, daf es Grammatikpauken im DaF-Unterricht ebenso wenig gibt
wie das Auswendigiernen von Klassikerzitaten, Und das ist dann natiirlich
schlechter Deutschunterricht, was sie - wie sie meinen - als Deutsch-
sprachige schlieBlich besser beurteilen konnen als die nicht deutsch-
sprachige Lehrkraft, zumal diese nicht ganz akzentfrei Deutsch spricht.
- Wir - die Vertreter des Fachs an Universititen, Schulen, Behérden -
sind diejenigen, die solche falschen Vorstellungen ausriumen miissen.
Wer sonst?

Ad 2: Zum zweiten der beiden Standardargumente fiir die Erhaltung oder
Einrichtung von DaF - der Bedeutung deutscher Firmen fiir die siidafrika-
nische Wirtschaft - mdchte ich nur folgendes kurz anmerken: Die Flief-
bandarbeiter bei BMW, Mercedes-Benz und Volkswagen haben bislang
auch ohne Deutschkenntnisse vorziigliche Autos gebaut; und diese Fest-
stellung 148t sich’ ohne weiteres auf Sicmens, Hoechst, Bosch etc. pp.
iibertragen. Die Ausbildung im deutschsprachigen Raum bleibt wenigen
fiir Managerpositionen vorgesehenen Einzelnen vorbehalten und erfoigt
keineswegs immer auf deutsch. Wenn betont wird, dafi Siemens untingst
25 Angestellte "on management development programmes” nach Deutsch-
land geschickt habe (vgl. Schmitt 1995: 56), dann mdchte man ein-
wenden: Fiir diese paar Leutchen braucht Siidafrika doch DaF nicht als
Schulfach! Die kénnen gezielter und dkonomischer von einem Goethe-
Institut oder einer Sprachenschule vor Ort oder in Deutschland ausge-
bildet werden, Damit will ich keineswegs behaupten, daB es diesen Mana-
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gern geschadet hiitte, wenn sie auf der Schule DaF genommen hitten. Die
Aussicht, zum Studium oder zur Aus- und Weiterbildung nach Deutsch-
land geschickt zu werden, mag durchaus dazu motivieren, DaF zu be-
legen?3; aber sie wird stets nur von einem eher kleinen Kreis realisiert
werden konnen. Es ist deshalb irrefithrend, solche Arpumente in einen
breiteren Begriindungsrahmen fiir das Fach DaF aufzunehmen. - Wir sind
diejenigen, die derartigen unrealistischen Erwartungen an unser Fach be-
gegnen miissen. Wer sonst?

Nun ist in den letzten Jahren auf dem Dienstleistungssektor - insbesondere
in der stetig wachsenden Tourismusbranche - ein immenser Bedarf an
Personal mit Fremdsprachenkenntnissen entstanden. Von 1995 bis 1999
werden in Siidafrika anndhernd 7 Millionen Touristen {iber 10 Milliarden
Rand umsetzen und direkt zur Schaffung von 225.000 neuen Arbeits-
plitzen allein im Tourismusbereich beitragen?4. Deutschsprachige stellen
derzeit mehr als die Hilfte der auslindischen Besucher; und in dieser
Gruppe iiberwiegen die Uberfiinfzigjihrigen, von denen viele nicht sehr
gut Englisch sprechen und die es deshalb begriiBen sollien, auf deutsch
bedient zu werden.

Legen wir diese Daten einer kleinen Marktanalyse zugrunde. Gehen wir
davon aus, daB nur ein kleiner Teil - sagen wir 3% - der in der
Tourismusbranche Beschiftigten mit deutschsprachigen Besuchern in Be-
rithrung kommen wird und also von Deutschkenntnissen profitieren
konnte (z.B. Flug- und Reisebegleiter, Bus- und Taxifahrer, ein Teil des
Personals in Hotels, Naturparks, Gistefarmen, Weinkellereien, Reise-
biiros und Autovermietungen sowie Handler aller Art), dann hitien wir
immerhin iiber 11.000 potentielle Xandidaten fir entsprechende Deutsch-
kurse ermittelt.

Von ihrem Auftrag her sind die Technikons pradestiniert, diesen Bedarf
an Deutsch fiir Offentlichkeitsarbeit und Tourismus [DOT] zu decken;
und auf diesem Sektor gibt es bereits wichtige An- und VorstdBe. Was
verlangt wird, sind im Grunde fachsprachliche Kenntnisse und Fihig-
keiten, die nur nach AbschluB oder im Zusammenhang mit einer entspre-
chenden Berufsausbildung angemessen vermittelt werden konnen. Auf der
Grundlage des heutigen Lehrplans mit seiner allgemeinen interkulturellen
Ausrichtung ist das schwer zu leisten; und von den Deutschlehrern kann
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kaum erwartet werden, Lehrpline zu erstellen, auf deren Grundlage sie
dann Reiseleiter oder Flugbegleiter ausbilden kénnten. Dafiir sind sie
nicht kompetent. Ich spreche aus Erfahrung. Mein Seminar hat im Laufe
der Jahre fachsprachliche Deutschkurse fiir Forstwissenschafiler, Botani-
ker, Theologen und Flugbegleiter der SAA2S entwickelt. Ich kann Thnen
versichern, dafl solche Kurse nur in enger Zusammenarbeit mit Fach-
leuten aus den entsprechenden Disziplinen bzw. Berufen erstellt werden
kénnen, daB der Entwicklungsaufwand auBerordentlich hoch ist und daf
diese Kurse nur Erfolg haben bei Lernern, die sich in diesen Disziplinen
bzw. Berufen schon auskennen.

Das gilt ibrigens auch fiir Kurse in 'Business German', in denen einige
Seminare derzeit ihr Heil suchen. Wenn es gelingt, fir solche Kurse Per-
sonen zu interessieren, die schon in Wirtschaft und Handel titig sind, und
wenn die Wirtschafts- und Verwaltungswissenschaften an den Universi-
titen in ihren eigenen Studiengdngen Platz dafiir schaffen und dem Fach
DaF die entsprechenden 'Credits' zugestehen, dann mdgen solche Kurse
Aussicht auf Erfolg haben. Ansonsten wiirde ich empfehlen, die Finger
davon zu lassen. Und man meine doch nicht, solche Kurse lieBen sich mit
der Lektiire von einschliigigen "Spiegel”-Artikeln bestreiten! Davon tber-
zeugt ein Blick in die vorziigliche Priifung 'Wirtschaftsdeutsch', die das
Goethe-Institut unlingst vorgestellt hat.

Damit befinden wir uns eigentlich schon im Hochschulbereich.

3. Deutsch als Hochschulfach26

Eigentlich briuchten wir uns mit der stidafrikanischen Germanistik gar
nicht mehr zu befassen, nachdem Peter Horn ihr bereits auf der Wind-
hoeker SAGV-Tagung 1989 dic Leichenrede gehalten hat27 - was ihn frei-
lich nicht daran hinderte, sich daselbst zum Prisidenten dieses Abgeleb-
tenverbandes wihlen zu lassen. Nun stinkt das zwar zum Himmel, wie
Leichen es zu tun pflegen, wenn sie nicht baldigst bestattet werden; aber
da Horn nach seinem iiber weite Strecken iiberaus beherzigenswerten La-
mento den geschundenen Leichnam dann gewissermafBen als frisch-
frohlich-freien germanistischen Arbeiter- und Bauernjiingling wieder auf-
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erstehen 1iBt, kdnnen wir diesem Wesen doch einige Uberlegungen
widmen. '

Deutsch wird an 17 der insgesamt 21 Hochschulen Siidafrikas von ca. 50
Dozenten gelehrt28. Nach meiner Schitzung hat das Fach derzeit pro Jahr
insgesamt weniger als 1000 Studenten, Das Gros dieser Studenten bilden
Anfinger, die einen einjahrigen Grundkurs absolvieren und das Fach da-
nach abwihlen. Was die reguldren Studenten betrifft (diejenigen also, die
das Fach nach fiinfizhriger Schulausbildung als Matrikfach bestanden
haben), liegt es auf der Hand, daB ihre Gesamtzahl in mehr oder weniger
gleichem Mafle wie die der Schiiler abgenommen haben muf29. AuBer-
dem hat sich das Verhiltnis von Anfingern zu reguldren Studenten ver-
schoben30, Wie ich hore, machen andere Seminare dhnliche Erfahrungen.
Gleichwohl sind die Lehrpline an den meisten Universititen nach wie vor
- wenn auch recht unterschiedlich - an Vorstellungen cines Germa-
nistikstudiums orientiert, das eine pediegene sprachliche Vorbildung vor-
aussetzt.

In der zweiten Hillfte der achtziger Jahre merkten auch die Hochschulger-
manisten, daB ihnen die Felle wegschwammen. Jetzt wurde eine kritische
Reflexion auf das Selbstverstindnis des Faches Deutsch an Schulen und
Hochschulen in Siidafrika gefordert. Man pléadierte fiir Adressatenbezo-
genheit auch der germanistischen Lehre und beklagte, daf} die entspre-
chenden methodisch-didaktischen Fragen im SAGV keine "breite und
ffentliche Diskussion” finden31. In der Tat ist man - wenn man von der
regionalen Diskussion am Kap einmal absicht - auf solche Fragen erst
gegen Ende der achwziger Jahre eingegangen, obwohl - wie jeder nach-
lesen kann - zahlreiche Diskussionsangebote seit Mitte der siebziger Jahre
vorlagen32.

Die Diskussionsbeitriige, dic ab 1986 erschienen (ich habe mich bei den
SAGV-Tagungen 1991 und 1993 ausfihrlicher mit ihnen auseinanderge-
setz133), stimmen darin {iberein, daB sie die Lage des Fachs "im Kontext
der gesamten gesellschaftlichen Wirklichkeit dieses Landes" betrachtet
wissen wollen34, Die curriculare Umsetzung dieser Forderung steht
jedoch - soweit ich sehe - zumeist immer noch aus. Zwar haben sich ver-
schiedene Kollegen in ihrer Forschung seit eh und je und in letzter Zeit
verstirkt der Situation vor Ort zugewandt; ansonsten aber zeigt ein Blick
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in den DAAD-Germanistenfiihrer35, dafl die Vorstellung einer invarianten
Wissenschaft in Siidafrika nach wie vor fréhliche Urstéind feiert. Wer sich
auf die Situation vor Ort nicht einldBt und Germanistik anderswo genau so
treiben wiirde wie hier, der wire aus meiner Sicht anderswo besser
aufgehoben. Die Frage nach der Existenzberechtigung der Hochschulger-
manistik steht nach wie vor im Raum.

Horns {1992: 271) Antwort, die in dem frei nach Brecht formulierten
Vorschlag gipfelt, "die Literatur, auch die deutsche Literatur nach Spuren
derer zu untersuchen, die nicht auf den Thronen saBen und nicht die
Armeen befehligten”, kann indessen heute kaum noch befriedigen. Wenn
das Studium der Literatur grundsétzlich so ausgerichtet wiirde, koénnte
diese Spurensuche doch ebenso fruchtbar etwa in der englischen, franzd-
sischen, spanischen oder griechischen Literatur erfolgen. Wir miiten
unseren potentiellen Studenten schon sagen kdnnen, warum sie das ausge-
rechnet in der deutschen Literatur tun sollten. Auflerdem meine ich, daB
diese Thematik immer weniger interessieren wird, je weiter die Demokra-
tisierung in Siidafrika fortschreitet. Ich glaube, dafl neben solchen be-
rechtigten Bildungsanspriichen eine mdglichst breite pragmatische Per-
spektive nicht nur offengehalten, sondern verstdrkt angesetzt werden
sollte,

Zur Begriindung dieses Standpunkts verweise ich zunichst auf den gravie-
renden Erosionsprozefl, dem das gesamte siidafrikanische Erziehungs-
wesen schon seit geraumer Zeit unterliegt. Ein B, A, ist heute - gemessen
an den Aussichten, die er am Arbeitsmarkt erdffnet - kaum mehr wert als
vor 20 Jahren das Matrikzeugnis. Das sagt nichts tiber die Qualitat dieser
Abschliisse aus. Jedenfalls haben sich viele Ficher und die durch sie ver-
mittelten Fihigkeiten im Zuge dieser Entwicklung aus der Schule in den
College- und Hochschulbereich verlagert oder sind im Begriff, dies zu
tun. Das wird auch den Fremdsprachen in zunchmendem MaBe blithen.
Sie werden im tertidren Bereich immer seltener als Hauptficher gewihit,
dafiir verstirkt als Nebenficher im Rahmen eines 'Bread-and-butter’-
Hauptfachstudiums, das Aussichten auf eine spitere Ansteliung bietet.

Was - vor diesem Hintergrund - an Horns Auffassung nachdenklich
stimmt, is_t die implizierte Ineinssetzung von Germanistik und Literatur-
wissenschaft, die fiir die slidafrikanische Germanistik insgesamt kenn-
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zeichnend ist. Die Linguistik kam hier nie so recht zum Zuge. Die Didak-
tik, die - wie ich seit den siebziger Jahren betone - eine Grundkonstituente
der Fremdphilologien darstellt, wird von vielen Germanisten auch heute
noch nicht ernstgenommen, Es darf daher nicht verwundern, dafl so ent-
scheidende Fragen wie die der Interdependenz von Schule und Universi-
tit, die unser Fach {iberaus nachhaltig beeinfluBit hat, weder in den ger-
manistischen Studiengéngen noch in der Diskussion angemessen reflek-
tiert werden,

Das richt sich heute, wie das Beispiel des Bedarfs an DOT zeigt. Eigent-
lich wire ja die Universititsgermanistik - u.a. natiirlich - dafiir zusténdig,
das Ristzeug fiir die Entwicklung solcher Fachsprachenkurse bereitzu-
stellen und zukiinftige Technikon-Dozenten und Lehrer entsprechend aus-
zubilden. An der Universitit Pretoria gibt es - wie ich hdre - bereits einen
"B.A. Tourism", von dem auch das Fach DaF proﬁtlert Ein B.A.-
Studiengang mit fachsprachhchem Schwerpunkt oder ein dediziertes Gra-
dujertenprogramm konnte u.a. folgende Komponenten enthalten:

- textwissenschaftliche Untersuchungen einschligiger Reise- und Kolonial-
literatur;

- kulturvergleichende landeskundhche Untersuchungen zu Themen wie
Reisen, Verkehr, Wohnen, Geographie, Okologie;

- kultorvergleichende medienwissenschaftliche Studien zur Reise- und Ur-
laubswerbung;

- Einfiihrung in die Sprechakitheorie

- Ubungen zur Durchfiihrung von Bedarfsanalysen unter pragmalin-
guistischem Aspekt; ‘

- Binfiihrung in DaF-Didaktik und -Methodik sowie .

- Anleitung zur Herstellung von elektronischen Informauonssystemen

Ich iiberlasse es Thnen, die Frage zu beantworten, welche Deutschen Se-
minare denn geriistet wiiren, solche Programme kompetent zu planen und
durchzufiihren.

Damit schlieBt sich der Kréis, und ich kann zum SchluB kommen.

33



DUSA 28, 1997:1

4. Fazit

Ich habe versucht, den heutigen Stand unseres Faches auf der Grundlage
einiger prigender historischer Momente zu umreiien und den Bedin-
gungen nachzugehen, die im Hinblick auf sein Fortbestehen wichtig sind.
Ich bin nach wie vor davon {iberzeugt36, da Deutsch - lingerfristig ge-
sehen - eine durchaus reelle Chance hat, e¢ine zwar kleine, aber feine
Rolle im siidafrikanischen Erziehungssystem zu spielen. Die Diskussion
um die Sprachenpolitik hat vie! Staub aufgewirbelt; wenn der sich gelegt
hat, wird man auch den Wert moderner Fremdsprachen wieder klarer
sehen, :

Im Schulbereich laufen zur Zeit - u.a. unter der Agide der Fachberater -
vielversprechende Projekte. Sie sind es wert, von den deutschen
Seminaren bzw. Sektionen nachhaltig unterstiitzt zu werden. Das diirfte
vielerorts radikale Umstellungen erfordern. Aber von der Bereitschaft
und der Fihigkeit eben dazu wird letztlich abhiingen, ob sich Deutsch als
Schul- und Hochschulfach in Siidafrika wird halten und entfalten kdnnen.
Machen wir uns nichts vor: Um ein Fach abzuschaffen, bedarf es eines
Federstrichs; um es wieder zu etablieren, jahrelanger Anstrengungen,
Unser aller verstirkter Einsatz ist gefordert wie nie zuvor in der Ge-
schichte unseres Fachs in diesen Breiten,

ANMERKUNGEN

1 Leicht geanderte Fassung eines Referats, das bei der 18. Tagung des
SAGV am 10.4.97 in Bloemfontein gehalten wurde.

2 KuBler, Rainer: Faktenbeurteilung und Normenkritik. Kritische An-
merkun%fn zut Diskussion um das Fach Deutsch in Siidafrika. Oder:
Zur Fachgeschichtserfahrung siidafrikanischer Germanisten. 15. Kon-
§reB des Germanistenverbandes im siidlichen Afrika. Johannesburg,

. - 5. April 1991, KuBler, Rainer: Die Welt nach Welz, Zur Strate-
ie der Verleumdung. 16. Kongred des Germanistenverbandes im siid-
ichen Afrika. Stellenbosch, 5. - 7. April 1993.

3 Vgl. Gretschel 1994: 639.
4 Gretschel 1994: 638f.
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Vgl. Gretschel 1994: 6431,
Gretschel 1994: 638.
Doelstellings met die onderrig ... 1981.

Es darf sicher noch einmal gesagt werden, dafl diese Anderung nur
mﬁglich wurde, weil eine nicht unbetrichtliche Zahl von Lehrern wie
Rudolf Rode und Dozenten wie Silvia Skorge und Renate ‘Ahrens sich
iiber Jahre hin unermiidlich dafiir einsetzten; so daf sie in der damals
federfilhrenden Behorde, dem derzeitigen Cape Education Depart-
ment, sowie in den iiberprovinzialen Gremien schlieBlich durchgesetzt
werden konnte.

9 Vgi. Kufller 1993: 5§32-534.

10 Ich erinnere hier nur an Horst Arndt, Alois Wierlacher, Bernd Kast,
Reinhard Sauer und Willy Michel.

11 Skorge et al. 1984,

12 Von 32.000 im Jahre 1983 auf 20.890 im Jahre 1990; vgl. Kubler
1993: 523-525.

13 Zahten mitgeteilt von Hartmut Kreuter, der als ZfA-Féchbefater diese
Provinzen betreut. ‘

14 Vgl. Struckmann 1992: 65.
15 Persénliche Mitteilung an VI.

16 Bis 1978 mufte man entweder Mathematik oder Deutsch im sbg.
"Hioher Grade" bestanden haben, um den "Exemption"-Vermerk zu
erhalten. ‘ :

17 Insbesondere gegeniiber den sog. 'farbigen’ Schillern; von den sog.
'schwarzen' Schulern drohte ch keine Gefahr - dafiir sorgten. Baniu
Education und Job Reservation.

18 KuBler 1978,

19 Wenigstens in der damaligen Westlichen Provinz; in Transvaal z.B.
wurde die Anthologie nie zugelassen.

20 Misch 1982: 31. Ich meinerseits wiirde mich durchaus gechrt filhlen,
wenn man mich dereinst erinnern wiirde als den Mann, der otfos mops
in Stidafrika bekanntgemacht hat. '

21 Vgl. Bodenstein 1995: 39.
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22 Vgl. Schmitt 1995: 54.

23 Vgl. Kufiler 1983.

24 Angaben nach Schmitt 1993.
25 Vgl. KubBler 1990b,

26 Wer die Entwicklunﬁ abschitzen will, die die Germanistik hierzulande
in den letzten 30 Jahren durchlaufen hat, der sei auf den ersten Band
der Acta Germanica verwiesen (Die Germanistik an den siidafrikani-
schen Universititen 1967: 167-174).

27 Vgl. Horn 1992.
28 Vgi. Horn 1995: 9.

29 Mein Seminar hatte vor zwanzig Jahren ca. 350 Studenten, heute sind
es noch 220. _

30 1976 betrug an meinem Seminar der Anteil der Anfinger an der
Gesamtstudentenzahl 43%, 1997 liegt er bei 63%.

31 Meister/Qberprieler 1987: 3.

32 Mein Referat bei der SAGV-Tagung 1975 in Kapstadt (KuBler 1976a)
fand wenig Echo: die darin &leziul}erte Vorstellung einer auf solida-
risches Handeln abzielenden Wissenschaft gegen die Irrationalitit der
... gesellschaftlichen Verhiltnisse stieB auf Unverstindnis. Bei der
SAGV-Tagung 1977 in Stellenbosch wurde Landeskunde #unge lant)
zum zentralen Thema und hefti% diskutiert (vgl. KuBler 1977). KuBler
(1976) wurde von EBlinger (1977) ohne Verstindnis fiir den lernerbe-
zogenen Ansatz kritisiert. Vorschlige des AKDaF (Kap) zur
Anderung des Schullehrplans fiir DaF wurden 1981 im DUSA unter-
breitet. Vgl. auch folgende Veréffentlichungen, die sich alle mit
methodisch-didaktischen Fragen des fremds;ip::chlichen Literaturunter-
tichts an Schule oder Hochschule in Siidafrika befassen: KuBler 1974,
1976, 1976a, 1979, 1980, 1980a, 1981, 1981a, 1982, 1982a, 1983,
1987 sowie KuBler/Rode 1985.

33 Vgl. FuBlnote 2.

34 Lieskounig 1987: 56.
35 Horn 1995,

36 Vgl. Kufiler 1993; 531f.
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DAF IN MALAWT!

Joachim Friedrich PFAFFE
Lilongwe/Malawi

1. EINLEITUNG

Malawi ist an der Einfilhrung des Faches Deutsch sowohl auf Universi-
tits- als auch auf Sekundarschulebene interessiert und hatte bereits Mitte
1995 - durch den Principal der malawischen Universitit - den Antrag auf
Entsendung eines Lektors zum Aufbau des Studiengangs Deutsch gestellt.
Trotz Befiirwortung der Botschaft sah sich bisher jedoch weder das Aus-
wirtige Amt noch das Goethe-Institut in der Lage, diesen Wunsch finan-
ziell und/oder personell zu unterstiitzen. Ziel dieses Vortrages ist es
daher, den Wunsch der malawischen Universitat einem grofieren Fach-
forum zu prisentieren und evtl. dariiber zu diskutieren, wie weiter ver-
fahren werden kdnnte.

3. ALLGEMEINE SITUATION IM ERZIEHUNGSBEREICH IN
MALAWI ‘

1994 wurde das autokratische Einparteienregime, das in Malawi 30 Jahre
lang an der Macht war, friedlich durch eine Mehrparteiendemokratie ab-
gelost, Die gesamte malawische Gesellschaft befindet sich nunmehr in
einem tiefgreifenden Umbruch, von dem auch das Erziehungswesen be-
troffen ist. Am dramatischsten ist die Entwicklung im Primarschulbereich
verlaufen, die durch die Einfihrung der free primary education zu Beginn
des Schuljahres 1994/95 gekennzeichnet ist. Die Einfilhrung der freien
Primarschulerziehung fiihrte zu einem Anstieg der Primarschiiler von 1,9
auf 3,2 Mio von einem auf das andere Schuljahr. Die chnehin knappen,
zur Verfiigung stehenden Ressourcen reichten bei weitem nicht aus, um
die Flut der neuen Schiiler unterrichten zu kdnnen. Es wurden ca. 19.000
zusitzliche Lehrer eingestellt, von denen ca. 15.000 nie eine Ausbildung
als Lehrer durchlaufen haben. Derzeit fehlen einige zehntausend Klassen-
rdume und Lehrerwohnungen.

Um die malawische Regierung bei der Ausbildung dieser Lehrkrifte zu
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unterstiitzen, wurde von der GTZ ein Vorhaben mit dem Ziel konzipiert,
daB die unausgebildeten Primarschullehrerinnen und -lehrer Malawis die
fiir die Ausiibung ihres Berufes erforderlichen fachlichen Fertigkeiten und
Kenntnisse erwerben konnen. Dieses geschieht mittels eines zweijéhrigen
Lehrerausbildungsprogramms, dem Malawi Integrated Inservice Teacher
Education Project (MIITEP), von dem 21 Monate als In-Service-Training
durchgefiihrt werden. Mit der Erreichung des Projektziels soll ein Beitrag
dazu geleistet werden, alle Jungen und Midchen im Primarschulalter in
den Schulen zu halten und iber eine bessere Primarschulbildung ihre
Lebenschancen zu erhdhen.

3. SCHULSYSTEM UND DERZEITIGE SITUATION DES
FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

3.1 PRIMAR- UND SEKUNDARSCHULSEKTOR

Die an die achtjihrige Primarschule anschliefende Sekundarschule (Form
I bis Form IV) fihrt im ersten Schritt nach zwei Jahren zum Junior
Certificate, vergleichbar dem deutschen Realschulabschluf. Nach
weiteren zwei Jahren wird das Malawi Certificate of Education erworben,
das dem britischen "O-Level” vergleichbar ist. Das Sekundarschulangebot
kann mangels zur Verfiigung stehender Pldtze nur von ca. jedem zwoiften
erfolgreichen Primarschulabginger wahrgenommen werden. Die Sekun-
darschulquote - die Zahl der Sekundarschiiler pro Geburtsjahrgang - liegt
unter 4% und ist weltweit eine der niedrigsten, Zur Zeit werden in ca.
130 Sekundarschulen, davon 50 privaten, etwa 40.000 Sekundarschiiler
unterrichtet, Malawi plant, den Sekundarschulbereich u.a. durch den Bau
neuer Schulen und eine hdhere Auslastung vorhandener Kapazititen aus-
zudehnen.

Derzeit werden vier Sprachen unterrichtet. Chiche#wa und Englisch sind
als Landessprachen Pflichtficher. Franzdsisch und Latein werden als
Wahlficher in den Sekundarschulen angeboten. Die einzige moderne
Fremdsprache im Sekundarschullehrplan ist somit bisher Franzdsisch.
Franzsisch wird als Wahlfach in 52 Sekundarschulen angeboten. Landes-
weit haben etwa 9.000 Schiller Franzdsisch belegt. Sie werden von
einigen von Frankreich entsandten und 77 malawischen Lehrern unter-
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riclzhtet, die eine Universititsausbildung in der franzdsischen Sprache bzw.
Didaktik des Franzosischunterrichts durchlaufen haben.

3.2 NEUES SEKUNDARSCHULCURRICULUM

Die Umwilzungen im Erziehungsbereich machen es erforderlich, eine
Reform des Curriculums fiir den Sekundarschulbereich durchzufihren,
Vom 12.-16.2.1995 tagte ein National Symposium on Secondary School
Curriculum Review, das zahlreiche Empfehlungen an das Erziehungsmini-
sterium richtete. Innerhalb des Ministeriums sind die Beratungen noch
nicht abgeschlossen. Wahrscheinlich sollen in dem neuen Lehrplan aber
neben Franzosisch als weitere Wahlficher Deutsch und Portugiesisch
(letzteres wegen der Nihe zu Mosambik) eingefithrt werden. Nach den
Vorstellungen des Erziehungsministeriums  soll die Einfilhrung von
Deutsch zunichst auf einige groBere Sekundarschulen in den stidtischen
Zentren beschriinkt bleiben. Mit zunehmender Zahl der zur Verfiigung
stehenden Deutschlehrer kénnte dann an eine Ausdehnung auf weitere
Schulen gedacht werden. Das Malawi National Examination Board
(MANEB) wiirde die AbschluBpriifungen fiir das Junior Certificate und
das Malawi Certificate of Education (Abschlisse nach 10. bzw. 12,
Klasse) durchiiihren.

3.3 TERTIARER SEKTOR

Malawi verfiigt iiber eine einzige Universitat2, deren Hauptcampus, das
Chancellor College, in Zomba liegt. Im Chancellor College sind u.a. die
Sprachen angesiedelt. Struktur und Facherangebot des Chancelior College
sind noch sehr stark durch die "Banda-Zeit" geprigt. Der gesellschaft-
liche Umbruch, den Malawi seit seinem friedlichen Ubergang zur Mehr-
parteiendemokratie im Mai 1994 erlebt, hat nunmehr jedoch auch das
Chancellor College ergriffen. Bisher ist Franzosisch die einzige ange-
botene, moderne Fremdsprache. Im Fachbereich Franzdsisch arbeiten
vier franzésische Lektoren. Im Fachbereich Altphilologie werden Latein
und Griechisch angeboten - was auf eine Neigung des ehemaligen Staats-
prisidenten BANDA zurlickzufiihren ist.
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Die Universitit strebt eine Modernisierung ihres Sprachangebot‘s an. Ge-
plant ist ein Centre for Language Studies, das aus zwei Sek‘tlol?cn be-
stehen soll, Innerhalb der Sektion African Languages sind als mdzgem.:us
languages Yao, Tumbuka, Lomwe, Chichewa, innerkzalb der Sektion
Non-African Languages Portugiesisch, Franzdsisch, Englisch und Deutsch
als Studiengang vorgesehen. Die Erweiterung des Sprachangebots um
Deutsch und Portugiesisch ist neu. Mit Schreiben an die Botschaft vom
08. Mirz 1995 erldutert der Principal des Chancellor College, Dr.
Fabiano, die Pline der Universitit zur Ertichtung eines Cemr.e Jor .
Language Studies und befirwortet die Entsendung eines Lektors fiir das
Fach Deutsch.3

4. DEUTSCH ALS STUDIENFACH AM CHANCELLOR
COLLEGE

Bereits im Februar 1995 fand unter dem Vorsitz des stellvertretenden
Rektors des Chancellor College eine Tagung innerhalb der Sprachab-
teilung der Universitdt statt, die dazu diente, "to d::scuss the development
of German swudies and German language teaching .at secondafy and
tertiary level in Malawi." Die Anwesenden sprachen sich u.a. dajfur aus,
daB der Lektor bereits in seinem ersten Jahr mit dem Unterricht am
Chancellor College beginnen solle, Die weiteren Terms of Reference fir
einen zu entsendenden Lektor wiren:

- co-ordinate all language learning activities in German with. the Qerman
Embassy in Lilongwe and other German institutions, which might be
interested to support the programme. Among these are the (.?roetl'-le
Institute Dar-es-Salaam, the German Academic Exchange Service in
Bonn, the Gesellschaft fiir deutsche Sprache, German Universities, etc.;

- the lecturer should assist in developing the German Studies cuxtriculum at
Chancellor College for students both majoring and minoring in German
Studies;

- the lecturer should offer a basic language course at Chancelior College;

- the lecturer should offer a course in German Studies, comprising of
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German literature, culture, history and geography. This course should be
taught in English; '

.~ the lecturer should participate in the panel charged with developing the

secondary school curriculum for German language from Form I to Form
Iv;

- the lecturer should promote the teaching and learning of German outside

the Malawian academic institutions in cooperation with the German
Embassy.

Diese Terms of Reference sind nur vorliufig und bediirfen weiterer
Diskussion,

Zum zeitlichen Rahmen: Nach frithestens vier Jahren wiirden die ersten
malawischen Studenten ihren Universititsabschluf im Fach Deutsch ab-
legen. Die meisten von ihnen wiirden dann wahrscheinlich als Lehrer in
den Sekundarschuldienst gehen. Wenn sie dort mit dem Unterricht in der
untersten Klasse, Form I, beginnen, wiirden nach weiteren vier Jahren
die ersten Sekundarschiiler ihre Schulabschlufipriifung w.a. im Fach
Deutsch ablegen kdnnen.

5. STELLUNG DES DEUTSCHUNTERRICHTS BISHER

Bisher ist Deutsch noch an keiner malawischen Schule unterrichtet
worden. Wihrend Grofbritannien und die USA in Malawi dber Kulturin-
stitute verfiigen (das franzdsische Institut wurde Anfang 1997 gemeinsam
mit der Botschaft aufgelost), ist ein deutsches Kulturinstitut in Malawi
nicht vorhanden. Die einzigen Kurse sind daher die Botschaftssprachkurse
in Blantyre, Zomba und in Lilongwe, die sehr guten Anklang finden. Eine
Ausweitung des Sprachangebots scheitert daran, dafl nicht genfigend
Lehrer - meist handelt es sich um Ehepartner von hiesigen Deutschen, die
die Kurse durchfithren - vorhanden sind und die finanzielle Ausstattung
der Botschaft fiir die Durchfihrung der Kurse bescheiden ist. Das
Interesse an Deutsch ist jedoch groB. Deutschland ist einer der grifiten
bilateralen Geber Malawis - nach der Neuzusage in Hohe von DM 120
Mio vom April 1995 wahrscheinlich sogar noch vor den USA und Grof-
britannien der grofite bilaterale Geber - und einer der wichtigsten
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Handelspartner Malawis. Neben der Universitat hat bereits auch eine
private Sekundarschule ihr Interesse an Deutsch bekundet und die Bot-
schaft darum. gebeten, ihr bei der Vermittlung einer Lehrkraft behilflich
zu sein. Zahlreiche malawische Politiker, einschlieBlich giniger Minister,
foher Beamter, Militars, Arzte und Journalisten haben in Deutschland
ihre Aushildung durchlaufen. Der groBe Anklang, den Franzosisch in den
Sekundarschulen findet, ist darauf zuriickzufiihren, daB es bislang keine
Alternativangebote an weiteren wahlweise angebotenen modernen Fremd-
sprachen gibt. Es ist anzunehmen, daB von einem Sprachangebot des
Fachs Deutsch am Chancellor College und an Sekundarschulen auch Ge-
brauch gemacht werden witrde, wenn s ein solches Angebot gibe. Die
7Zahl der in die Primar- und Sekundarschulen dringenden Schiller ist bei
einem Bevolkerungswachstum von 3,2% p.a. tendenziell stark steigend.

6. NEUESTE ENTWICKLUNGEN

Bei seinem Besuch im Chancellor College am 12.06.1996 hat der Dean
der Fakultat Humanities nochmals offizie!l einen Antrag auf Entsendung
einer deutschen Lehrkraft zur Griindung eines Studienfaches Deutsch ge-
stellt. Die Professoren und Kollegen der bereits bestehenden Sprachab-
teilung Franzdsisch und Englisch stehen dem Vorhaben aufgeschlossen
gegeniiber und gaben gerne Hilfesteliung. Die verantwortliche Direktorin
fiir Lehrplanentwicklung am College4, die selber sehr an Deutschland
interessiert ist und auch eine Schiilerin des Botschaftssprachkurses in
Zomba ist, wiirde lieber heute als morgen an den notigen Lehrplan-
inderungen mitwirken. Auch an dem Department for Theology and
Religious Studies gibt es einen Dozentend, der zur Unterstiitzung bereit
wiire. Auch die Universititsieitung hat das Vorhaben praktisch bewilligt.

Die Botschaft hat von mehreren Sekundarschulen im Siiden und Norden
des Landes weitere Anfragen erhalten, ob an diese Schulen Deutschiehrer
entsandt werden konnten, Dieses zeigt das landesweite Interesse an
Deutsch iiber ethnische Grenzen innerhalb Malawis hinweg.

Mit Unterstiitzung dér_ DPV wurde im vergangenen Jahr versucht, eine
Lehrkraft zu rekrutieren, die ein Department fir Deutsch aufbauen kann.

Dieser Lehrkraft sollte von der deutschen Botschaft ein Lokalvertrag mit
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einem fiir malawische Standards relativ hohen Ge

per Monat, entsprechend etwa R6 000-G0) angclt;gltten(bfvv:gzg 032)—:0
Unter_kunft vom Chancellor College gestellt worden wiire Obw:ahl e': :
sehr m-teressante Bewerbung auf diese Position einging k.onnte die B1 tc
schaft 1hx:e urspriingliche Zusage auf Kostcnﬁbernahme’ nicht verwirkcl)'-
chen, da mff)lge von Sparmafinahmen der gesamte Kulturfonds gestrich "
wurde. So ging diese sehr gute Bewerbung schlieflich verloren.g o

7. ABSCHLIESSENDE WERTUNG

I.)is Intsresse an der Einfilhrung von Deutsch ist vorhanden. Die Univer-
sgtat mc?chte "German Studies" anbieten, die Sekundarschulen interes-
sieren swh_ fiir die Einfilhrung des Wahlfachs Deutsch, Es fehlt jedoch an
einem geeigneten Lektor, der den Studiengang Deutsch aufbauen kénnte
Nachdem -sich die malawische Gesellschaft unter der neuen demokrati:
schen Regierung gedffnet hat und das Interesse an Deutsch vorhanden ist

hat Deutsch erstmals die Chance, zu i
, Zum Unterrichts- und Studi
Schulen und Universitit zu werden. ienfach an

Djas ganze Umfeld kénnte nicht glinstiger sein als jetzt. Mit wenig Geld
kénnte ein grofler Nutzen erzielt werden - lassen wir die Chance aber ver-

streichen: wird sie wahrscheinlich nie mehr wiederkommen. Es geht
darum, die offene Stelle jetzt zu besetzen.

ANMERKUNGEN

-.d . . ] A, s +

2 Die zu Beginn des Jahres 1997 ins Lebe
_ T ) n gerufene
Norg{i in Mzuzu beschriinkt sich als Nachfolgerin der gg%egrgriltyl'g rg:f
%xs ildungsstatte  auf ausschlieflich pddagogische Studiengénge
ariiberhinaus ist ihr Status im Moment noch nicht zu beurteilen. '
Kopien der relevanten Schreiben sind beim Verfasser erhiltlich.
4 Mrs. Chimombo

5 Dr. Fiedler
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UBERSETZUNG - EINE UNTERRICHTSEINHEIT IM HOHEREN

UNDERGRADUATE DAF-STUDIUM?!

Klaus MENCK
Uhniversity of the Western Cape

1. Wozu solch ein Kurs?

Ich mochte Thnen, d.h. denjenigen unter IThnen, die DaF an einer Univer-
sitit im stdlichen Afrika snterrichten, vorschiagen, sich - falls das bei
Thnen noch nicht der Fall ist - die Einfihrung eines Kurses in Uber-
setzung zu liberlegen. Dieser Kurs wire im dritten Jahr des B.A., also im
letzten Jahr des Undergraduate-Studiums anzusiedeln, und das aus folgen-

den Griinden:

Das Ubersetzen-Konnen setzt eine gewisse Kompetenz in zwei Sprachen
voraus. In einem DaF-Studium wiirde ich die Mindestkompetenz, die in
der Fremdsprache existieren sollte, als eine bezeichnen, die es Studenten
ermoglicht, die Zentrale Mittelstufenpriifung zu bestehen. Es kommt zwar
vor, dal} begabte Studenten, die schon auf der Schule Deutsch hatten oder
einige Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht haben, diese
Kompetenz frilher erreichen, aber die Norm an der Universitit Westkap
ist, daB Studenten dieses Niveau zumeist erst im dritten Studienjahr er-
reicht haben. Mein Vorschlag geht deshalb dahin, daB der ginsemestrige
Kurs im Ubersetzen, den ich hier vorschlagen mochte, erst im zweiten

Semester des dritten Jahres angeboten wird.

Ausreichende, geschweige denn perfekte Muttersprachenkenntnisse sind
auch nicht einfach vorauszusetzen. Aber in einem Universititsstudium,
das ansonsten in der Muttersprache des Studenten, d.h. meist auf Eng-
lisch, statifindet, sollten sich Muttersprachenkenntnisse bis ins dritte Jahr

auch gefestigt haben.

Weiterhin wire festzustellen, daB jeder Student, der sein Studium ernst
nimmi und Deutsch als Hauptfach belegt, das dritte Jahr erreicht. Danach
nimmt nur ein Teil dieser Studenten - meist weniger als die Haifte - dann
oder spiter ein hoheres Studium (also B.A. Honours) auf. Tatsache ist,
dah man bei einem Angebot im dritten Jahr noch jedem Studenten des
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Deutschen die Gelegenheit bietet, einmal in diesen Aspekt der Arbeit mit

Sprachen hineinzuschn i
- uppern, So ein Kurs soll ja auch ni i
eine erste Einfiihrung sein. : nicht viel mehr ai

Der Kurs ir} Ubersetzung kdnnte zwar ein Wahlkurs sein, aber bei
{nacht er Teil der Sprachlehre-Komponente aus. Wir meinel’i némii h1 ;:;
jeder Srud'ent des Deutschen als Fremdsprache mal etwas vo:lcéb
setz:mg mitbekommen haben sollte. Sonst kdnnen leicht Mtierstﬁndni:s];
dDa;Fuber eptstehen, wozu ¢in Deutschstudium einen befdhigt. Man hat ein
-Stud:ur{: - B.A. oder vielleicht sogar B.A, Honours hinter sich, hat
aber noch nie wirklich iibersetzt, und dann wird man mal gebaten ’kua
etwas aus .dem Deutschen oder vielleicht sogar ins Deutsche zu,iiberrz
sc.ttze1.1, \:rell man die Sprache ja studiert hat. Auf solche Situaticnen li
ein Einfiihrungskurs auch vorbereiten - darauf, dafl man lernt, ei dSO
artige Aufgabe u.U. begriindet abzulehnen, , St

Ich weil aus eigener Erfahrung, daB -auch praktizierende Lehrer gebeten
wcrden-k'onnen, oder eventuell sogar selbst glauben, sie ml‘.iBtei wohl
dazu‘ fahlg. sein, schnell etwas zu fibersetzen. Aber Ubersetzung ist
Spezialarbeit. Ein Kurs in den Moglichkeiten und 'Unmﬁglichkeiteng dle

U:nersetzens bietet den Studenten hilfreiche Einsichten. Abgesehen da S
diirfte solch ein Kurs _gher Studenten interessieren, die keine Deuts‘::ct,ln
lt?hrer werde:n wollen, Ubersetzung ist zur Erleichterung aller Betroffene:;
nicht mehr im neuen DaF-Lehrplan als Mittel oder Lernziel im Fremd-
sPrachenunterricht enthalten, also wohl weniger interessant fiir Padago-
gikstudenten. Das Interesse am Ubersetzen mag von der Einsicht in ?:l0

eventuellen Berufsméglichkeiten mit Deutschkenntnissen herrithren w;:
z.B. auch das Interesse an Wirtschaftsdeutsch, Deutsch fiir den Tc;uris-
mus und andere berufsorientierte Richtungen im Deutschstudium.

Es mag von Interesse sein, wenn ich an dieser Stelle kurz die Lage an der
I.?mvcrs:tat Westkap schildere, denn einerseits hat unser Einsetzen von
einem Teil- oder Grundkurs in Ubersetzung seine Entstehung auch
].mse.l:er Unterrichtssituation zu verdanken, und andererseits sind wir hier
:lm suglich?n Afrika woh! fast alle in dhnlicher Lage, was den Wandel in
1 :t:ten rJ:;shtf::e;’r; trl:?f(: Bedingungen unseres Deutschunterrichts in den
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Das Gros unserer Studenten hat sich schon immer im Anfangerkurs be-
funden, withrend der kleinere Teil mit Deutsch als Matrikfach aus den
Schulen zu uns kam. Es war far uns immer sehr wichtig, daB sich etliche
der besseren Studenten aus dem Anfingerkurs im Laufe des Jahres daftir
entschieden, ihr Deutschstudium bis ins zweite und evtl. ins dritte Jahr
fortzusetzen. Bei uns {aufen deshalb zwei teils getrennte Deutschkurse
vom ersten bis zum dritten Jahr: Deutsch 101 bis 301 wird von Studenten
belegt, die Deutsch als Fach im Matrik bestanden haben, wahrend die-
jenigen, die bei uns mit Deutsch beginnen, den Anfingerkurs (Deutsch
105) und dann evil. Deutsch 205 und 305 belegen. Deutsch 305 ist also
das dritte Jahr fir die, die bei uns mit Deutsch begonnen haben.

Wihrend der Unterricht in Deutsch 101 und 205 getrennt veriduft,
werden die kleinen Gruppen in Deutsch 305 und Deutsch 201 zusammen
unterrichtet, Wer Deutsch 305 bestanden und den B.A. hat, kann jedoch
picht zum Honoursstudium zugelassen werden; das ist erst nach Deutsch
301 moglich. In der Praxis nehmen etwa die Halfte derer, die bei uns
Deutsch 305 bestanden haben, spiter die Gelegenheit wahr, Deutsch 301
zu belegen. Der Einfilhrungskurs in {Ibersetzung, von dem hier die Rede
ist, wird bei uns nur in Deutsch 301 unterrichtet.

Wihrend sich der Untecricht in unserem Anfingerkurs (Deutsch 105) auf
Sprachlehre konzentriert, besteht er in allen anderen Kursen je zur Hilfte
aus Sprachlehre und aus Literatur. In Deutsch 301 werden Studenten
jedoch vor die Wahl gestellt: Literatur oder Deutsch fir den Beruf (Wirt-
schaftsdeutsch). Wenn sie sich fiir Literatur entscheiden, bildet der Uber-
setzungskurs die zweite Hiiifte des Kurses in Sprachiehre. Wenn sie sich
jedoch fur Deutsch fiir den Beruf entscheiden, macht der Ubersetzungs-
wurs die zweite Hilfte dieses Kurses aus. In letzterem Fall widerspiegelt
sich das in der Art der {ibersetzung, indem sich diese nicht nur auf die
Ubersetzung allgemeinsprachlicher Texte konzentriert, sondern sich in
der Auswah! dieser Texte auch zunehmend mit solchen Texten befaft, die

in den Fachbereich Wirtschaft tendieren.

2. Lernziele

Ein Kurs dieser Art soll den Studenten zeigen, wie wirkliche Ubersetzung
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- die Titigkeit des Berufsii
stibersetzers - aussehen k
e . . ¢ en kann. Dazu gehort
k:;f;x:jswhft},}) daB literarische Ubersetzung nur eine von vielegn M(‘jgellit;kz
kelter az;est e]r)stetzl:];gsspezmlisierung darstellt. Dieses Lernziel wird da
rebt, man die Studenten zu i i
\ bt, verschie atigkei
die allef.samt mit Ubersetzung zu tun haben, anhlt: donen Tadgkelten,
- gl;' lf:se;l theoretische Texte zur Ubersetzung - auf das aus der
orie konzentrierend, was sich an d i i
; , er i
Theorio onzentr Praxis auvsrichtet und diese
g:;si:tz;ku:d b;sproche; wird auch Zutreffendes aus der Sozio
, aus Pragmatik und Textlinguistik, insofi i o
e St , insofern es sich auf die
alitit oder Textsorten ko i
guf Textanalyse, Lexik, Stil i oot v T
auf , , Absicht des Verfassers von Texten
Dltez Haupttitigkeit ist jedoch das von einem simulierten Uber-
:s;e ungsauftrag aflsgeltlende praktische Ubersetzen verschiedener
xtsorten. D.le in .dnesem Verfahren gemachten Ubersetzungen
gerden anschliefend in der Gruppe besprochen :
elegentlich kénnen auch andere, nicht se]bstgemachte Uber-
setzungen besprochen, analysiert und kritisiert werden.

Ein weiteres Lernziel solch eines Kurses wire es, die Kenntni i
1fzﬂn\cl\'l’en und derer Kulturen durch Ubersetzung Zi; vertiefen I;fmi‘:l’ierzzr
re Voraussetzung dafiir ist, daf es sich dabei um 'wirkli he' Ube "
setzung handeln muB, 'Wirkliche' Ubersetzun "do in cinom
Vakuum statt; es wird nié einfach so ﬁbersetzt,go:z;digl!;:;ellbel‘n;m
sondern stets auf Grund eines von aufien an den Ubersetzer herangetif :
;ex}] :lJbersetz'ungsauftrags. Dieser Auftrag bildet einen unentbehrlict%en
Teil der Bestimmung dessen, was und wie man zu Gbersetzen hat. Jed
tm. Kl‘lrs vergebene Ubersetzungsauftrag sollte somit mi:iglichst. e'ner
‘'wirklichen' Ubersetzungsauftrag simulieren. Eine daraus resultiere:nzn
Ubersetzung wird die besondere, zutreffende Anwendung von Sprache:

und Kulturkenntnissen erfordern,
3. Anforderungen an den Studenten

Eﬂeutéch wird im sﬁdlighen-Afrika fast nur als Fremdsprache unterrichtet
egensatz zur Situation im DaF-Unterricht an Universititen in
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Deuischland, sprechen fast alle Studenten in unseren Deutschabteilungen
eine von zwei Spachen als Muttersprache - zumeist Englisch oder
Afrikaans. In allen Fallen wird Englisch als erste oder zweite Sprache ge-
sproch'en.'Somit kann am wahrscheinlichsten aus dem Deutschen ins
Englische‘ﬁbe'rs}etzt werden. Die Sprachkombination, in der, und die
Richtung, in die iibersetzt werden soll, konnen durch einen Mehrheits-
beschlufl der Studenten bestimmt werden, oder es konnten auch mehr als
eine Kombination oder Richtung erwogen werden, falls der Dozent die
zut Debatte stehenden Sprachen dermaBen beherrscht, daf er den Studen-
ten solche Maglichkeiten bieten kann. Auf alle Fille heift es fir
Studenten des Deutschen als Fremdsprache, daB sie in eine Sprache iiber-
setzen, die sie auf Muttersprachenniveau beherrschen sollten. Zumeist ist
es auch die Unterrichtssprache der Universitit. Die dieser Voraussetzung
entsprechende Ubersetzungspraxis filhrt bei den Studenten oft zu uner-
warteten, teils zu bestirzenden Einsichten in ihre Muttersprachenkennt-‘

nisse!

4. Anforderungen an den Unterrichtenden

Was im Ubersetzungsunterricht in Hinsicht auf Sprachkombinationen und
{Tbersetzungsrichtungen angeboten werden kann, hiingt an erster Stelle
davon ab, was die Lehrkraft anzubieten vermag. Aufier der ganz oder
nahezu perfekten Kenntnis mindestens zweier Sprachen, muB so eine
Lehrkraft auch iibersetzen konnen. Das Ubersetzen ist eine Fertigkeit, zu
der man nicht ohne weiteres durch die Kenntnis zweier Sprachen befahigt
wird. Der Unterrichtende, der diesen Kurs anbieten mdchte, sollte selbst
schon iibersetzt haben. Das mag er sich selbst beigebracht haben, oder er
mag in diesem Bereich akademisch qualifiziert sein. Auf alle Fille reicht
Erfahrung in literarischer {lbersetzung - etwas, in dem sich Sprach-
dozenten des Sfteren versuchen - m.E. nicht aus. Ich wiirde einer Lehr-
kraft, die sich tatsachlich fir Ubersetzung und Ubersetzungsunterricht
interessiert, empfehlen, Mitglied des South African Translators' Institute
(SATI) zu werden, und sich dort als Ubersetzer in den Kombinationen
und Richtungen akkreditieren zu lassen, die im Ubersetzungsunterricht
angeboten werden sollen. Das alles heift, daB ein Dozent, dessen Aus-
bildung ihn beféhigt, deutsche Literatur und/oder Sprachlehre zu unter-
richten, tiber zusétzliche Qualifikationen verfiigen sollte oder sich zusétiz-
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lich wird qualifizieren miissen, wenn er vorhat, ﬁbersetzung zu unterrich-

ten. Das gilt m.E. auch schon fii ; X :
niveau. ir den Unterricht auf diesem Anfinger-

5. Vorschlige: das Programm

Die Vorschlage, die ich fiir das Programm mache, ergeben sich zumeist
aus .dem, was ich bisher in diesem Kurs in unserer Deutschabteilun,
probiert und gemacht habe, Unser Kurs 18uft ein Semester lang in 112
Wochenstunden. Bisher sind alle Studenten, die Deutsch bei uns als
Hauptfach belegt haben, englisch- oder afrikaanssprachig gewesen. Im
QbPrsemungskurs haben wir uns meist - aber nicht immer - daram; ge-
einigt, vom Deutschen ins Englische zu iibersetzen. Der Kurs besteht
grundsitzlich aus zwei Teilen, einem theoretischen und einem prakti-
schen. In dem einen Teil lesen die Studenten tibersetzungstheoretische
T?xte. Der Sto__ff wird englischen, deutschen und afrikaansen Artikeln und
B'uchern zur Ubersetzung entnommen. Mir kommt es bei der Auswahl
dieses Stoffes darauf an, daBl er verhiltnismidfig einfach und klar ver-
stﬁnc!lich ist und dafB er stets in direkter Beziehung zur berufsbezogenen
Pfams steht. Er soll einerseits den theoretischen Hintergrund zu dem
iﬂnlden, was der Student in der Praxis macht, und andererseits erginzend
iber das perichten, was der Student von dem ganzen Paradigma Uber-
se?zung wissen miifte, ohne es in diesem kleinen Kurs selbst in Erfahrung
I'Jrlflge!}. zu kénnen. Der theoretische Stoff beschrénkt sich nicht nur auf
reine Ubersetzungstheorie', sondern berithrt auch Wissensgebiete, die in
dgs b‘rcitere Spektrum der Ubersetzung gehdren, wie Ange,wandte
Ll'ﬂgmsﬁk, Lexikographie und Terminologie. Ein Teil der Unterrichtszeit
wird dann seminarartig damit verbracht, das zu besprechen, was gelesen
wurde, und es auf seine Brauchbarkeit in Hinsicht auf das, was praktisch

in dem Kurs getan wird, auszuwerten.

Im praktischen Teil des Kurses werden Ubersetzungen, meist individuell
zu Hause, aber auch in kleinen Gruppen im Unterricht angefertigt.
Zumeist wird die zu Hause gemachte Ubersetzung vor dem nichsten
Unterricht nachgesehen und dann im Unterricht verglichen und be-
sprochen. Beim Nachsehen der Ubersetzung werden eher Zweifel ange-
meldet, als daB Lésungen vorgeschlagen werden, denn zu diesen soll der
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Student moglichst deduktiv in der Unterrichtsdiskussion gelangen. Die
Besprechungen der gemachten Ubersetzungen bilden den Kern des Uber-

setzungskurses. Indem besprochen wird, was in oft milhevoller eigener

Arbeit erstellt wurde, sind die Studenten fast immer sehr interessiert und

oft sogar leidenschaftlich engagiert. Diese Diskussionen milssen Zzu
Konsens fihren, iber das, was in der {Thersetzung jeweils ‘besonders
gelungen, adaquat oder verfehlt ist, ausgehend von giner Primisse aller
Ulbersetzung® daf es die vollkommene Dbersetzung nicht gibt, dad ver-
schiedene Fassungen einer {bersetzung aus verschiedenen Griinden als
adiquat, d.h. gut genug, betrachtet werden kdnnen, withrend andere von
nicht ausreichender Qualitt sind. Auch die vom Dozenten verfafite Uber-
setzung, oder die professionell gemachte {Tbersetzung, die der Dozent
zum Vergleich heranzieht, braucht nicht immer, d.h. in allen Hinsichten
und an allen Stellen, die einzig akzeptable oder auch nur die beste zu

sein.

Was Studenten in diesem Stadium jhrer Sprachstudien erwartungsgemal
iibersetzen konnen, ist natiirlich im AusmaB begrenzt, was Linge,
Schwierigkeitsgrad und Ast angeht. Der Stoff muf sorgfiltig ausgewahlt
werden und beschrinkt sich fast ginzlich auf allgemeine Texte ver-
schiedener Sortén, die die Studenten bei jhrem normalen, alltaglichen
Lesen in Zeitungen und Zeitschriften vorfinden wiirden. Es kann nicht
von ihnen erwartet werden, dal sie spezialisiertere Texte (Fachtexte)
{ibersetzen, auler vielleicht mal einen Text aus dem Fachbereich

Literatut/Dichtung.

Langere, schwierigere und/oder spezialisiertere Texte konnen jedoch in
einer Ubersetzungsanalyse verglichen werden. Die gelegentlich statt-
findende Besprechung anderer, nicht von den Studenten gemachter {Tber-
setzungen, seien sie musterhaft oder schwach, kann fir Abwechslung in
der im Unterricht stattfindenden {Thersetzungsbesprechung sorgen.

6. Vorschliige: Leistungskontrollverfahren

Die Bewertung der {Tbersetzung ist wahrscheinlich die schwierigste bzw.
die unbefriedigendste Tatigkeit des Unterrichtenden in diesem Kurs. Es
kann behauptet werden, ‘'daBl die multikategoriale Klassifizierung von
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funkti i i

Diel;:o;g?;k:illazrse%lngen den Zielsetzungen des Kurses zuwiderliuft
e es Dozenten gehdrt ndmlich .

o . namlich nur zu den Sachzwin
e :lslsizt;;r}%;unteglchts an der Universitit. Die Studenten simuliegzz

ersetzung und jeder erfahrt si onli (0
& : 2 ich persdnlich als -
N(t;: ?tzt sollc‘:n sie miteinander verglichen werden, an Handtfr:!mr
Raum,z \:re v;)n e}ner idealen Ubersetzung (100%) ausgeht und die 12:;
paum 1::}: denhldeal‘und u‘ngenﬁgend, wenn auch nicht regelrecht in
, och zumindest in mehrere Kategorien der Benotung aufteilt

In der Ubersetzerwirklichkeit wi
eit wird das Produkt der Uber Atig)

v 3 Se i
:;t];afeger z;kz'epttert. oder nicht akzeptiert; es gibt keine weité:t?ntt;;likclt
i Ei.ne ;r re.lberuﬂlich_arbeite.mde Ubersetzer handelt {iblicherweise eini?rl
- emﬁr[l;ell;t if:hr:ftltch fixierten Vertrag festgelegten Ubersetzungsauf-
rag ﬁghr daf}jr r V:;a’r‘ertdc;errtgj‘tf)\ui"traggebe:r die Ubersetzung und erhilt seine

s . Wenn die Ubersetzung adaquat ist, komm
_ , tesoftv
g:;ﬁ Ut;e;;etzer nichts mehr von dem Auftraggeber hort. Ein (g‘;vf: ¥
Ang:i)ot " ;:f;rAuét;aggeber zufrieden war, ist das gelegentlich folgendl:
; er Ubersetzungsauftrige. Wenn die Ub
reichend befunden wird - eine Ei a e e
. inschitzung, die oft nur vom A
‘g;b.:z ém%rst ung somit nicht unbedingt stimmt - mag der ﬁbersetzllef:rzlgi;
ren Uberarbeitung der Ubersetzung angehal
wei J ten werden, od
indirekt erfahren, daB die Ube ® olnem borseizer zus
, rsetzung einem anderen Ubersetze
dAeurfb::;s:rmng ]fegeben wurde. Oft erfahrt der Ubersetzer jedoch nier \fr:;
aggeber von der Ubersetzung gehalten hat. M ’
' . 1 . Manchmal ka i

Fehler in der Ubersetzung iible Folgen haben, und der I'Tbersetzern Illcaer::

l . . &

;:t;.tzze; ;it ;\:faabr tl))ei sfi]mulierter Ubersetzung ausgeschlossen, aber es
afis eeinflut haben, nach dem Ub in i
afrikanischen Berufsorganisatio i 1 o South Afriomn

n fir Ubersetzer, dem 8 i
Translators' Institute, beurteilt wi i ‘Maioab wind ein Tons
, ilt wird. Nach diesem Mafistab wird ei
von 600-700 Wirtern oder etwa ei o e
' einer gedruckten Seite als i
{nicht bestanden) beurteilt, w gt
. , wenn er mehr als einen grof
{major error) oder einen grd B e ey
groBeren Fehler und mehr al i
Fehler (minor errors) aufwei ie e
ist. Die Ubersetzung wird nur al
nicht bestanden beurteilt. In dies e oretts
c . em MeBverfahren wird keine erl
. aubt
Hachstzahl an kleineren Fehlern festgelegt, die begangen werden kc")nmt-,:.ne
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wenn dem Ubersetzer kein groBerer Fehler unterlaufen ist.

Die Schwierigkeit liegt natirlich darin, eindeutig zu bestimmen, was
einen groferen von einem kleineren Fehler unterscheidet. Ich habe es
schon miterlebt, daf der Gebrauch des falschen Genus bei einer Uber-
setzung ins Deutsche als groBerer Fehler gingestuft wurde. Als grofiere
Fehler sollten aber m.E. nur solche betrachtet werden, die eine erhebliche
semantische und/oder pragmatische Fehlinformation darstellen, und die
somit das Verstindnis der Aussage des Textes ernsthaft beeintrachtigen
konnen. Obwohl es nicht oft vorkommt, kann auch ein einziges Wort -
oder dessen Auslassung - einen groferen Fehler darstellen. Ansonsten
sind jedoch alle anderen Fehler - Fehler der Rechtschreibung, des Stils,
der Idiomatik oder der Wortwahl - als kleinere Fehler einzustufen. Wie
streng man eine Ubersetzung beurteilt, héngt auch vom Schwierigkeits-
grad der Aufgabe ab: Zeitbegrenzung? Mit oder ohne Worterbuch? Vor-
herige Aufbereitung des Themas? Langer und/oder anspruchsvoller Text?
Art des Ubersetzungsauftrags? usw. In der Regel erwarte ich von
Studenten in diesem Kurs, dab sie einen aligemeinen Text von 150 bis
200 Wortern in einer Stunde Ubersetzen kénnen sollten, und ich ziehe
zwischen 10 und 20% fiir einen groferen Fehler und 2% fir einen
kleineren Fehler ab. Diese Mabnahme wende ich jedoch nicht so an, daf
ich zu einem vollkommen mechanisch ausgerechneten 'objektiven’ Ergeb-
nis komme; ich benutze sie, um einen ersten Eindruck von der Qualitit
der Ubersetzung zu bekommen. Daraufhin beurteile ich die Ubersetzung
‘holistisch’, als Ganzes unter Beriicksichtigung der Entstehungsumsténde
(Zeitdruck usw.).

7. Weitere Miglichkeiten

Universititen, insbesondere deren geisteswissenschaftliche Fakultiten
stehen zunehmend unter Rationalisierungsdruck. Der Universitatsunter-
richt soll zweckgebundener werden, er soll berufs- und arbeitsgeméB
sinnvoll sein. In diesem Zusammenhang sehen einzelne, besonders
kleinere Abteilungen sich gendtigt, sich auf under- und postgraduate
Fbene zu Offnen, sich mit anderen Abteilungen zusammenzutun, inter-
disziplindr zu unterrichten, neue, sinnvolle Fachkombinationen und Fach-

inhalte zu planen, usw.
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Dﬂer Ubersetzungsunterricht ist von seiner ganzen Art her ein interdiszipli
niires Verfahren. Wenn Stundenpliine es gestatten, wire es du I:p .
mog.llch, dah auch Stuc!pnten, die nicht in der Del;tschabteilun l:.naus
schrlleben sind, einen Ubersetzungskurs (z.B. aus dem Deutsfhe] ge_
Englische) besuchen. Solche Studenten miiften allerdings iiber die f"n dms
Kurs erforderlichen Sprachkenntnisse verfiigen. e

Auf einer héheren Ebene des Fremdsprachenlernens kann Ubersetz
auch ':'erschiedentlich eingesetzt werden, namlich als Wahlmodul ol::ll;%
-kurs. im Honoursstudium. Auf dieser Ebene konnte Ubersetzung eve
.tuell in zwei Modulen geboten werden: literarische Ubersetzung zﬁs Kulr:
im Bereich Literatur, und allgemeine Ubersetzung im Bereicl’l Sprach-
lehre. D.er Kurs in allgemeiner Ubersetzung konnte sich entweder nl:tr mit
allgemefnen Sachtexten, oder, den Interessen der Studenten gemifB, mit
aligemeinen bis populdrwissenschaftlichen Fachtexten in einem Ber:aichl
7:_.B. dem der Wirtschaft (Wirtschaftsdeutsch) befassen. Ein al]gemeine;
Ubersetzungskurs auf diesem Niveau kann auch nicht viel mehr leisten
?ls daB er Studenten in die Welt der Ubersetzung einfiihrt, aber das halu;
ich fir sinnvoll; unsere. Sprachkurse sollten u.a. auch d.':mach trachten
Studenten tiber die Anforderungen und Moéglichkeiten beruflicher Sprach:
und Kommunikationsarbeit zu informieren.

- ANMERKUNGEN

1 Uberarbeitete Version eines Vortra h i
dem Germanistenkongref in Bloem thgizn.alten am 9. April 1997 auf

§7
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ANHANG

Es folgt die Abschrift einer Testaufgabe, eine Beantwortung dieser Test-
aufgabe, deren Beurteilung und eine beruflich angefertigte Ubersetzung
des im Test zu iibersetzenden Textes, Es mag auffallen, daB der zu lber-
setzende Text eher allgemeiner als 'wirtschaftsdeutscher’ Art ist. Der
Test fand vor der Mitte des Semesters in einem Kurs statt, der, wie
bereits erwihnt, das Spektrum von allgemeinsprachlichen Texten bis zu
Texten, die in den Fachbereich Wirtschaft tendieren, deckt. Die erreich-
baren Fihigkeiten im Bereich Wirtschaftsdeutsch sind bei Studenten (und
Dozenten!) auf Anfingerniveau und ohne wirtschaftswissenschaftliche
Ausbildung ziemlich beschrankt. Deshald kommt der Text, den es im
Endexamen zu ibersetzen gilt, auch meist aus dem wirtschaftlichen Teil
der dffentlichen Presse, d.h. es ist ein Text, der sich an den interessierten
Laien wendet, der wahrscheinlich nicht wirtschaftswissenschaftlich ausge-
bildet ist. Im Examen vom November 1996, also am Ende des Kurses, in
dem der hier abgebildeté‘Test stattfand, habe ich einen Text "Auslénder
erwirtschaften zekn' Prozeat der deutschen Wirtschaftsleistung” (Deutsch-
land 5/1995, 43) (die ersten 30 des 37 Zeilen langen Textes) ibersetzen
lassen. (250 Worter, 90 Minuten). .

Der Testbogen:

Deutsch 301 2. Test Wirtschaftsdeutsch (Ubersetzung)

Name:

17. August 1996

Zeit: 90 Minuten Punkte: 100/4=25

Beantworten Sie alle Aufgaben. Ein zweisprachiges Waorterbuch wird
Thnen zur Verfiigung gestellt.

1. Abteilung: Praktisches Ubersetzen

In Deutschland ist ein Bericht iiber die Fernsehserie Derrick in der
Zeitung erschienen. Man feiert dort die 250. Sendung der Serie. Pa
Derrick auch in Siidafrika von unserem Fernsechen her bekannt ist,
will eine siidafrikanische Zeitung etwas dazu schreiben. Der Journa-
list, dem diese Aufgabe aufgetragen wurde, kann kein Deutsch. Er
hat Sie gebeten, den Artikel filir ihn ins Englische zu Ubersetzen.
Ubersetzen Sie folgenden Artikel ins Englische!
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2.
2.1

2.2

2.2

DERRICKS 250. FALL

Er ist ein deutscher Exportschlager. In fast 100 Linder verkauft, in
allen Sprachen zu Hause - und doch nur ein einfacher Beamter, der
noch dazu niemals befSrdert worden ist. Oberinspektor Stefan
Derrick, seit 21 Jahren verkorpert von Horst Tappert (72), feierte in
Miinchen vor kurzem Jubilium: seinen 250. Fail. Die Folge mit dem
Titel "Eines Mannes Herz" wurde Mitte August im Zweiten
Deutschen Fernsehen (ZDF) ausgestrahlt. Unter den hundert Gésten,
die Deutschlands dienstiltesten TV-Kommissar in den beruhmten

Kulissen gratulierten, waren auch einige Vertreter auslindischer
Fanclubs.

ZDF-Intendant Dieter Stolte bescheinigte Derrick in  seiner
Jubildumsansprache eine geradezu auBenpolitische Bedeutung: "Sie
haben erreicht, daf das noch aus der Vergangenheit stammende
Klischeebild des Auslands iiber die Deutschen gewaltig ins Wanken
geraten ist.” Auch Bundeskanzler Helmut Kohl wies in einem Gruf-
wort auf das gelungene Beispiel dafiir hin, daB hier Nervenkitzel und
Spannung ohne plump in Szene gesetzte, brutale Gewalttitigkeit auf
dem Bildschirm hervorgerufen werden kénnte.

Aus: Ulrich Damm/DIE WELT;, abgedruckt in: Forum D, 2/95, 6
(60)

Abteilung: Ubersetzungstheorie

Unterstreichen Sie drei Stellen (einzelne Worter, Ausdriicke oder
Koilokationen) in Threr ["Ibersetzung (1. Aufgabe), deren Losung
Ihnen Schwierigkeiten bereitet hat, Stellen Sie (auf deutsch, englisch
oder afrikaans) kurz dar, warum Sie die Ubersetzung dieser Stellen
schwer fanden und was Sie gemacht haben.

(24)
Was ist Kollokation?
Welche Rolle(n) spielt Kollokation in Ubersetzung?

(16)
ODER
Was sind Metaphern? )
Was erschwert deren Ubersetzung? (16)
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Die Antwort eines Studenten:

(Unterstrichenes ist schwach bzw. fehlerhaft Gibersetzt worden: Auf die
nummerierten Stellen geht der Student in seiner Antwort auf die Fragen

zur Ubersetzungstheorie ein.)

1. Derrick's two hundred and fiftieth programme

It is a german export hit. Sold in almost one hund.re.d countries and at
home in all languages - and yet only a simple civil servant Lhaf..has
not even been promioted once. Chief commander Stefan Derrlclf,
portrayed for 21 years by Horst Tappert (72), lately celebrated his

two hundred and fiftieth programme in Munich. The series Ientitl'cd
“Eineé Mannes Herz" (A man's heart) was broadcasted in mid-

August on . the german television channel Zweites Deutsches
Fernsehen (ZDF). Representatives of foreign fanclub§ }vel:e among
the one hundred guests that congratuiated german television's longest
serving TV-inspector mh;_fg_m_bg_g_kgm&d .

(1) In his speech a],__;h_e__mc_asmn ZDF-mm, l?leter Stolte
acknowledged Derrick as of great imporiance in [¥d) forelgn

(2) policy: "They have managed violentl
stereotypical idea abroad, rom th

germans." In his greeting words Federal Chancellor
(3) Helmut Kohl

(Benotung: 35/60) -

2. (Mein XKommentar zu den unterstrichenen Teilen folgt nach jeder
Antwort in kursiv.)

2.1 1. The "jubi rati "(1) did not sound gram-
. matically correct to me so 1 chose "at(2) the occasion” which in my

opinion haye(3) the same meaning in the context. .
(1) Give the German so that one can know what you are referring to.

(2) on (3) has. (Benotung: 4/8)

T T T
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2. Similarly, the words cliché picturg"(1) did not sound gram-
matically(2) correct so I settled for "stereotypical idea".

(1) as the English translation of ... (2) idiomatically.

(Benotung: 5/8)

3. In the gnglish(1) language, in comparison with german(2) the
placing of the words " " "(3) did not seem
effective 10 ascribe meaning 10(4) the sentence, so I changed their
positions in the sentence.(5)

(1) E (2) G (3) as the English translation of ... (4) ? (5) Unclear
because a major error occurred in the translation. (Benotung: 2/8)

2.2 Kollokation ist gine grammatische Regel(1). Es ist darunter zu
verstehen, dafl es in vershiedenen(2) Sprachen auch verschiedene(3)
Worter gibt, die fast immer zusammen gebrauchgn(4) werden
sollen(4). Beim Ubersetzen sollen(5) wir natlirlich auf Kollokaticnen
achten. Wir miissen z.B. daranf achten, daf es auf Deutgh(6) fir
beide Dozenten und Arzte eine "Sprechstunde® gibt aber auf
Englisch hat der Dozent "consultation hours" und der Arzt "surgery
hours”. Man kann sagen, da) die Ubersetzungsfreiheit eingeschriinkt
wird.(7)

(1) kaum (2) sch (3} gewisse (4} gebraucht werden (5) milssen (6)
sch (7) wodurch? Worauf kommt es bei der Ubersetzung also an?
(Benotung: 11/16)

Eine beruflich angefertigte Ubersetzung des im Test zu iibersetzenden
Textes:

(Diese Ubersetzung stellt natiirlich keinen absoluten MaBstab dar, u.a.
weil sie fiir Forum D, also fiir einen anderen Leser gemacht wurde, als
die Ubersetzung im Test, die dem dortigen Ubersetzungsaufirag ent-
sprechen soll.)

DERRICK'S 250th CASE

He is a winning German expott. Sold in almost 100 countries, at
home in every language - and still just a simple officer who's never

61

ISSN 1016-4367




DUSA 28, 1997:1 LSEN 1016-4367

even been promoted. Detective Chief Inspector Stefan Derrick,
embodied for 21 years by Horst Tappert (72), recently celebzrated “an
anniversary in Munich: his 250th case. The episode entitled "A
man's heart” was broadcast by ZDF in Germany in mid-August. ”I.‘he
hundred guests present to congratulate Germany’s longest-s.ervmg
TV policeman on the famous set included several representatives of

foreign fan clubs.

In his speech to mark the anniversary, Dieter Stolte, director-general
of ZDF, endowed Derrick with almost political importance: "Thanks
to you the clichéd image other countries have of Germans has b.een
given a severe shake-up”. And in his message of greeting,
Chancellor Kohl pointed out how well the programme created
tension and drama without any need 10 resort to crude violence.

Aus: Ulrich Damm/DIE WELT, abgedruckt in Forum D(E), 2/95, 6
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INTERKULTURELLITAT UND LEHRWERKSANALYSE

Sabine WAHBA
University of Namibia

In einem multikultureilen Land wie Namibia, dessen tagtigliche Realitat
die eines Nebeneinanders und gelegentlich des Miteinanders von Kulturen
ist, ist es unerlaBlich, daf verstirkt interkulturelle Aspekte im Zusammen-
leben in den Vordergrund treten, Es sollte ein gegenseitiges Voneinander-
lernen von Individuen oder Gruppen der Minderheit und der ethnischen
Mehrheit in diesem Land stattfinden, das vom Geist der Toleranz ge-
tragen ist und zum Abbau von Vorurteilen, Diskriminierung und Rassis-
mus fiihrt. Es erweist sich als ziemlich schwierig, dieses Ziel zu reali-
sieren, da in der Vergangenheit Namibias die kulturellen Unterschiede
innerhalb der ethnischen Gruppen u.a. durch ihre strikte Trennung im
Erziehungsbereich so sehr betont wurden, dafB es noch Jahre davern wird,
che die stattgefundene Verinnerlichung dieser Verschiedenheit aufbricht
und es zu einem wirklichen Miteinander kommt.

Einen Beitrag zu diesem ProzeB der Anndherung und des gegenseitigen
Kennenlernens konnen "das Erziehungsministerium und die Schulen
leisten, indem sie beispielsweise im Fremdsprachenunterricht vermehrt
Lehrbiicher zulassen, die mehr wechselseitiges Kulturverstindnis fordern.

Gerade im Bereich Deutsch als Fremdsprache ist das Angebot an Lehr-
materialien sehr grofl. In den letzten Jahren wurden sehr viele Lehrwerke
konzipiert, die sich drastisch von den Lehrwerksgenerationen der SOer,
60er und 70er Jahre abheben und die dem neuen Trend, nidmlich dem
Fremden und dem Eigenen Rechnung zu tragen, gerecht zu werden ver-

suchen. So wurden Lehrwerke kognitiver Lehrverfahren entwickelt, die

auch immer wieder das "Andere" einbeziehen. Oder es wurden adres-
satenspezifische Lehrwerke erstellt mit Bezug auf die Region oder die

Ausgangssprache, in der das Lehrmaterial benutzt werden soll. Und dann

gibt es noch solche Lehrwerke, die aus der Fremdperspektive erarbeitet
wurden (vgl. Gétze, 1990:5), Bei einer solchen Fiille von Lehrwerken ist

die Entscheidungsfindung "Welches Lehrwerk ist fiir uns am geeignet-

sten?" nicht immer ganz einfach. Denn selbstverstindlich ist nicht jedes

Material in allen Lindern und fiir alle Ziclgruppen einsetzbar,
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Parallel zu der enormen Produktion neuer Lehrwerke entwickelte sich
innerhalb des Bereichs DaF in verstirktem Maf die Disziplin der Lehr-
werksanalyse und -kritik. In der Vergangenheit sind immer wieder Vor-
schiige gemacht worden, anhand welcher Kriterien Lehrwerke zu beur-
teilen sind, um den subjektiven Vorgang der Beurteilung von Lehrwerken
stirker zu objektiviéren, um den Entscheidungsprozef transparenter und
einsichtiger werden’ zu lassen und um Wege der Enischeidungsfindung
aufzuzeigen (vgl. Goethe-Institut 1990:13). Mit dem "Mannheimer Gut-
achten zu ausgewihlten Lehrwerken DaF" von 1977 liegt die ausfiihrlich-
ste Lehrwerkkritik und das differenzierteste Kriterienraster zur Analyse
von Lehrwerken vor. Daneben gibt es u.a. noch Kriterienkataloge, die als
offene Fragenkataloge aufzufassen sind, z.B. der von Hans-Jirgen
Krumm aus dem "Stockholmer Kriterienkatalog" und die "Arbeitsfragen
zur Lehrwerksanalyse” von Hermann Funk (vgl. Goethe-Institut,

1990:13).

In Anlehnung an die "Arbeitsfragen zur Lehrwerksanalyse” von Hermann
Funk soll im weiteren Verlauf das Lehrwerk "Wer ? Wie ? Was 7",
Grundkurs Band 1, da es an vielen namibischen Schulen eingesetzt wird,
keitisch und unter Bericksichtigung des Interkulturellen beschrieben und
einer Lehrwerksrichtung zugeordnet werden. Die den Band begleitenden
Medien bleiben dabei unberticksichtigt.

1. Beschreibung

Das Lehrwerk "Wer ? Wie ? Was ?" ist konzipiert fiir den Anfangerunter-
richt mit Schiilern im Alter von 8 bis 12 Jahren (Band 1)} bzw. 9 bis 14
Jahren (Band 2). Je nachdem wie frilh mit dem Deutschunterricht an der
Schule begonnen wird und wie viele Unterrichtsstunden zur Verfiigung
stehen, sollen beide Stufen erarbeitet werden. Da aber der Wortschatz
und die Redemittel von Stufe 1 in Stufe 2 integriert sind, kann auch un-
mittelbar mit Band 2 begonnen werden. Folgende Materialien gehdren zu

Band 1 des Lehrwerks:

1 Schiilerbuch

1 Schiilerarbeitsheft
2 Kassetten

70 Dias

1 Handpuppe
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1 Lehrerhandbuch

7 douch . .
Lﬁggfrlr;gheg%. 1 Liederheft mit Kassette, Schatzkiste,

Dle"Konzeption des Lehrwerks sieht vor, daf nicht alle zum Lehrwerk
gehqrenden Materialien eingesetzt werden miissen. Um aber erfol r:rh
arbeiten zu kdénnen, miissen wenigstens das Schiilerbuch und das Afbeilfs

heft vorharllden sein. Mit dem Einsatz der anderen Materialien 138t si l;
der Unterricht jedoch variabler, interessanter und methodisch vielfdlt .

gestalten. In Namibia hiingt die Mdglichkeit der Verwendung der '.a\rldefe:3 .
'Leh.rwerkteile von der Ausstattung der einzelnen Schulen ab, d hn
fnwwwe.it Diaprojektor und Kassettenrecorder vorhanden sind AuB,erde;rr;
1st. es eine Frage der finanziellen Kapazitit der Schule ot; itberhaupt
Mittel fiir die Anschaffung der Handpuppe, der Dias, der 'i‘onbﬁnder odgr
der Tran.sparente fiir Band 2 zur Verfiigung gestellt werden kénnen. Und
};tiwndhcjl ist es Zuch eine Frage der Ausbildung und der Erfahrun.g des

rers, der mit diesem i i iali
ittty e Lehrwerk arbeitet, ob er mit den Materialien

2. Inhaltskonzeption .

Qie Sf:hﬁler werden ins Deutsche eingefiihrt, indem ihnen die Sprache in
ASItua'nonen prasentiert wird, die ihrem unmitteibaren Erfahrungsbereich
nﬁmllcl} dem Schulalltag, entnommen sind. In den meisten Lektioner.l
fﬁh.rt die Puppe Tanja das Thema ein. Sie erlebt mit den Kindern ver-
s?hledene Situationen des Schulalltags. Das beginnt in Lektion 1, in der
sich .Tanja, der Lehrer und die Schiiler kennen]erhén, setzt sich, fort in
Ir,ektlon .2', in der die Familienangehérigen vorgeétélit werden, iiber Lek-
tion ‘3, in c.ler man {ber Hausaufgaben und Schuisachen splzicht bis zu
Lektion 5, in der es um Hobbys geht. Beim Wiirfelspiel, bei einer Tom-
l?ola und beim Telefonieren werden die Zahlen bis 12 eingéfﬂhrt In Lek-
tmn.'? feilert die Klasse Tanjas Geburtstag. Die Lektionen 9 bis 1'4 zeigen
Tanja beim Malen und Basteln, es wird eine neue Mitschiilerin vorge-
stellt, und es geht um Kleidungsstiicke und was man gerne anzieht.

Gro.l? gesehen, entsprechen die Themen den Alltagserfahrungen deutscher
Sf:hulfer. Mfahr‘ oder weniger ausgepriigt erleben sie die beschriebenen
Situationen in ihrem schulischen Umfeld. Dennoch werden soziale Reali-
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titen nicht beriicksichtigt. Auf namibische Verhltnisse lassen sich diese
Situationen nur in Einzelfillen iibertragen. Solche Lernvorausseizungen
und Lernmoglichkeiten gibt es iiberwiegend nur in der Stadt Windhoek.
Aber wie sieht es landesweit aus? Die Schiler in lindlichen Schulen gind
froh, wenn sie iiberhaupt einen Plawz in der Schule bekommen. Oftmals
sind keine Lehr- und Lernmitte] vorhanden. Wie sollen sie dann solche
Schulsituationen verstehen? Im namibischen Schulalltag sind die Schiiler-
gruppen nicht homogen. Die Klassen setzen sich teilweise aus Angehori-
gen verschiedener ethnischer Gruppen zusammen. Infolge der unter-
schiedlichen gesellschaftlichen und sozialen Gegebenheiten der multikul-
wurellen Gesellschaft Namibias verfiigen nicht alle iiber den- gleichen Er-
fahrungshintergrund. Daher milssen unbedingt in der Vorentlastung kultu-
relle und soziale Unterschiede aufgearbeitet werden, so zum Beispiel bei
den Themen Geburtstagsfeier und Kleidung.

Innerhalb des Lehrwerks besteht eine thematische Progression. Ein Teil
der in Band 1 angeschnittenen Bereiche wird in Band 2 erneut thematisiert
wie z. B, Der Neue, Schule, Hobbys und Geburtstag.

Die gewihlten Situationen und Sprechhandlungen sind alltagssprachlich
angemessen. Die Sprache in den Lektionstexten ist relativ authentisch. Es
fehlen jedoch Spontanduferungen, Fiillworter sowie Ausdriicke aus der

Jugendsprache.

Die Situationen sind in Bezug auf die gegenwirtigen Sprachbediirfnisse
der Lerner realistisch gewahlt und so angelegt, daB sie variiert werden
kénnen. Aber in den Situationen agieren die Lerner nicht als sie selbst.
Fast alle Sequenzen sind als Gespriche zwischen dem Lehrer und der
Puppe Tanja konzipiert. Die Schiiler iibernehmen im Rollenspiel zunéchst
den Part Tanjas und schrittweise auch den des Lehrers. Sie agieren als
Tanja und als Lehrer, miissen sich in deren Rollen eindenken, sind aber

niemals sie selbst.

3. Aufbau und Funktion der Materialien

3.1 Schiilerbuch
Die 14 Lektionen des Schiilerbuchs sind gleichartig aufgebaut. Jede ein-
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zelne Lektion besteht aus den Teilen:

a. Vorstellungstexte

b. bildgestitzte Lesetexte

¢. milndliche Ubungen

d. Uberblick iiber die behandelte Grammatik

In Kommunikationssituationen werden iiber die Vorstellungstexte der
neue W(?nschatz, die neuen Strukturen und die necuen Redemittel einge-
f‘:ﬁhrt. Plese Texte stehen in den Sprechblasen der Bilder, die die Situa-
tion, die Sprechintention der agierenden Person und den,Handlungsver-
lauf 'dcr Dialoge wiedergeben. Die Vorstellungstexte sind in Sequenzen
g_egllcdert, die inhaltliche Einheiten bilden. Am Ende einer jeden Sequenz
sind die neu eingefithrten Redemittel in Form von Handlungsmustern dar-
g.estcl.lt (s. Anlage 1). Da die meisten Dialoge sich auf die Unterrichts-
situation beziehen, Fragestrukturen und Ausdriicke aus der Unterrichts-
sprache unmittelbar eingefiihrt werden und von Anfang an auf freies

Spr_echen h.ingearbeitet wird, wird die kommunikative Kompetenz schritt-
weise entwickelt. :

Die unter der Uberschrift "Wir lesen" eingebrachten bildgestiitzten Lese-
texte beabsichtigen, den Schiiler alimahlich zum selbstindigen Lesen hin-
zufithren. Die in den Vorstellungstexten bereits erarbeiteten Strukturen
und der Wortschatz werden in neuen Zusammenhiingen dargeboten. (s.
:&nlag'e 2). f{aupta.kteure dieser Geschichten sind "Sigi und Sieglinde",
l.lobl 1,2,3", "Susi Schlacksig" und "Dackel Waldi", Figuren, die immer
wieder auftauchen -und damit einen gewissen Bekanntheitsgrad fiir die
Schiler haben und tiber die sie immer mehr Informationen bekommen
Diese Art von Comics sollen motivierend wirken. '

Dfe in den einzelnen Sequenzen eingefiihrten neuen Strukturen und Rede-
mm:el sowie der Wortschatz werden in den Ubungen, die miindlich durch-
zufithren sind, geféstigt. Diese Ubungen sind als Dialoge, Interviews oder
nur als Fragen aufgebaut (s. Anlage 3). '

{\uﬁer in Lektion 14 bildet das Ende einer jeden Lektion einen Uberblick
fiber die behandelte Grammatik (s. Anlage 4). Alle in der Lektion darge-
botenen grammatischen Erscheinungen werden in Form einer Signalgram-

- matik in diesem Uberblick zusammengefaBt. Die Einfihrung von Rede-
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mitteln ist eng mit einer grammatischen Progression verbunden. Man
folgt hier dem kognitiven Lehrverhalten, grammatisches Wissen zum
Zweck der Verbesserung der kommunikativen Fihigkeit einzusetzen.
Grammatik soll durch kommunikatives Handeln erfaliren ‘und geibt
werden. Fiir die Schiiler ist wichtig zu wissen, wie Grammatik funk-
tioniert, aber noch nicht unbedingt, wie man terminologisch richtig
" dariiber spricht. Daher wird in Band 1 ginzlich auf grammatische Termi-
nologie verzichtet und die grammatischen Zusammenhinge werden durch
Tafelbilder, riumliche Anordnung, den Gebrauch von Farben und druck-

technischer Differenzierung verdeutlicht.

3.2 Das Arbeitsheft

" Das Arbeitsheft ist eine Sammiung kommunikativer und instrumenteller
Ubungen (s. Anlage 5). In ihm werden verschiedene miindlich durchzu-
filhrende Ubungen zur Aussprache und zum Wortschatz und eine Reihe
von Schreibiibungen zu den Sequenzen der einzelnen Lektionen angeboten
(s. Anlage 6). Es sind verschiedene Ubungstypen produktiver und repro-
duktiver Art vorgesehen, wie Satzerginzungen, Satzpuzzle, Verbergin-
zungen, Begriffszuordnungen, Kreuzwortritsel, Kurzdialoge erfinden
etc.. Diese Ubungen sind teilweise offen angelegt, so dab sie eine Weiter-
arbeit nach vorgegebenen Mustern ermdglichen. Den Abschluf des
Arbeitsheftes bildet ein nach Lektionen geordnetes Wortverzeichnis (s.
Anlage 7). Die Erklarung der Worter erfolgt in deutsch, mit einem An-
wendungsbeispiel oder durch eine Abbildung. Die mittlere Spalte ist frei
fir muttei‘sprachliéhe FErginzungen, so dah das Verzeichnis allméhlich zu
ginem zweisprachigen Glossar ausgearbeitet werden kann. Es wird hier
zwischen einem aktiven und einem passiven Wortschatz unterschieden,
Von den Schiilern wird also nicht erwartet, daB sie auf dieser Lernstufe
alle Woérter und Wendungen reproduktiv und produktiv einsetzen. Nach
Angabe der Autoren umfaft der aktiv zu beherrschende Teil ungefihr 400
Worter, fiir die sich eine Fille von Anwendungsmdglichkeiten bieten.
Durch Fettdruck ist der aktive Wortschatz markiert, ein Signal fiir den
Lerner, daB er diesen Begriff beherrschen muB. Es sind jedoch keine
Grenzen gesetzt, iiber das Soll hinaus Wissen zu erarbeiten.

3.3 Lehrerhandbuch
Das Lehrerhandbuch zu "Wer ? Wie 7 Was 7" 1 ist dreiteilig angelegt. In
seinem ersten Teil bietet es einen Uberblick iiber Aufbau und Zielsetzung

68

DUSA 28, 19973

ISSN 1616-4367

des Sprachkurses sowie Erliuterungen zu methodisch-didaktischen Fra-
gen, wozu auch ausfiihrliche Hinweise zum audiovisuellen Verfahr

zum Hanfipuppenspiel und zum Lehrer-Schitler-Dialog gehdren I;H’
zwel_te Teil enthalt konkrete Arbeitsvorschlige, die dem Lehrer die: v "
!Jereltung .und die Durchfiihrung des Unterrichts erleichtern sojlen Ohc:-
fhn auf cme_bestimmte Vorgehensweise festzulegen. Dabei wirci a ﬁ
immer auf die passenden kommunikativen Spiele hingewiesen, die Lcler
Auﬂocken_mg des Unterrichts und der Ubung sprachiicher S’trukturen
dienen. Die Sammlung dieser Spiele befindet sich im dritten Teil. Der
Anhang eqthﬁlt ein alphabetisches Wortverzeichnis. Bei jedem Wc;rt ist
vermerkt, in welcher Lektion es erstmalig vorkommt. Und auch hier ist

anhand des Druckbildes die Zugehérigkei .
gehorigkeit .
Wortschatz erkennbar. £ zum aktiven oder passiven

Da das Lehrwerk keiner bestimmten Methode verpflichtet ist, steht es
dem L'ehrer frei, das Verfahren zu wihlen, das ihm am zweckr,nﬁﬁi ste

ersche_mt. Das Handbuch enthdlt zu den einzelnen Methoden nichtg nu[:
za%r!relche unterrichtspraktische Vorschlage, sondern zeigt auch gleich-
zeitig verschiedene Variationen auf. So findet ein unerfahrener Lehrer

Anregungen, Tips und Vorschlige, die ihm di N
erleichtern. ' ge, die ihm die Arbeit im Kurs

4. Restimee

Im grofien und ganzen gesehen, beantwortet das Lehrwerk die Arbeits-
frage.n. zur Lehrwerksanalyse positiv. Es steht jedoch in der Tradition der
kogmmen Lehrverfahren - also der Vermittlung vom grammatischen
Wissen zum Zweck der Verbesserung der kommunikativen Fihigkeiten
In.terkul.turelle Uberlegungen spielen in diesem Lehrwerk keine Rolle Es
w:xdm:spnegelt eine cigene Welt, die Welt der Schulbuchschiiler in.der
]:"':mﬂusse von auflen, Einflisse des Fremden und des Eigenen ir’relevant
sind. Das Leben spielt sich innerhalb dieser Grupps ab, ohne da kultur-
spezifische Elemente einbezogen und beriicksichtigt wm:den.

Auch c.:iie Darstellung der landeskundlichen Aspekte ist zu kritisieren. In
v?rschledenen Texien und in den Interviewteilen der Lektionen wird auf
die deutsche Alltagswelt eingegangen, Diese Alltagswelt wird durch Vier-
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farb-Zeichnungen deutscher Stidte mit jhren Wahrzeichen, Szenen an der
Tankstelle, an der Schulbushaltestelle etc. illustriert. Anhand der Route
eines Fernfahrers soll den Schiilern ebenfalls durch Zeichnungen ein Ein-
druck vom Aussehendeutscher Stidte vermittelt werden. Doch durch
diese Art der Prasentation werden keine landeskundlichen Informationen
vermittelt. Vielmehr werden hier die durchgehend das Lehrwerk bestim-
menden Bildgeschichten und ihre Fiktionalitit fortgesetzt.

Das Layout des. Bandes regt ebenfalls zu Kritik an, Der Band wird, um es
kurz zu sagen, ganz einfach zu bunt. Mit fortschreitender Lektionenzahl
kommt immer mehr Farbe und kommen damit immer mehr Bilder .ins
Lehrwerk. Die Bild-Text-Relation stimmt nicht mehr, und die Farben ver-
lieren ihre Signalfunktion.

Das Lehrwerk "Wer ? Wie 7 Was 2" erhebt fiir sich den Anspruch, iiber-
regional und weltweit einsetzbar zu sein. Gerade hierin ist ein grofler
Mangel zu sehen, denn dadurch, daf es den Lernerbediirfnissen weltweit
gerecht werden will, wird es zu einem Neutrum. Indem es alle an-
sprechen will, spricht es keinen an. Ein Austausch kultureller Aspekte
kann nicht stattfinden, da verschiedene Adressaten mit ganzlich verschie-
denen kulturellen, soziaten und historischen Hintergriinden angesprochen
werden sollen. '

Das Lehrwerk "Wer ? Wie ? Was 7" 1 wird an den meisten namibischen
Schulen nicht adressatenspezifisch eingesetzt. Seine Aufmachung ist fir
die Altersgruppe zu kindisch und wenig motivierend. Daher ist es lang-
fristig gesehen angebracht, ein regionalspezifisches Lehrwerk zu konzi-
pieren, das den Bediirfnissen und Interessen der namibischen Jugend-
lichen ‘entspricht und ihnen ein objektiv-realistisches Bild des Anderen
vermittelt und gleichzeitig ein Verstindnis fir das Eigene und eine Vor-
stellung des Fremden férdert. In einem solchen Lehrwerk konnen die ge-
gebenen kulturellen, sprachlichen und gesellschaftlichen Konstellationen
in Namibia Beriicksichtigung finden. Gleichzeitig kann es auch den intra-
kulturellen Dialog zwischen den namibischen Kulturen anreizen.
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QUELLENVERZEICHNIS DER ANLAGEN

Anl. 1: S : 1 i
G?fggrfglg?f%%. Wer ? Wie ? Was ? Schiilerbuch, Stufe 1. Bonn;

2: a.a.0. 1991:109,

3: a.a.0.1991:111.

g g.a.O. 1%9]:112.

.5 Seeger, : ? i i

Bongrﬁ Gilg;a}%g}i:fgr.' ? Wie ? Was? Schillerarbeitsheft, Stufe 1,
6: a.a.Q. 1991:15.

7. a.a.0. 1991:75.

LITERATURANGABEN

Goethe-Institut (Hg.) (1 :
e st {HE) (o). Lehrwerksanalyse. Handbuch fur Sprach-

£ lf:ehnverksanal‘yse. Handbuch fir Spracharbeit. Teil 3,

Gétgl, L}ltZ {1990): "Vier Lehrwerksgenerationen”, In: Goethe-Institut
Seeger, Harald (1991); Wer 7 Wie ? Was 7 Schiil
s : ; ; ] erbuch, i
uchhandlung Carl Kayser, Bonn, in Zusamm%glarl;get;‘tﬂrrlet Cgic}g

Bundesverwaltu t i
Ropaesverwa! ];log:fal?ndild ee‘ntralstelle fiir das Auslandsschulwesen in

Seeger, Harald (1991): Wer ? Wie 7 Was? Schiile 1
T, : ; : ; rh
ilde Buchhandlung Carl Kayser, Bonn, in Zusa';ﬁmggﬁfgi rfxtil:fflefri

Bund
K%?n’e%\jez\zglltuﬁxgxgm ilg‘;elntralstelle fur das Auslandsschulwesen in

Seeger, Harald (1991): Wer ? Wie ? Was ? Leh
, 1 : L : : rerhand
Zur;gr&ugfgggeeri:t ngiiteilinxﬁ (B}ddg Buchhandlung Carl Kayser, bgggn,"?ri
Auslandsschulwesen in Kél:lf,nZ?sAvgm%%ll{lng:sgﬂtde?emralm“e flr das

Vieth, Thomas (1991): Wer ? Wie ? Was ? Schiilerbuch i
Buchhandlung Carl Kayser, Bonn, in Zusammlécna{rl’)gg{erﬁi't Gcilectlg

Bundesverwaltungsamt i
R W (%nn: % 4 ee‘ntralstelle fiir das Auslandgschulwesen in

Vieth, Thomas (1991): Wer ? Wie ? Was ? Schul 1
. s : : : ! erarbeitsh
gltﬁfed%.mGlll;:ign?:schhanc}lung Carl Kayser, Bon, in %Ssggn{e::fbé’t
verwaltungsamt, tr i
schulwesen in Koln, §, Ausgg. Bonn: (grlld;lstelle fir das Auslands-

Vieth, Thomas (1991); Wer ? Wie ? Was ? Lehrerhandb j j
. 5 : ; ! : uch -
vorlage. lege Buchhandlung Carl Kayser, Bonn, in ngaggggglﬁit

mit dem Bundesverwaltungsamt, Zen i
schulwesen in Kéln, Bonn: Gilde. tralstelle fir das Auslands-

7



DUSA 28, 199721

Anlage 1

Der Regenbogen
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Wia? Ist ain

Was malfen Sie, Herr Miller? )

sk male einen Regenbogfrb

£y —<. "

Natiriich

Ein Regenbogen ist rot,
gelb, griin und blav.
So. Das Ist dar Reganbogern,

Oh,

der ist aber schini

.. T N,
der - eln. einen-Regenbogen. ;

~
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Anlage 2

Wir lesen

ISSN 1016-4367

LEKTION | =}
=

[Ich mdchte auch malen, Sigi.
Darf ich?

[ Deist ein Pinsel,
und hier ist Papier,

Staghinds, komm!

Du bekommst ein Bilo, :

ist klein ist gred
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Anlage 3

1 Was ist fertig? Was nicht?

ISEN 1016-4367

2 - Wie ist der Regenbogen?
- o Der Regenbogen. ist rct, gelk, griin und blau.
- Wis ist die Katze?

3 Was paRt nicht?

2 Ezat - Kamel - Schlange - Plerd

b Frosch - Papagai - Huhn - Gans

¢ Krokodil - Schwein - Tiger - Schlange
d Hund - Katzs - Esal - Schnacie

e Pferd - Schaf - Zisge - Kuht

{ Huhn - Ente - Papagei - Gang

4 Was maist du, ...7  Ich male ...

Peter: ichmale ... Jutuilef.tmllo‘...

Ing: Ick maiz. . ..

& Disloge 6 Na so wasi
Beispiel: Ein Pferd ist doch nicht ... [

. Du malst einen Regenbogen, Wie machst du das?
o lch nehme Rot, Gelb, Griin und Blau,

Ebenso mit:

Haus Kuh
Frosch Schwein
Krokodil Maus
Lama Zebra
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Anlage 4

ISEN 10164367

b1 Regenbagen.
ngmboganlist ret, galb,... .
L% Regenbogen

2 loh mbchte

Aus,

Zabra Maus|istfgrau.

Ist[waid und schwarz,

istl fertig,

25| Zobralistifertig. Se. [f ausist i fertig.
malen. Papa, darf ich?
schwimmen,
radfah:an.

Klavier spielen.
Fullball spielen,
lesen,

Infinitiv
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Anlage 6
Anlage 5

: 3 5 L=
2 aut / raua / rein] | e
ﬁﬁ Lilte ' '

[
8 Mittwoeh — nach — Bueh - noch ginmall — machsi — meche ~ auch - Woche . (H ¢h Chi
richtig — nicht — Ulrich - Ich — setz dich) — satzt pueh! — Mitnchan ]
heute — hallol — Karl-Heinz - hiar — zu Mause — nagh Hauss N H A

b Lang oder kurz? 5:@ {E&

3
ﬁ'h rausl_n[ ‘ halle — Menika—Mentag ~ wo? — Oma - Opa — vorgesiern — Talafon — wohne OOO i
cmm rei ! ) i
Steh aufl ‘ Sonntag — Gonneratag — Mittwoch — Weche — dort — Block = maergen 0, O’O
Setz dichl , P
nach — Guten Tag! — Frefitag — Farnfafrer = Tatel — Linemi — Frag Peter! ~Aa S

Wand — Samstag — ich mache — danka — ach so — Radisrgummi — wann?— Tasche

du — Buch — Kuli — Stuhl - Susi 4 ( '
Mutter — Puppe — Radiergummi U 173 U U

- zehn — Auf Wiadersehan (1) —~ Pater — Pawra — gant [} Ee :
' schiBfst - A g i
Fanster ~ Heft — sechs — gestern — larnen — Kassetie E g 5 &

= "]

DMfMJ___ .7(Zaw:
-Und wo worst du ?
o kA wor__ Blre

8-'I.J.c:dt'=!r'b'('.:2
fdon Tag, £ i Ul ik i, cleime Mt}

o Maine M _Her oot bucds an A mﬁa?.um.d m?-'ranu%," rt
- bt dos dor I Lor wn:?&m:m_,ﬁ&rzlfdmmf r?
oollin it nat_slch wn M.

~Ht dan olum K_ K, Hans? [...]
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Anlage 7
E
das Tier (Sg.)
die Tiers (PL./
der Stier
der Papagaei
der Fisch
der Frosch
der Esel
der Tiger
das Pfard
:das Kamel
das Krokodil
das Schwein
rosa
das Huhn
das Schaf
das Lama
braun
die Kuh
die Ente
die Schnecke

die Gans

sind Tiere.

- Ist das ein Pferd?

o MNein, das ist ein Esal.

L

Das Schwain auf dem Sild

ist rosa, nicht rot,

Das Lama

ist braun.

L
o3
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Ein Hund, eine Katze, eine Maus
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EMPFEHLENSWERTE JUGENDLITERATUR

zusammengestelit von Karin Chubb
University of the Western Cape

MADCHENBUCHER

(Zusammengestellt nach dem Katalog Stdrker als ihr denk:, Verlag
Mensch und Leben 1993.)

I. ALLTAG UND BERUF

Ein Thema, das seit den 70er Jahren in der Midchenliteratur eine Rolle
spielt, sich aber noch immer gern auf frauentypische Berufe beschrinkt
und Problemthemen wie z.B. die weitgehende Unvereinbarkeit von Beruf
und Familie oft ausspart. Neuer und begriilenswert ist die Horizonterwei-
terung ber die biirgerliche Mittelklasse hinaus.

CHIDOLUE, Dagmar: Ruth hat lange auf den Herbst gewartel. Fischer
TB 1986

Eine ungewshnliche Heldin, die 40jihrige Ruth, blickt auf Leben und Be-
rufstiitigkeit als Sekretérin zuriick. Ihr von Enttiuschung, Perspektiven-

losigkeit und fduBeren Zwingen bestimmtes Leben regt zum Nachdenken
an.

CHIDOLUE, Dagmar: Ein Jahr und immer. Beltz und Gelberg 1983
Berufsalltag im Biiro, mit einer Heldin aus dem klemburgerhchen Milieu.

LAUDOWICZ, Edith; MENZEL, Annette; WISBAR, Renate: Mddchen,
Mddchen. Dortmund: Weltkreis, 1981

Ein nach Themenschwerpunkten geordnetes Sachbuch das sich mit der
Frage auseinandersetzt, warum Midchen auf dem Arbeitsmarkt geringere
Chancen haben als Jungen.
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WELSH, Renate: Das Leben leben. Reinbek: Rowohlt (rotfuchs), 1991
Erfahrungen der 16jdhrigen Eva, die gin Berufspraktikum im Biiro einer
grofen Firma absolviert. Eine Menge von Informationen iber die
Arbeitswelt flieBen unaufdringlich in diese Geschichte einer Selbstfindung
ein.

I1. LIEBE, SEXUALITAT, PARTNERSCHAFT

Eine seit den 70er Jahren voranschreitende Entiabuisierung und Liberali-
sierung dieses Themenbereiches sorgt hier fiir neue und interessants
Biicher. Zu beobachten ist u.a, eine grofiere Offenheit und auch eine sehr
sachliche (und trotzdem unterhaltsame) Auseinandersetzung mit Themen,
die bis vor kurzer Zeit eher ausgespart wurden.

BOLTE, Karin: Ulla, 16, schwanger. Ravensburg 1986

Das immergrine Thema einer Friihschwangerschaft wird an der Ge-
schichte einer Sechzehnjihrigen dargestellt. Das Buch klirt in einer
Mischung von analysierenden und erzihlenden Passagen iiber die mit
einer ungewollten Schwangerschaft zusammenl_l.ﬁngenden Probleme auf
und bietet verschiedene Handlungsmodelle zum Uberdenken an.

EYKMAN, Karel: Liebeskummer. Beltz und Gelberg 1985

Fin kleiner, sprachlich leicht zuginglicher Roman iber ein Universal-
thema mit breitem Identifikationsangebot: Trennung, Verzweiflung, Ver-
letzung des Selbstwertgefuhls - und wie man damit weiterlebt.

GEIGER, Ruth-Esther: Wenn die Liebe losgeht. Erinnerungen an das
“Erste Mal", Reinbek: Rowohit, 1986.

Dieses vielseitige Lesebuch iiber erste Erfabrungen mit der Liebe ist
unterhaltsam, locker und sehr positiv in seiner Bejahung glicklich ge-
lebter Sexualitit von Jugendlichen und Erwachsenen. DaB dabei gesell-
schaftlich geprigte Geschlechterrollen hinterfragt werden ist charakte-
ristisch fiir diese sehr aufgeschlossene neue Literatur zurn Thema.
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VAN DIK, Lutz: Am Ende der Nachr - Abschied von Bob. Diisseldorf:
Patmos Verlag, 1994

Auf den ersten Blick ein spannendes und ergreifendes Buch {ber eine
Liebe, die mit dem AIDS-Tod endet - und doch noch viel mehr als "nur”
das. Aus der Perspektive der weiblichen Hauptfigur erzéhlt, wird das
Thema Liebe an sich in den Mittelpunkt gestellt und wird die Frage auf-
geworfen, zu welchen verschieden pgearteten Liebesbeziehungen
Menschen fihig sind - oder es durch Leiden werden. Ein sehr empfeh-
lenswerter, gehaltvoller und dabei zugdnglicher Roman, aufrichtig und
vollig ohne Sentimentalitit. Dazu gibt es eine vom Goethe-Institut in
Bulgarien erstellte Didaktisierung. '

GROSSMANN, Thomas: Schwul - na und? Reinbek: Rowohlt, 1991

Ein gut verstindliches Sachbuch fiir Jugendliche, das sich mit verschiede-
nen Texten, Comics, Zeichnungen und Bildern mit géngigen Vorurteilen
iiber (weibliche und méinnliche) Homosexualitit auseinandersetzt. Kaum
eine erfahrene Lehrkraft in Siidafrika wird bezweifeln, daB ein solches
Buch - auch durchaus im Fremdsprachenunterricht - eine wertvolle Hilfe
gegen sehr weit verbreitete Attitiden von Ausgrenzung und Diskrimi-
nierung sein kann.

HERMANNSDORFER, Elke: Mondmonat. Bad Homburg: Cornelia
Riedel, 1990

Geschichte der 16jahrigen Julia, die schwanger wird und sich nach
Erwigung aller ihr offenstehenden Moglichkeiten entschlieft, ihr Kind
zur Welt zu bringen und zu behalten. In der Kritik wird ausdriicklich ver-
merkt, daB die Handlung nicht Gber die Geburt hinaus gefithrt wird und
daher eine Vielzahl von Fragen ausspart. Gerade dariiber kdnnte man
vermutlich im Unterricht diskutieren.

KLEIN, Norma: Familienbande. Frankfurt/M: Alibaba, 1988

Erzihlt wird abwechselnd aus der Perspektive von Leslie und Peter (beide
17), die sich ineinander verlieben. Die Liebesgeschichte wird kompliziert
durch die Scheidung der Eltern und ein daraus entstehendes, fir beide
Familien sehr schwieriges Beziehungsgeflecht.
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KREMER, Eva-Maria: Wo das Ldcheln weint. Bezahlte Liebe in
Thailand. Luzern: Rex, 1990

Geschichte eines thailindischen Midchens, das durch wirtschaftliche Not
in die Prostitution gerit. Thematisiert wird auch die Rolle des euro-
piischen Sex-Tourismus, der zu diesem Menschenhandel beitrdgt. Kein
erfreuliches Thema, gewiB, aber wer kdnnte heute noch behaupten, dafl
Kinderprostitution in Siidafrika kein Problem ist?

IiI. DER SCHWERE ABSCHIED VOM MARCHENPRINZEN

CHIDOLUE, Dagmar: Diese blode Kuh! Frankfurt/M: Fischer (Boot),
1984 und

CHIDOLUE, Dagmar: Bist du Irre? Frankfurt/M: Fischer (Boot), 1986
Beide Romane gehdren zusammen und bilden einen Gegenroman zu dem
Verstindnis der Geschlechterrollen in der traditionellen Midchenliteratur.
Die Heldin aus kleinbiirgerlichem Milieu befreit sich langsam und
schmerzlich aus ihrer UberangepaBtheit an traditionelle Normen der
Weiblichkeit.

EDELFELDT, Inger: Kamalas Buch, Stuttgart: Spectrum, 1988

Eine Ausnahme in der Jugendliteratr, da diese Erzdhlung von einer
durch internalisierte Rollenzwiinge verhinderien Identititsfindung keine
Aussicht auf ein Happy End bietet. Der hohe Preis der Angepaftheit und
der dadurch gewonnenen, fragwiirdigen Sicherheit, zeigt sich in einem
zutiefst fragmentierten und gestrten Ich-BewuBtsein.

HAZELHOFF, Veronica: So ein Luder! Tochter-Geschichten. Rowohlt
(rotfuchs) 1989 und

HAZELHOFF, Veronica: Au verdammt! Tochter-Geschichten. Rowohit

(rotfuchs) 1989
Amiisante Alltagsgeschichten, humorvoll illustriert, von Tdchtern, deren
Miitter weder in Scheidung leben noch Alleinerzieherinnen sind; von
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T6ch't?rn also, die - darf man das heute noch sagen? - in ganz normalen
Familienverhiltnissen leben und Eltern, die sich streiten und verséhnen

und die nicht stindig iiber Bezichungen und Probleme diskutieren und
reflektieren ... :

Ifg(.;)llﬂ}ﬂ..HAGEN, Norgard: Die Schone und die Kluge. Rowohlt (rotfuchs)
Familienr_oman, in dem die Rivalitit unter Schwestern im Mittelpunkt
stzht._ Beide lernen, die von der Familie auferlegten Rollen abzuwerfen
und sich gegenseitig zu akzeptieren.

fg'sEzENFATT, Margaret: Liebe in jeder Beziehung. Beltz und Gelberg
D.ie j}lngt? Kindergirtnerin Anna befreit sich aus einer Liebesbezichung,
dl? sie einengen und auf eine traditionelle Weiblichkeitsrolle festlegen
wiirde. Das Ende ist offen und macht deutlich, daB es in dieser Situation
keine einfachen Lasungen gibt.

KORDON, Klaus: Ich mdchte eine Mowe sein. Beltz und Gelberg 1989
Ein Liebesroman, in dem die Beziehung an weltanschaulichen und
sozialen Gegensitzen scheitert. Ein Roman von Kordon enttiiuscht nie,
vermutlich selbst nicht, wenn in der Rezension folgendes vermerkt wird:
"(Die Hauptfigur) Vera ist eine riihmliche Ausnahmeerscheinung der
Midchenliteratur. Sie ordnet ihre Privatangelegenheiten offentlich-poli-
tischen Fragen unter. Klaus Kordon hat ihren schmerzlichen
Entscheidungs- und EmanzipationsprozeB engagiert, glaubwiirdig und
spannend erzihit." Es wire vermutlich reizvoll, diese Prioritisierung mit
einer interessierten Gruppe von Jugendlichen zu erdrtern,

IV. DICKSEIN UND DUNNSEIN: SCHﬁNHEITS-‘ UND
SCHLANKHEITSTERROR

BLOBEL, Brigitte: Meine schone Schwester. Wiirzburg: Arena, 1992
Ursachen, Verlauf und erste Heilungsansitze einer Pubertitsmagersucht
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werden schliissig, nachvollziehbar, spannend und leicht zu lesen aufge-
arbeitet. Zu problematisieren wire das harmonisierende Happy-End, in
dem (doch wieder) der Mirchenprinz im modernen Gewand auftaucht und
die jetzt schlanke und vermutlich geheilte Heldin "belohnt",

EIKENBUSCH, Gerhard: Und jeden Tag ein Stick weniger von mir.
Ravensburg Otto Maier, 1985

Roman {iber Fettsucht und Magersucht, die Ursachen und Heilungswege
beider Krankheiten. Psychologische Ursachen, wie z.B. Leistungsdruck,
iibertricbene Erwartungen, mangelndes Selbstwertgefiihl werden themati-
siert und regen zum Nachdenken und Diskutieren an.

NOSTLINGER, Christine: Man nennt mich Ameisenbdr... Hamburg:
Qetinger, 1986

Jede/r Jugendliche/r, die oder der mit ihrem Aussehen nicht zufrieden
sind - und wer ist das schon in dem Alter? - wird sich mit der Heldin und
ihren Problemen identifizieren kdnnen. Das Buch ist im {blichen
Naostlinger-Stil flott und schwungvall erzihls,

SCHLIPPER, Annette; Finger in den Hals. Diisseldorf: Patmos, 1991

In diesem ersten Jugendbuch iiber Bulimie wird der Strudel der Sucht ein-
dringlich und bis zum milgliickten Seibstmordversuch beschrieben. Das
Buch ist auch formal interessant, weil der Krankheitsverlauf aus verschie-
denen Perspektiven (Mutter, Freundin, Bekannte, neben der Hauptfigur
selbst) geschildert wird. Dabei kommen unterschiedlich einfiihlsame bzw.
verstindnislose oder verurteilende Haltungen zu Wort.

V. GEWALT UND SEXUELLER MISSBRAUCH AN MADCHEN

Ein Thema, das vermutlich in der Jugendliteratur ldnger totgeschwiegen
wurde als fast irgendein anderes: Tatort Familie, engster Freundeskreis.
Seit 1985 wird das Thema in der Midchenliteratur in zahlreichen
Romanen und Erzihlungen behandelt.
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Di'rj hier aufgefiihrten Biicher sind im Durchschaitt teurer, weil die
meisten m.W. noch nicht als Taschenbuch erhiltlich sind,

BLOBEL, Brigitte: Herzsprung. Solothurn: Aare, 1990

In diesem Roman, wie in vielen anderen, geht es um Vergewaltigung und
MiBbrauch im Kindesalter, der in spéiteren Jahren zu schweren Stdrungen
fahrt und erst dann allmihlich aufgearbeitet werden kann.

BWB, Sophie: Toral blaudugig. Beltz und Gelberg 1988
Ein upsenUmentaler und glaubwiirdiger Roman tiber eine Vergewaltigung
und die langsame und schwierige Bewiltigung dieser tiefen Verletzung,

f;sléAUD, Marie: Wie Engel ohne Flugel. Frankfurt/M: Sauerlinder,
Geschichte einer Kindheit und Jugend in frauenfeindlicher Umgebung.
Die Hauptfigur wird von einer Rockerbande vergewaltigt, Der Roman ist
80 konstruiert, daB dieses Ereignis erst am Schiuf preisgegeben wird.
Damit folgt der formale Aufbau dem langsamen ProzeB der BewuBtseins-
arbeit, ohne die keine Heilung mdglich ist.

GLADE-HASSENMULLER, Heidi: Guze Nacht Zuckerpippchen. Reck-
linghausen: Bitter, 1989

Gaby wird zehn Jahre lang von ihrem Stiefvater sexuell mifibraucht. Ihre
Kindheit ist gepriigt von Angst, Schmerz und Schuldgefiihlen, die der
Titer auf das Opfer projiziert. Warnsignale werden innerhalb und auBer-
halb der Familie konsequent iibersehen, im Interesse der "Familienhar-
monie". Erst mit 18 kann Gaby sich aus diesen Zwiingen befreien und den
Téter anklagen. In dieser spannenden Erzahlung wird deutlich, warum es
fir Inzestopfer so schwer ist, sich erfolgreich zur Wehr zu setzen.
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