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Vorwort zu diesem Heft

Wie im vorigen Heft versprochen, wird dieses Heft eingeleitet mit einem
Bericht iber die Internationale Deutschlehrertagung Anfang August in
Amsterdam. Da ein Bericht nur (einige) Hohepunkte bringen kann, ist es
um so erfreulicher zu wissen, daB es auch noch andere :Moglichkeiten
gibt, sich Gber den Internationaler Deutschlehrerverband (IDV} zu in-

formieren.-Sie finden in dem Bericht von Zappen-Thomson die. "Adresse". |

der Leitseite (web page) des IDV und aus personlicher Erfahrung kann .

ich sie wirmstens .empfehlen - eine Fundgrube an Information zu - :

aktuellen DaF-Themen, Informationen iber Deutschland, Arbeit mii
elektronischen Medien im Unterricht, Schiilerkontakten u.v.m. '

Aus den Medien ist allen Lesern wahrscheinlich bekannt, daB im nichsten .

Jahr cin neues Schulcurriculum, Curriculum 2005, an siidafrikanischen - _ |

Schulen eingefiihrt wird und zwar im ersten Schuljahr, Grade 1. Es wird
noch einige Jahre dauern, bis der Deutschunterricht “offiziell” innerhalb
dieser Richtlinien stattfinden wird. Bereits jetzt sind Prinzipien .dieses -
Curriculums in’ dem™ heutigen Schullehrplan DaF " enthalten. Einige -
Ansatze konnen aber auch jetzt schon viel bewuBter in den Unterricht
integriert werden, wie die Artikel von Flegg und Widera zeigen, um die -
Lerner zu einem autonomen Lernen zu befihigen. Weitere Beitriige zu
diesem Thema sind sehr willkommen.

Zum Schluf- -méchten wir vor allem im' Namen -der- Lehi'e-i;,innén.:.und‘t.:‘ .

Lehrer im West-, Ost- und Nordkap Herrn Hartmut Kreuter, dem .
entsandten Fachberater des BVA im siidlichen Teil Siidafrikas, fiir seinen
Einsatz in" den letzten fiinf Jahren im schulischen DaF-Bereich danken.:
Herr Kreuter war ein gern gesehener Gast in den Schulen und hat sich

u.a. (in Zusammenarbeit mit Dr. Wozniak) fir die Einfithrung von DaF

in ehemaligen schwarzen Schulen in Port Elizabeth, an denen zuvor kein
Deutsch unterrichtet wurde, eingesetzt. Wir wiinschen ihm viel Erfolg . -
und gutes Gelingen in seiner neuen Tétigkeit in Deutschland. :
Im Namen der Redaktion

Renate du Toit
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BERICHT UBER DIE XI. INTERNATIONALE
DEUTSCHLEHRERTAGUNG (IDT) IN AMSTERDAM

Marianne ZAPPEN-THOMSON
o Univc;sity of Namibia

Der Initernationale Deutschlehrerverband

Vom 4. bis zum 9. August 1997 fand in Amsterdam die XI. Internationale
Deutschlehrertagung (IDT) statt, zu der etwa 1500 Teilnehmer ange-
meldet waren. Die Tagung stand diesmal unter dem Motto "Deutsch in
Europa.und in der Welt: Chancen und Initiativen".

Die IDT hat schon eine lange Geschichte. So wurde vor 30 Jahren in
Miinchen die L. Internationale Deutschlehrertagung von der FIPLV
(Federation Internationale des Professeurs de Langues Vivantes) zusam-
men mit dem Goethe-Institut veranstaltet. Da reges Interesse am Fach
Deutsch bestand, -etwa 850 Teilnchmer besuchten die Tagung, wagte das
FIPLV-Komitee den Schritt zur Griindung des IDV (Internationaler
Deutschlehrerverband), der 1968 in Zagreb ins Leben gerufen wurde. In-
zwischen gehdren dem IDV - mit den in Amsterdam aufgenommenen
neuen Verbinden - iiber 90 Mitgliedsverbinde aus mehr ais 60 Landern
an. Interessant ist in diesem Zusammenhang der Hinweis von Claus Orth
(1997: 5), langjihriges Vorstandsmitglied, daB "iber 40% der IDV-Mit-
gliedsverbiinde auferhalb Europas beheimatet sind und daB deren Mitglie-
derzahl iiber 40% der mehr als 50 000 im IDV organisierten Deutsch-
lehrer betragt".

Der IDV hat sich zum Ziel gesteckt, Kontakte und Zusammenarbeit
zwischen Dettschlehrerverbinden zu fordern, dariiber hinaus die
Deutschlehrer bei ihrer Arbeit, aber auch bei ihrer Aus- und Fortbildung
zu unterstiitzen. Ferner ist der IDV bemiiht, das Fach Deutsch als Fremd-
sprache weiterzuentwickeln. Dabei soll es um einen Deutschunterricht
gehen, der dem interkulturellen Austausch und der Begegnung mit den
Kulturen deutschsprachiger Linder und Regionen dient. '

Die Tagung in Amsterdam war erst die zweite, die in einer nichtdeutsch-
sprachigen Region stattfand, 1983 war Budapest Gastgeberstadt. In Hin-
blick auf die Zusammensetzung der Mitgliedsverbande wiire es vielleicht
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sinnvoll, die IDT auch einmal auBerhalb Europas stattfinden zu lassen.

Vertreterversammlung

Die Vertreterversammiung fand am 3. August statt, mit einer Fortsetzung
am Samstag, den 9. August 1997. Die Deutsche Pidagogische Vereini- ~ °
gung (DPV), der Deutschlehrerverband des siidlichen Afrikas, der seit
1993 Mitglied des IDV ist, war durch den Vorsitzenden Eckhard
Bodenstein (Siidafrika) und Marianne Zappen-Thomson (Namibia) ver-
treten. Die beiden interessantesten Tagesordnungspunkte der Versamm-
lung waren der Beschluf} iiber Zeitpunkt und Ort der XII, IDT, sowie die
Wahl des neuen Vorstandes. Die nichste IDT findet im Jahre 2001 in
Luzern, Schweiz, unter dem Titel "Deutsch als Fremdsprache in Ver-
bindung mit Mehrsprachigkeit" statt, Der neue Vorstand setzt sich wie
folgt zusammen:

Priisident: Gerard J. Westhoff (Niederlande)
Generalsekretiirin:  Helena Hanuljakova (Slowakei)
Schatzmeister: Alfred Schulze (Canada)
Schriftleiterin: Michelle Brenez (Frankreich)
Beisitzer: Thorvald Perman (Finnland)}

Trotz oder gerade wegen der briitenden Hitze in Amsterdam und bei aus-
gezeichnetem Kaffee verlief die Vertreterversammlung {iberraschend
ziigig.

Eriffoung

Die XI. IDT wurde am Montag, dem 4. August 1997, in dem auBerge-
wohnlichen Tagungsort, der 1620 erbauten Wes;erkerk, offiziell erdfinet.
Die von dem Organisten Bernard Bartelink gespielten Chorile von
Brahms, verlichen der Eréffnung einen besonders festlichen Rahmen, der
noch durch die Darbietungen von Jose F.A. Oliver und Isabella Beumer
unterstrichen wurde.

"Oliver, der spanische Autor deutscher ‘Zunge., oder der andalusische
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Alemanne (prasentierte ...) eine Auswaht seiner Gedichte und Komposi-
tionen, die (...) ein Echo bilden der beiden Heimatldnder, der Sprachen
und Kulturen, in denen er aufgewachsen ist und lebt” (Programm 1997:
71). Seine zur Gitarrenbegleitung gesungencn spanischen Lieder klangen
in der alten, grofen Kirche besonders ergreifend. Als Beispiel seiner
deutschen Gedichte hier das von ihm zuletzt gelesene Gedicht: i

Jerusalem von fern
klagemauer
grabeskirche
felsendom

drei .
berihrte
steine

nur Orpheus fehlt
sie zum menschenkreis
zu &ffnen: die hiinde

Die Klangperformance von Isabella Beumer beschreibt sie selbst folgen-
dermaBen: "Das tiefste Innere erhebt sich in mir zu Klang, sowie das
mich Umgebende, welches ein Hervorrufen und Bestimmen wird. Asso-
ziationsbilder werden durch Stimmodulationen, Klang- und Sprachlaute,
Oberton und Kehlkopfgesinge hervorgerufen, sind Kommunikation, sind
Ausdruck, - wie Klénge aus einer verschiitteten Welt und doch vertraut”
(Programm 97: 72). Ein auBergewdhnliches und unvergeBliches Erlebnis.

Doch zuriick zu den akademischen Aspekten der Erdffnung. Der Plenar-
vortrag von Erwin Tschirner (lowa) ilber “Neue Perspektiven fiir DaF
durch die neuen Medien" fafite nicht nur sehr eindrucksvoll zusammen,
wie und was moderner, effektiver Fremdsprachenunterricht ist, sondern
legte anschaulich dar, welche anderen Wege die neuen Medien, wie z.B.
das Internet und E-Mail bieten, um das Lernziel "interkulturelle Kommu-
nikationsfahigkeit” zu verwirklichen. Besonders betonte er den direkten
Umgang mit der fremden Sprache beim Mailen und Surfen, wodurch
seiner Meinung nach die Motivation der Lerner gesteigert wird. Da die

neuen Medien z.Z. noch vorwiegend schriftbasiert sind, empfahl er die

i 4
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Grammatik ‘zu reduzieren, den Wortscha
s tz zu vermehren, u
SprachbewubBtsein zu verschérfen, nd das

Sektionsarbeit

In “21 Sektionen wurden nach dem Grundmuster Referate, Ma-fkt {d.h
P::asenta-ltionen und -Ausstellung relevanter Materialien, z.B. Poster) und
stk_uss:onen {iber einen Zeitraum von drei Tagen bestimmte Themen be-
arbeitet. Bei den Sektionen handelte es sich um folgende:

Sprachpolitik Deutsch in Europa und der Welt
Interkulturelle Kommunikation - Interkulturelles Lernen
Deutschsprachige Fachkommunikation

Berufsbezogener Deutschunterricht

Multimedia DaF -

Lernerautonomie und Lernstrategien

Projektarbeit und Lernerkontakte

Alternative Sprachlehr- und Lernansatze i :
Curriculare Planung in Schule, Lehrwerk und Ausbildung

. Testen und Priifen
. Deutsch im bilingualen Unterricht

Phonetik - Sprecherziehung - Rhetorik _

. Linguistische Grundlagen von DaF in Unterricht und Lehreraus-

bildung

. Z\.veitsprachenerwerb: Theorien und Unterrichtskonzepte
. Kinder- und-Jugendliteratur im DaF-Unterricht
. Literatur und Landeskunde

Kunst und Musik

. Frithes Fremdsprachenlernen ‘

Deutsch als Mittel der Begegnung und kreativen Arbeit:

. Forum fiirr Verbandsarbeit ‘
. Aspekte des Textverstehens

DaB sich die Zuhorer bei diesem vielseitigen Angebot nicht nur auf eine
S.ektion beschrinken woliten, ist verstindlich. Somit ergab sich dann auch
ein s’fﬁndiger FluB an Zuhérern, die sich allerdings mit dem Problem kon-
frontiert sahen, die {iber die Innenstadt Amsterdams verstreuten Veran-
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staltungsraume, in denen die unterschiedlichen Sektionen untergebracht
waren, iiberhaupt zu finden.

Da ich zusammen mit Professor Hans Barkowski (Berlin/Jena) und Frau
Barbara Stiuli (Zirich) die Sektion 2 leitete, war es mir nicht moglich,
andere Sektionen zu besuchen - ausgenommen der Autorenlesung von
Lutz van Dijk, der im April 1997 den "Namibian Childrens Book Prize"
fir sein Buch Von Skinheads keine- Spur in - Wmdhoek verhehen be-

kommen hatte.

In der von uns geleiteten Sektion 'Interkulturelle Kommunikation -
Interiulsurelles Lernen' haben sich 46 Referentlnnen mit dieser kom-
. plexen und kontroversen Thematik auseinandergesetzt. Um die Fiille an
Referaten iiberschaubar werden zu lassen, war das Sektionsprogramm in

folgende Bereiche unterteilt:
Interkulturell: Ist das was? Was ist das? Was soll denn das?

Landeskunde interkultureli

Interkultureller DaF-Unterricht

Im interkulturellen Dialog begriffen

Das Interkulturelle in der Sprache

Interkulturelle Begegnungen im DaF-Urnterricht - aber wie?
Deutsch zu verkaufen

DaF im Kampffeld gesellschaftlichen Wandels

Fach - DaF/interkulturell: Berichte und Materialien

Da es nicht mdglich ist, hier alle Ansichten und Meinungen wiederzu-
geben, sollen kurze Ausziige aus einigen Referaten d:e breite Palette
dessen, was vorgetragen wurde, illustrieren:

Stilbliiten im Aufsatzunterricht; Liang Ching-feng, Tamkang
University Taiwan
"Ahnlich lustig surrealen Effekt erzielen folgende Satze. die
eigentlich nur ganz unschuldige und positive Rollenwiinsche von 2
Studentinnen aussprechen wollten:

Ich wiinsche mir eine Schauspielerin.

Ich will eine gute Tochter machen.

“In diesen 2 Failen taugt direkte Korrektur durch den Lehrer auch

wenig; lange Erkldrungen leuchten entweder nicht ein oder werden

6
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wieder vergessen. Deswegen redet man am besten der Studentin
"nach dem Munde", indem man fragt: "Haben Sie die Schau-
spielerin schon bekommen?" und "Haben Sie die gute Tochter
schon gemacht?" Bei solchen Fragen lachen die Studenten auf oder
erschrecken. Sie haben also sofort "den springenderi’ Punkt”
kapiert und werden dann gut aufpassen, ob man beim chinesischen
Verb zuo das transitive Wort "machen' oder das intransitive
"werden" meint. o a
()

Gerade die Schwierigkeiten, insbesondere die Stilbliiten, bewirken
ginen unerwartet positiven Komikeffekt und geben' den Studenten
eine gute Gelegenheit, sich iber die mutterSprachﬁchen Gewohn-
heiten bewuBter zu werden und somit mehr Sprachgefuhl mehr
Sensibilitdt im Fremdsprachenlernen auszubilden.”

Imerkulturelle Kommunikation auf dem Gebiet der Ethnographie
im Touristikstudium; Dobrinka Toteva, College fiir Tourismus
Burgas, Bulgarien ‘

"Man fasst jeden Auslinder, egal von wie weit er kommt, als
einen Fremden auf. Man verschafft sich eine Vorsteltung von ihm
und von seinem Land aus der Sicht der eigenen Lebensweise, Ge-
wohnheiten und Briiuche. Aus psychologischen Griinden ist man
bestrebt, zuerst die Differenzen statt die Ahnlichkeiten oder sogar
Berithrungspunkte abzuleiten. In der Tourismusbranche ist die
Begegnung mit dem Fremden gleichzeitig Voraussetzung und Ziel
der Kommunikation. Deshalb erweist es sich im DaF-Unterricht
als notwendig, die kiinftigen Fachleute mit dem Deutschbild ver-
traut zu machen und die Studenten anzuregen, den Stellenwert des
eigenen und des fremden Kulturbildes in Einklang zu bringen.”

Kontrastive Arbeit mit deutscher und italienischer Werbung zur
Verdeutlichung kultureller Unterschiede und gegenseitiger'
Stereotypen; Laura Campenale, Mogliani, Italien

"Der Unterricht sollte besonders in diesem Alter so gestaltet sein,
daB dadurch die Neugierde, das Interesse und die Freude der
Jugendlichen an der Begegnung mit der fremden Sprache und
Kultur geweckt und wachgehalten werden, so daB sie sich weiter-
hin gern mit der fremden Sprache und Kultur beschiftigen. Freude
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und Neugierde kdnnen auflerdem mit der Auseinandersetzung und
dem kontrastiveri Vergleich mit sprachlichen Elementen und Struk-
turen gesteigert werden, die typisch fiir die gesprochene Sprache
sind, was in den Werbespots meistens der Fall ist. Dadurch fiihlen
sich Jugendliche leichter angesprochen und schneller motiviert,
_indem sie in beiden Sprachen mit einer vertrauten und weniger
fremden Ausdrucksweise als der Schriftsprache  konfrontiert

werden."

 Interkulturelles Lernen: ja, aber wie? Golpolan Krishnamurthy,
Goethe-Institut, Madras, Indien : o
"Die KT sollen cinerseits vorurteilsfrei die Situation inDeutsch-
land und die Losungen dafiir kennenlernen; andererseits sollen sie
dazu angehalten bzw. angeregt werden, ein Ahnliches "bekanntes”
Problem in ihrem Heimatland bewuBt zu analysieren und an mog-
li ﬁé: Losungen zu denken. Eine derartige Herangehensweise
sichert micht nur das Wie und Was der interkulturellen Kompetenz
bei Gesprichen bei zukiinftigen Begegnungen mit den Deutschen.
Auf diese Weise wird auch die (sic) Toleranzgrad erhoht, was eine
unabdingbare Voraussetzung fir die Aufrechterhaltung der Dialog-
fahigkeit (Kommunikationsf&higkeit) zum Abbau der vorhandenen
Vorurteile sowohl bei dem deutschen als auch bei dem indischen
Partner ist. So kann man mogliche "interkulturelle Konflikte" ver-

" meiden und fir verstindnisvolles Miteinander sorgen.”

Die interessanten, zum Teil sogar heftigen Diskussionen, die diese ver-
schiedenartigen Perspektiven hervorriefen, boten ihrerseits aufschluB-
reiche, praktische Beispiele interkultureller Kommunikation.

Erwihnenswert ist das neue Lehrwerk, welches vom Goethe-Institut
Manchester erstellt wurde. Dabei handelt es sich um ein Video mit Be-
gleitmaterialien "Kick-off Deutsch mit Uwe Rosler”. Hier -wird das
Thema "FuBball” unter dem Vorzeichen interkultureller Aspekte be-
handelt. Im Mittelpunkt steht der deutsche Stirmer Uwe Résler, der seit
1994 fiir den Verein Manchester City spielt. Das Video gibt interessante
Einblicke in die verschiedenen FuBballstile in England und Deutschland,
die tagliche Routine eines Fulibailers, seine Erfolge und MiBerfolge und
besonders auch in die Mentalititsunterschiede zweier Nationen. Die

8
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Materialien. s?nd“fﬁr den "GCSE-level" konzipiert, mit einem weiter-
fuhrenden Teil fiir den "A-level” und stofien in Manchester bei Jungen

m}d Méidcl.len gleichermaBen auf Interesse, was in anderen Regionen oder
Lindern nicht ohne weiteres der Fall sein wird.

Selbstet:.sti_'mdlich wurden in den drei Tagen der Sektionsarbeit keine all-
gememgult@en Antworten auf die Fragen nach der Bezichung zwischen
fiem Frem.den und dem Eigenen, sowie der Behandlung von Stereotypen
im Unterricht gefunden, doch an Anregungen fehlte es nicht. Grundsatz-
lich wurc!e betont, daB ein Fremdsprachenunterricht, der interkulturelle
Kommunikationsfihigkeit als Lernziel akzeptiert hat, eine groBere Ver-

apt]:'(')rtung fir Lehrer und Lerner mit sich bringt als "reiner Sprachunter-
richt".

Aulaprogramm

Neben der Sektionsarbeit wurden in der groflen und der kleinen Aula
plenare Darbietungen mit sektions-iibergreifendem Charakter angeboten
Dazu gehérte neben Theaterauffiihrungen und landeskundlichen Ausstel:
lt‘lngen der Schweiz, Osterreichs und der Niederlande auch die Podiums-
dls,'kussion “Neue Rechtschreibung" unter der Leitung von Rolf Ehnert
(Bielefeld). Zugleich stellten zahlreiche Verlage ihre Biicher in der Aula

a;s,dwobei wiederum die neue deutsche Rechtschreibung im Vordergrund
stand.

Rahmenprogramin

Ein sehr vielseitiges Kulturprogramm rundete die Tagung ab. Dazu ge-
hirten der einmalige Vortrag von Professor Dr. Fritz J. Raddatz iiber
Kurt_Tucholsky "Man kann nicht schreiben, wo man nur noch verachtet”

Damit wurde gleichzeitig die IDT-Tucholsky-Ausstellung Und irimer s‘im;f
da Spuren erbffnet. Diese Ausstellung paft thematisch hervorragend zur
IDT, da von Tucholsky gesagt wird: "Im Kampf gegen die alten und
neuen Reaktionéire suchte er verzweifelt nach neuen Konzepten fiir ein
friedliches Zusammenleben der Vélker in Europa und eine Uberwindun,

der Klassengegensiitze zwischen Arm und Reich" (Pamphlet). AuBerdetﬁ

9
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waren im Goethe-Institut Amsterdam die Filme "Rheinsberg" und
"SchloB Gripsholm" nach Kurt Tucholsky und in der Stadsschouwburg
Amsterdam ein Tucholsky-Kabarett der Dresdner Brettl zu sehen.

Ganz besonders beeindruckend war der Stummfilm "Faust. Eine deutsche
Volkssage" von F.W. Murnau, Die sommerliche Herengracht bildete das
ideale Biihnenbild fiir diese einzigartige Vorfihrung, bei der der Film
sozusagen in den Himmel projiziert wurde, und zu der die "Silent Movie
Music Company"” aus Freiburg live-Musik spielte.

TagungsteilnehmerInnen hatten am Mittwoch die Gelegenheit,. an ver-
schiedenen Exkursionen teilzunehmen, die auf unterschiedliche Weise
versuchten, Einblicke in die historischen und gegenwirtigen, nicht immer
sehr freundschaftlichen Beziehungen zwischen den Nachbarstaaten
Niederlande und Deutschiand zu verschaffen.

Leitseite

Alle die Zugang zum World Wide Web haben, kénnen dort den Inter-
nationalen” Deutschlehrerverband “besuchen”. Die Leitseite (homepage)
informiert Lehrer und Schiiler Giber internationalen Schiileraustausch, ver-
schafft Einsicht in Unterrichtsmodelle fiir die Arbeit mit dem Internet und
ermbglicht Kontakte zur Zusammenarbeit an Projekten:

Homepage: http://www.wlu.ca/"wwwidv
Netz: listproc@machl.wlu.ca

SchluB

Am Freltag nach der offiziellen Veranstaltung haben sich einige der afri-
kanischen Tagungstellnehmer getroffen und u.a. darauf hingewiesen, daf

es wichtig sei, innerhalb der Region Afrika éhnliche Treffen zu veranstal-

ten. Herr Eckhard Bodenstein wurde zum Ko-ordinator gewihlt, der zu-
kﬁnfug die Zusammenarbeit der afrikanischen Kollegen vereinfachen soll.

10

DUSA 28, 1997:2 ISSN 1016-4367

Der SAGV ist um diese Zusaminenarbeit schon lange bemiiht, wie die
beiden letzten Tagungen in Durban und Bloemfontein gezeigt haben.
Nicht nur Senegal und Kamerun, sondern auch Uganda Malawi und
Madagaskar waren durch Kollegen vertreten. Da es sich bei den meisten
TeilnehmerInnen der Germanistentagung um DozentenInnen an Universi-
titen handelt, méchte ich hier anregen;:die Zusammenarbeit zwischen der
DPV und dem SAGV zu intensivieren und so zu koordinjerén, dah auch

mehr LehrerInnen von der Begegnung - mit anderen afrikanischen
Kollegen profitierer.

Auf Wiedersehen 2001 in Luzern
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GERMANISTIK IN NIGERIA

Johannes HARNISCHFEGER
University of Natal, Durban

1. Die Einrichtung von Deutschstudiengéingen

Schon in den ersten Missionsschulen, die seit der Mitte des 19. Jahr-
hunderts im Gebiet des heutigen Nigeria entstanden, gab es im Prinzip die
Maglichkeit, Deutsch zu lernen. Denn die Lehrpline lehnten sich an
britische Vorbilder an, und darin waren Deutsch- und Franzdsischkurse
vorgeschen. Doch nur iber eine dieser Schulen, die ‘Wesleyan High
Schoo!l' in Lagos, existiert ein Bericht, daf im Jahr 1884 tatsichlich eine
Priifung in Deutsch stattfand. Die Initiative, Deutsch zu unterrichten, ging
wahrscheinlich von deutschen Missionaren aus, die in den britischen
Missionsgesellschaften eine prominente Rolle spielten. Die meisten von
ihnen zogen es jedoch vor, nicht Deutsch zu lehren, sondern Latein,
Griechisch oder Hebrdisch. (Feuser 1979: 25f.) Es kommt hinzu, daB die
britische Kolonialmacht, die sich um die Jahrhundertwende etablierte,
nicht daran interessiert war, die Sprachen ihrer kolonialen Rivalen zu
fordern. Die offizielle Sprachpolitik zielte eher darauf ab, dic Be-
voikerung in den Kolonien linguistisch zu isolieren, damit sie sich nicht
iiber koloniale Grenzen hinweg mit anderen Afrikanern verstindigen
konnte. Noch bis in die 50er Jahre unseres Jahrhunderts lieB sich an
Sekundarschulen und Colleges zwar Latein und Griechisch lernen, aber
nicht Franzdsisch, die offizielle Sprache der Nachbarlgnder. Und umge-
kehrt sorgten auch die franzdsischen Kolonialbehdérden dafiir, daf die
Schulen in Kamerun, Benin oder Niger keinen Englischunterricht an-

boten. (Witte 1993: 217, Feuser 1979: 25¢.)

Mit der Unabhangigkeit Nigerias 6ffnete sich die offizielle Sprachpolitik.
An den Sekundarschulen wurde zwar nur Franzdsisch als einzige euro-
péische Fremdsprache eingefiihrt; doch an den Universititen konnten sich
auch Deutsch, Portugiesisch, Spanisch, Russisch und Italienisch
etablieren. Die Initiative, diese Sprachen zu unterrichten, ging jedoch
nicht von den nigerianischen Behorden aus, sondern meist von Kulturor-
ganisationen der entsprechenden Linder. Denn die Bildungspolitik
Nigerias verfolgte andere Priorititen: Ihr ging es vor allem darum, indi-
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gene Sprachen wie Hausa, Igbo oder Yoruba in die Lehrpline der
Schulfm lll‘fd Universititen aufzunebmen: Im Norden des Landes, der
sta}.rk islamisch gepréigt ist, kommt hinzu, daB die Kultusbehdrden d’arauf
driingten, Arabisch als Unterrichtsfach zu verbreiten. Anfangs gab es hier
sogar Schwierigkeiten, Studiengiinge fir Franzésisch einzurichten. Als
eine Delegation von Literaturwissenschafdern 1961 an die ne;1 zZu
grindende Universitit in Zaria reiste, um iiber den ‘Aufbau einer
F.ranzésisc.l'labteilung zu beraten, wurde sie von dem Leiter des' College
einem Pakistani, abgewiesen. (Feuser 1992a: 17) In der Zwischenzeit ha;
sich Franz&?sisch an den Universititen des Nordens durchgesetzt; Deutsch
dag.egen. wird nur im Siiden des Landes gelehrt. Neben einigen ,kleincren
Universititen, die nur Sprachkurse fiir Anfinger anbieten sind die
Ze“ntren.des akademischen Deutschprogramms in Ibadan und, Ife, zwei
Stac.lten im Yoruba-Gebiet (im Siidwesten Nigerias), und in Nsukka, eiﬁér '
Kleinstadt dstlich des Niger im Igboland {dem ehemaligen Biafra), ’

Die Verhandlungen iiber ein. erstes Deutsch-Lektorat begannen Sereits
1958, zwei Jahre vor der offiziellen Unabhéingigkeit Nigerias. Der
Deutsche Akademische Austauschdienst sah sich damals in Konkum;,nz zu
dfan Kulturinstituten der DDR, und man befiirchtete offenbar, daB einem
die Rivalen aus dem Osten zuvorkommen kénnten. Der er;w DAAD-
Lektor, Willfried Feuser, traf jedenfalls schon zwei Wochen nach den
offiziellen Unabhingigkeitsfeiern in Ibadan ein. Vor der Ausreise hatte
der DAAD ihn instruiert, darauf hinzuwirken, daB Deutsch als eigen-
stindiges Studienfach angeboten wird. (Feuser 1979: 27) Bis sich ein
komplettes Deutschprogramm mit dem StudienabschluB Bachelor of Arts’
etablierte, _sollten freilich noch sieben Jahre vergehen. Feuser erinnert
sich, daB er seine Kurse anfangs'wié ein "Marktschreier”" (Feuser 1992a:
16) anbieten mufite; Im ersten Studienjahr unterrichtete er nur zwei
Geschichtsstudenten, die Ancillary Courses in Deutsch gewih]t hatten
dazu einige Chemiestudenten, fir die ‘Lektiirekurse in Wissénschafts: :
deutsch vprgesehen waren. Diese Kurse hatten bereits in den 50er Jahren
begonnen, und sie wurden weiter gefdrdert, als die Leitung des Chemi-
schen Instituts an einen nigerianischen Professor {iberging, der seine Aus-
bildung in Heidelberg erhalten hatte.

Der Le'hrplan fiir das zundchst dreijihrige B.A.-Programm stammt von.
den beiden ersten DAAD-Lektoren in Ibadan: Willfried Feuser und
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Conrad Max Benedict Brann, der 1966 das DAAD-Lektorat {ibernommen
hatte. So wie sein Vorginger (und seine beiden Nachfolger) war Brann
kein Germanist, sondern Romanist und Anglist. Bei der Ausarbeitung des
Deutsch-Curriculums lehnte er sich daher einfach an die Lehrplane
britischer Universititen an, Im nachhinein erscheint es ihm selbst etwas
befremdlich, daB es in den 60er Jahren noch keine {Uberlegungen gab, das
Kursangebot den Bedingungen eines afrikanischen Entwicklungslandes
anzupassen. (miindliche Mitteilung, 15. 10. 95) Im Unterschied zu den
Deutschabteilungen. in Europa oder den USA verstindigte man sich
lediglich darauf, auf Seminare zur Mediavistik ganz zu verzichten. Und
diese Entscheidung wurde von den Deutschdozenten anderer Universi-
titen (ibernommen, mit der Folge, daB auch zwei Jahrzehnte spater, als in
Nsukka ein Magisterprogramm entstand, keine Kurse zu Mittelhoch-
deutsch -ausgearbeitet wurden.

Seit dem Beginn des B.A.-Programms 1967 hatten Studienbewerber in
Ibadan die Wahi, Deutsch als einziges Hauptfach zu belegen. Die Mog-
lichkeit, sich fiir diesen Single Honours-Studiengang einzuschreiben,
wurde jedoch kaum genutzt. Die Studenten zogen es vor, ¢in Combined
Honours-Swudium zu wihlen, wobei Deutsch meist mit Franzdsisch als
zweitem Hauptfach kombiniert wurde. Fir diese Facherkombination gibt
es unter anderem organisatorische Griinde: In Ibadan, wie an den anderen
Universititen, hat sich nie eine selbstindige Deutschabteilung gebildet;
die German Sections sind vielmehr den Abteilungen fiir Moderne Fremd-
sprachen angegliedert. In diesen Departmenis aber wird, neben Russisch,
Portugiesisch oder Spanisch, vorwiegend Franzdsisch unterrichtet. Fir
Englisch, die einzige Nationalsprache Nigerias, gibt es dagegen ge-
sonderte Abteilungen, und auch-die afrikanischen Sprachen sind - hiufig
zusammen mit der Linguistik - an eigenstindigen Instituten untergebracht.

In den 6Qer und 70er Jahren, als in Nigeria zwei Dutzend Universitdten
gegriindet wurden, zog das Land eine Vielzahl von Akademikern an, Die
Gehilter fiir Dozenten waren kaum niedriger als in westlichen Léndern,
so daB sich auch viele Wissenschaftler aus Europa und den USA um frei-
werdende Stellen bemiihten. Die kosmopolitische Atmosphére an den
groBen Universititen war besonders filr Linguisten und Literaturwissen-
schaftler attraktiv. Die beiden ersten DAAD-Lektoren blicben daher, als
ihre Vertrige mit dem DAAD ausliefen, mit lokalen Gehiltern weiter be-
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schaftigt. Keiner von ihnen mochte freilich als Deutschdozent arbeiten
Wi%lfr‘ieq “'Féusler wechselte 1968 als Romanistikprofessor an die:
Universitdt Ife; als Leiter des Modern Languages Deparmments sorgte er
aber daflir, daf dort noch imsélben Jahr die ersten Deutschkurse began-
nen. Was den Lehrplan betrifft, oriertierte 'sich die neuée Deutschsektion
an dem Vorbild von Ibadan; mit efnem komplettén Haupt- und ‘Neben-
fachprogramm.

B?reits 1961 entsandte der DAAD auch einen Lektor -in den Siidosten
Nigerias, nach Nsukka. Die dortige Universitit, 1960 gegriindet, nimmt
fiir sich in Anspruch, die ilteste inNigeria zu sein. In Ibadan hatte der
Lehrbetrieb zwar schon 1948 begbnnien, doch blieb die Hochséhule bis:
1962 "nur" ein College der Universitit London. In das Verhiltnis -
z‘jvisc‘hen Nsukka und Ibadan mischten sich von Anfang an ethnische
Rivalitiiten. Als die wichtigste Universitit im Igboland war Nsukka
bemiiht, die Konkurrentin aus Westnigeria an materieller Ausstattung und
akademischem Prestige zu ibertreffen. Fiir das Modern Languages
Department bedeutete dieser Wettbewerb, daB man ebenfalls ein breites
Angebot an Fremdsprachen offerieren wollte. Deutsch wurde allerdings
nur in Form von 'Service-Kursen' angeboten, d.h. als Waklpflichtfach fiir
Héorer aller Fakultiten, und besonders fiir Franzésischstudenten, die die
Mdglichkeit hatten, zwischen Deutsch, Russisch' und Spanisch als
obligatorischem Nebenfach zu wiahlen. "Die akademischen Aktivitten
nahmen jedoch ein Ende, als 1967 der Biafra-Krieg ausbrach.

2. Auf der Suche nach Lehrkriiften

Nach den Verwilistungen des Krieges begann 1970 in Nsukka der Wieder-
aufbau des Campus. Die ersten Deutschkurse wurden von'eihem Elsdsser
unterrichtet, den die franzdsische Regierung eigentlich- als Cooperant
Militaire nach Nigeriz geschickt hatte. Seit 1972 sind in Nsukka auch
stindig DAAD-Lektoren beschiftigt (und in den Jahren 1983-88 sowie
1994-96 gab ¢4 hier sogar zwei Lektorate). Wichtiger war jedoch, daB
1974 eine Germanistin von der Universitit Hamburg ohne die Ver-
mittlung des DAAD ‘eine Stelle in Nsukka antrat. Als Ehefrau eines Igbo
nahm Edith Thekweazu die nigerianische Staatsbiirgerschaft an, um sich
fest in Nsukka niederzulassen. Unter ihrer Federfiihrung entstand nicht -
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nur das Curriculum fiir einen Bachelor-Studiengang, sondern seit 1985
auch ein Masters- und Ph.D.-Programm. Von der Moglichkeit, eine
Doktorarbeit in German Studies vorzulegen, hat niemand Gebrauch ge-
macht, doch den Magisterstudiengang absolvierten 1991/92 drei Studen-
ten. Unter ihnen befanden sich auch zwei nigerianische Lehrkrifte, die
seit ihrem Examen weiterhin in Nsukka unterrichten.

Der Erfolg der Deutschsektion in Nsukka hing wesentlich an der Person

von Professor Ihekweazu. Als sie 1991 bei einem Verkehrsunfall ums
Leben kam, lieB sich das Magisterprogramm nicht mehr fortfihren. Seit-
dem gibt es nirgendwo in Nigeria die Mdglichkeit, wissenschaftlichen
Nachwuchs fiir die German Studies heranzubilden. Der Mangel an quali-
fizierten Lehrkrdften steilt nun aber das entscheidende Hindernis fiir den
Fortbestand der Germanistik dar. Die Deutschsektionen sahen sich seit
der Entsendung des ersten DAAD-Lektors immer wieder gezwungen, zu
improvisieren und fachfremde Lehrkrifte einzusetzen. In Nsukka z.B.
kiimmerte sich neben dem Lektor ein Geschichtsdozent um die Anfinger-
kurse, und in Calabar war es ein Chemieprofessor, der in der Bundes-
republik studiert hatte. Solange die Universititen in Nigeria passable Ge-
hilter zahlten, also bis Anfang der 80er Jahre, zog ¢s auch eine Reihe
englischer Germanisten nach Nigeria. Allerdings blieben die Lehrkriifte
aus dem Ausland meist nur fiir kurze Zeit, so daB sie von nigerianischen
Kollegen zuweilen als 'Transitgermanisten’ bezeichnet wurden.

Auch die Lektoren des DAAD kommen und gehen, ohne daBl sie den
Mangel an gut ausgebildeten aftikanischen Germanisten wirklich aus-
gleichen konnten. Wegen der angespannten Personalsituation tibernehmen
sie oft einen Grofteil der Verwaltungsaufgaben, d.h. sie arbeiten sich in
den ersten ein, zwei Jahren in das komplizierte Studien- und Prifungs-
system ein, und wenn ihr Arbeitsvertrag ausliuft, geht diese mithsam er-
worbene Kompetenz wieder verloren. Von den 35 Lehrkriften, die
zwischen 1960 und 1979 Deutsch unterrichtet haben, waren 1992 nur
noch drei an einer der German Sections titig. (Witte 1993: 220) Zur Zeit
sind an allen Universititen zusammen nicht mehr als fiinf nigerianische
Germanisten fest angestellt, und da niemand von ihnen eine germa-
nistische Doktorarbeit (oder entsprechende Publikationen) vorweisen
kann, besteht fiir sie kaum die Aussicht, iiber die Position eines Lecturers
oder Senior Lecturers hinauszukommen,
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In Ife 2.B. ist der einzige nigerianische Deutschdozent, der fiir das
Studienjahr 1995/96 einen Forschungsurlaub beantragt hatte und in die
USA ging, nicht mehr zurlickgekehrt. Die DAAD-Lektorin muB daher
samtliche Kurse des Hauptfachstudiums allein abdecken, unterstiitzt nur
von einer Franzésischdozentin und einem Mediziner, die gut genug
Deutsch sprechen, um einige Anfingerkurse zu {ibernehmen, An der
Universitat in Port Hartcourt, we Ende der 70er Jahre ein Department. of
Foreign Languages entstand, mulBte man das Bachelor-Programm 1982
abbrechen, als der DAAD-Lektor schon nach zwei Jahren die Universitit
wieder verlieB. Seitdem wird Deutsch nur noch als Nebenfach angeboten.

Aber selbst fiir dieses reduzierte Programm ist es dem Department of

Foreign Languages nicht gelungen, einen qualifizierten Germanisten zu
finden. Den viersemestrigen Kurs unterrichtet daher ein Franzésisch-
dozent (der sich beim Goethe-Institut fortgebildet hat), unterstiitzt von
einem Philosophieprofessor, der in Deutschland studiert hat. |

Ahnlich prekdr ist die Personalsituation auch an jenen kleineren Universi-
titen, die Deutschkurse flir Anfinger anbieten: in Calabar und Benin,
llorin und Abraka. Offenbar hat sich die Hoffnung, dafl "eine neue
Generation afrikanischer Germanisten heranwichst, die .von den (...)
deutschen Germanisten die Stellung iibernimmt und hilt" (Thekweazu
1985: 302), nicht erfiillt, Gerade talentierte Studenten, die ihre Priifung‘en‘
mit Auszeichnungen bestehen, verspiiren wenig Neigung, eine akade-
mische Karriere zu beginnen. Denn die Gehilter fir Dozenten sind durch
die Inflation so sehr zusammengeschmolzen, daff selbst Professoren ge-
zwungen sind, sich nach anderen Verdienstmdglichkeiten umzusehen.
Allein zwischen 1986 und 1990 haben 10.700 Mitarbeiter von Hoch-
schulen das Land verlassen, um im Ausland eine Anstellung zu finden.
{Newswatch 22. 2. 1993) Wahrscheinlich ist es nur eine Frage der Zeit,
bis auch an den Deutschsektionen die besser qualifizierten Lehrkrifte ab-
wandern, Ersatz fiir sie ist nicht in Sicht, und daran kénnen vermutlich
auch aufwendige DAAD-Stipendien wenig dndern. Seit 1993 bzw. 94 er-
halten zwar zwei Nigerianer Stipendien fir eine Promotion in der Bundes-

republik; doch am Ende ihrer Ausbildung, wenn sic neben dem sechs-

jihrigen Magisterstudium weitere vier Jahre mit ihrer Doktorarbeit zuge-
bracht haben, diirften sie wenig Anreize sehen, fiir ein Monatsgehalt von
70 DM cine Stelle als Lecturer zu tibernehmen.
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3, Lehrpline

Bereits in seinem ersten Bericht als DAAD-Lektor hatte Willfried Feuser
empfohlen, Deutsch als Unterrichtsfach an den Oberschulen einzufiihren,
(Feuser 1992b: 7) Die zustindigen Behorden zeigten jedoch kein Interes-
se, neben Franzdsisch weitere europdische Fremdsprachen in die
Curricula aufzunehmen. Mitte der 80er Jahre kursierten im Auswértigen
Amt Pline, wenigstens "an einigen besonders guten Sekundarschulen”
Deutsch als Wahlpflichtfach anzubieten. (Witte 1993: 221) Ahnlich wie in
Kenia hitten die Deutschsektionen an den Universititen dann die Mdg-
lichkeit, ihre Studenten unter den Abgiingern dieser Eliteschulen zu rekru-
tieren. Doch als Edith Thekweazu dem Kultusministerium ihrer Region
entsprechende Vorschlige unterbreitete, wurde sie gefragt, welche An-
strengungen denn die Bundesregierung unternchme, um Igbo als Fremd-
sprache an deutschen Gymnasien einzufiihren. (Thekweazu 1987: 68) Die
drei German Sections in Nigeria stehen also weiterhin vor dem Problem,
daf die Studienanfinger in der Regel iiber keine Vorkenntnisse verfiigen.
Wihrend des vierjahrigen Studiums 138t sich also kaum dieselbe Sprach-
kompetenz erreichen wie in den Franzdsischabteilungen, wo die Studien-
bewerber meist schon aus der Schule entsprechende Sprachkenntnisse
mitbringen. Um diese Unterschiede im Ausbildungsniveau auszugleichen,
sollte in Ife, statt des iiblichen vierjahrigen B.A.-Programms, ein fiinfjéh-
riger Deutsch-Studiengang eingefithrt werden. Doch dieses Experiment
wurde rasch wieder aufgegeben.

Neberi Sprachkenntnissen- fehlt es den Studienanfingern auch an Vor-
kenntnissen zu deutscher Kultur und Geschichte. Da die Deutschen als
Kulturnation fast nirgendwo in Nigeria prisent sind, spielt bei der Wahl
des Studienfachs das Interesse an deutscher Kunst und Literatur keine
Rolle Wer sich fiir German Studies einschreibt, hat in der Regel nicht die
mindeéste Vorstellung davon, was ihn in den Seminaren zur Literatur und
Landeskunde erwartet. Im Rahmen des Bachelor-Studiums lassen sich
daher bestenfalls Grundkenntnisse vermitteln, die weit entfernt sind von
den akademischen Standards der Inlandsgermanistik: "Die generelle Ziel-
setzung ist nicht die Ausbildung von schlechten Germanisten oder Litera-
turwissenschaftlern, sondern von 'Deutschlandkundigen’ mit einer mog-
lichst guten umgangssprachlichen und Lesekompetenz.” (Thekweazu
1984: 268) Bei einem niheren Blick auf die Lehrpline fallt allerdings auf,
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daB sie recht 'literaturlastig' sind. Fir Studenten, die das Hauptfach
Deutsch mit Franzdsisch (oder Englisch) kombinieren, ist im Laufe des
achtsemestrigen Studiums nur ein einziges Seminar zur Landeskunde vor-

" gesehen, Die Idee der Lehrplangestalter war offenbar, vorwiegend

literarische Texte zu benutzen, um Wissen iiber Deutschland zu ver-
mitteln. In Nsukka z.B. steht bereits zu Beginn des zweiten Studienjahrs
Barockliteratur auf dem Programm. Zu diesem Zeitpunkt haben die
Studenten kaum gelernt, deutsche Nebensitze zu bilden, und deshalb wird
die zweisemestrige Einflihrung in die Literaturgeschichte, dhnlich wie das
Seminar zur Landeskunde, weitgehend auf Englisch unterrichtet. Ent-
scheidende Fortschritte beim Spracherwerb machen die Studenten erst im
dritten Studienjahr, wenn sie zu Intensivkursen ins Ausland geschickt
werden, Bei ihrer Riickkehr sind die Deutschkenntnisse dann gut genug,
um auch langere Texte in der Originalfassung zu lesen. Mit dem vierten
Studienjahr beginnt noch einmal ein zweisemestriger Durchgang durch
die Literaturgeschichte; aufierdem sind in Nsukka Kurse in Translation,
Essay Writing und Advanced Oral German vorgeschrieben. Seminare zur
Linguistik sind dagegen nicht im Angebot, weder fiir das Bachelor- noch
fir das Master-Programm. Nur Single Honours-Studenten (die mehr
Deutschkurse zu belegen haben) erhalten wenigstens eine Einfiinrung in
die Phonetik und Phonologie des Deutschen.

Da bis in die 80er Jahre hinein die meisten Studenten das Studienfach
Deutsch mit Franzésisch kombinierten, verbrachten sie nur die Hilfte
ihres Auslandsjahrs in der Bundesrepublik, die iibrige Zeit dagegen im
frankophonen Ausland. Die Deutschsektion in Nsukka schickte jedes Jahr
sechs Studenten an das Studienkolleg der Universitit Saarbriicken, und
aus Tbadan gingen Mitte der 80er Jahre jeweils 12 bis 18 Deutschlerner
fiir ein halbes Jahr nach Jena, Damals konnten noch alle Deutschstuden-
ten an dem Year Abroad teilnehmen, weil ihre Universititen den
Aufenthalt in Europa groBziigig unterstiitzten. Doch wegen knapper
Budgets mufte Ibadan schon 1987 diese FérdermaBnahmen einstellen.
Seit 1990 finanziert der DAAD die Sprachkurse im Ausland, allerdings
nur fir die besten Studenten. An jede der drei Deutschsektionen gingen
vier oder sechs Stipendien; in der Zwischenzeit sieht sich aber auch der
DAAD gezwungen, einen Teil der Gelder zu streichen, so dafl seit 1994
nur noch jeweils drei Stipendien vergeben wurden.
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Ohne Unterstiitzung aus der Bundesrepublik hat ein Teil der Studenten
nicht mehr die Chance; ‘ihte Sprachkenntnisse durch Intensivkurse in
Deutschland zu verbessern. Studenten, die nicht aus begiiterten Familien
stammen, bemiihen sich oft, Geld auszulethen, um das Year Abroad zu
finanzieren. Sie sehen sich dadurch freilich unter Druck gesetzt, in der
‘Bundesrepublik nach Jobs zu suchen, was zu Verzogerungen oder zum
Abbruch des Studiums fithren kann. Aus Ife z.B., wo das Year Abroad
obligatorischer Teil des Deutschstudiums ist, gingen von 1989 bis 96
insgesamt 76 Studenten zu Sprachkursen in die Bundesrepublik. Doch nur
13 kehrten an die Universitdt zurlick, und nur 8 von ihnen fiikrten ihr
B.A.-Studium schliefilich zu Ende,

Wer sich den Auslandsaufenthalt nicht leisten kann, verbringt das dritte
Studienjahr nun an der Heimatuniversitit, und hier ist ein intensiver
Unterricht kaum méglich. Fiir das Deutschstudium der Single Honours-
Studenten stehen pro Woche nur 10 bis 14 Stunden zur Verfligung, fiir die
Combined Honours Studenten sind es nicht mehr als sechs bis neun, und
selbst dieser Unterricht fallt hiufig aus, weil an den Universititen seit
Anfang der 90er Jahre kein regelmiBiger Lehrbetricb mehr stattfindet.
Wegen Streiks und UniversititsschiieBungen werden die Studenten immer
wieder in den Zwangsurlaub geschickt. Ohne die Moglichkeit, wenigstens
fir ein Semester in der Bundesrepublik zu studieren, kommen sie im
Laufe ihres vierjihrigen Studiums kaum iber Grundkenntnisse des
- Deutschen hinaus. Unter diesen Umstinden fragt es sich, ob Ein-
fithrungen zur Literaturgeschichte und Landeskunde weiterhin in engli-
- scher Sprache unterrichtet werden sollten oder ob man die knappe Zeit
dazu nutzen sollte, die Sprachkompetenz der Studenten zu verbessern.
Die Lehrpldne miifiten also iiberarbeitet werden; unklar ist nur, in welche
Richtung man gehen sofl. Sollte das Schwergewicht auf Sprachvermitt-
lung liegen? Oder wire es angemessener, mehr Kenntnisse {iber das poli-
tische System und die Wirtschaft der Bundesrepublik zu vermitteln?
Deutsche und nigerianische Germanisten sind hier einigermafen ratlos,
weil niemand recht weill, wozu das Deutschstudium dignen soll.

4. Konzepte einer nigerianischen Germanistik
Seit der DAAD die ersten Lektoren entsandte, hat sich das Selbstver-
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standnis der Germanistik in Nigeria entscheidend gewandelt. Zu Beginn
schien Deutsch vor allem als Wissenschaftssprache wichtig zu sein.
Dutzende von Lehrkriften in Ibadan oder Nsukka hatten in der Bundes-
republik studiert, und deshalb mochte es sinnvoll erscheinen, gerade fiir
Studenten in den naturwissenschafdichen Fichern Deutschkurse anzu-
bieten. Das Interesse an diesen Kursen lieB jedoch nach, als sich ab-
zeichnete, dafl der Technologietransfer in die Dritte Welt mehr und mehr

auf Englisch betrieben wird. Deutschkenntnisse konnen allerdings fiir .
Historiker und Linguisten weiterhin von Interesse sein, denn es waren.

Forschungsreisende wie Heinrich Barth oder Gustav Nachtigal, die Mitte

des 19. Jahrhunderts die ausfithrlichsten Berichte von den K&nigreichen -
nOrdlich des Niger und Benue vorlegten. Auch bei der Erfors¢hung von -
Hausa, Igbo und anderen Sprachen stammten wichtige Studien zunfichst -

von deutschen Autoren. Ein kleiner Teil Nigerias, der ans heutige
Kamerun angrenzt, stand sogar bis 1914 unter deutscher Verwaltung, so
daf Historiker immer wieder auf deutschsprachige Quellen stoflen. Ein

Teil der Kolonialliteratur wird gerade ins Englische iibersetzt, um sie .

einem gréferen Publikum zugénglich zu machen. Andere wichtige Texte,

wie die Schriften von Leo Frobenius oder Heinrich Barth, liegen seit.

langem auf englisch vor. Und der Missionar A. Koeile, der um 1850 die
Kanuri-Sprache studierte, versffentlichte seine Untersuchungen schon
damals auf englisch. Demgegeniiber wurden die Berichte von Nachtigal,
Vogel und anderen weniger bekannten Afrika-Reisenden bislang nicht
iibersetzt; doch diirften sie nur fiir einen kleinen Kreis von Experten von
Belang sein.

Im Vergleich zu anderen Disziplinen hat es die Germanistik schwer, ihre
Existenz an nigerianischen Universititen zu rechtfertigen. Da Englisch
und Franzdsisch fast iberall in Schwarzafrika als Lingua Franca dienen,
ist es selbstverstindlich, daB sie auch an den Universititen prisent sind.
Es kommt hinzu, daB in beiden Sprachen eine reiche afrikanische
Literatur entstanden ist. An den English Departments wird also nicht nur

Shakespeare gelesen, sondern auch Wole Soyinka. Und zum Franzdsisch-

studium gehdrt neben Jean Paul Sartre auch Leopold Senghor. Fir
nigerianische Studenten mag natiirlich auch deutsche Literatur von
Interesse sein. Trotzdem stellt sich die Frage, warum sie so viel Mihe
darauf verwenden sollen, Gottfried Keller oder Bertolt Brecht im Original
zu lesen. In Nigeria werden allein 400 indigene Sprachen gesprochen,
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und es bereitet schon Mihe genug, sich die ehemalige Kolonialsprache
anzueignen. Da die Qualitat der Schulausbildung drastisch gesunken ist,
bringen viele Studienbewerber nur noch diirftige Englischkenntnisse mit.
Im ersten Jahr sind daher alle Studenten gezwungen, neben Seminaren in
ihren eigentlichen Studienfichern auch Englischkurse zu belegen. Unter
diesen Umstinden fragen sich Fremdsprachendozenten, warum sie durch
die Einfishrung von Deutsch, Russisch oder [talienisch noch mehr zu der
"babylonischen Sprachverwirrung" (Feuser 1979: 30) beitragen sollen.
"The answer would seem to be that language acquisition is always due to
a process of selection, that nobody is compelled to acquire a new
language unless he finds some element of ultimate usefulness in it, and
that the wider the spectrum of languages offered, the greater are the
chances of intellectual stimulation and Weltoffenheit" (¢bd.).

Den Protagonisten der nigerianischen Germanistik erschien das Deutsch-
programm nur vertretbar, wenn man versuchte, es zusammen mit anderen
europiischen Sprachen in einen komparatistischen Studiengang einzu-
betten. Willfried Feuser hat dieses Konzept ab 1977 am Department of
Foreign Languages in Port Harcourt am konsequentesten verfolgt. Die
komparatistische Orientierung der Germanistik ist aber auch an den
anderen Universititen wichtig. In Nsukka z.B. hat man es genau aus
diesem Grund vermieden, die Deutschsektion zu einem eigenstindigen
Department auszubauen, Bei den Uberlegungen, welche Funktion die
Germanistik in Nigeria erfilllen kann, wurde jedoch, gerade in Nsukka,
noch ein anderer Aspekt betont: die Idee der 'Kulturmiindigkeit', d.h. die
Fahigkeit zu kritischem Kulturvergleich. Lander wie Nigeria muliten sich
seit der Kolonialzeit notgedrungen mit europdischer Kultur auseinander-
setzen, und selbst gegenwiirtige Entwicklungsmodelle sind weiterhin von
westlichen Vorstellungen geprigt. Sozialer und Skonomischer Fortschritt
erscheint kaum anders denkbar als in der Nachahmung europdischer In-
dustrienationen. Demgegeniiber konnte eine 'Entmythisierung des
Deutschlandbilds' dazu beitragen, Vorziige und Risiken des westlichen
Entwicklungsweges besser abzuwégen, so dal Afrikaner geniigend
Distanz  gewénnen, ihren  eigenen Weg  zu bestimmen.
(Thekweazu/Kammler [u.a.] 1988: 179f.) Im Medium der fremden,
deutschen Literatur finde also ein Prozef) der Selbstreflexion statt, und
die Germanistik wiirde dazu beitragen, die afrikanische Identitit ihrer
Studenten zu stirken. Jedoch konnte man einwenden, daB deutsche
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Literatur hier nur als ein beliebiges Beispiel fungiert, um die Faszination
der westlichen Zivilisation kritisch zu hinterfragen. Wire es nicht ein-
facher, so gibt Edith Ihekweazu (1987: 70) zu Bedenken, wenn die
Studenten englische oder franzdsische Literatur benutzten, um den Unter-
schieden zwischen europdischen und afrikanischen Kulturen nachzu-
spiiren? Es fallt in der Tat nicht leicht zu erkliren, warum Studenten, die
sich kritisch mit westlicher Kultur auseinandersetzen sollen, vier Fahre
damit beschiftigt werden, deutsche Satzbaupline oder Adjektivendungen
Zu lernen, :

Der Versuch, den Deutschunterricht an den Interessen eines Entwick-
lungslands zu orientieren, fithrie zur Suche nach regionalspezifischen
Lehrmaterialien. Anfang der 90er Jahre entstand unter dem Titel
'‘Begegnungen' ein Lehrwerk fiir den Anfangerunterricht, das allerdings
wenig benutzt wird. Sowohl deutsche wie nigerianische Dozenten ziehen
es meist vor, professionellere Lehrwerke aus der Bundesrepublik zu be-
nutzen: 'Deutsche Sprachlehre fiir Auslinder’, 'Sprachkurs Deutsch' und
'Themen'. Kaum benutzt wird auch 'Die Fremden Werte', ein kom-
mentiertes Lesebuch, das ebenfalls von Lehrkrifien in Nigeria entworfen
wurde. In dem zweibdndigen Reader sind unter anderem Texte enthalten,
die von der Kolonialzeit und der Begegnung mit afrikanischen Kulturen
handeln. Fiir Studenten im Bachelor-Studiengang sind solche Texte wenig
geeignet; wichtiger wiren sie flir ein Magisterprogramm, doch eben
dieses Programm mulflte 1991 eingestellt werden. Von den Studenten, die
damals eine Magisterarbeit vorlegten, hatte nur einer ein Thema gewihit,
das mit den deutsch-afrikanischen Beziehungen zusammenhingt. Die
deutschen Lehrkrifte hatten erwartet, da Studenten, die wihrend ihres
Year Abroad mit Vorurteilen in der Bundesrepublik konfrontiert sind,
Interesse an dem Afrikabild in der deutschen Literatur entwickeln
wiirden, Doch das Interesse an solchen ideologiekritischen Themen, die
deutsche Lektoren fiir besonders relevant halten, scheint unter Studenten
nicht sonderlich groB zu sein. Selbst Lehrkréfte riumen ein, dafl es wenig
Vergniigen bereite, den Afrika-Klischees in den Medien nachzuforschen.
Sich z.B. mit Kolonialliteratur zu beschiftigen sei eher eine Art "Straf-
arbeit": "Je mehr man sucht, desto monotoner wird der Befund"
(Thekweazu 1985: 296).
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5, Deutschstudium und Arbeitsmarkt

Trotz der Schwierigkeiten, Germanistikstudiengénge zu etablieren, blieb |
Nigeria ein Schwerpunkt deutscher Kulturpolitik. Fir den DAAD etwa
schien es kaum vorstellbar, sich aus dem bevdlkerungsreichsten und viel-
leicht wichtigsten Land Afrikas zu verabschieden. Zugleich aber war
nicht klar, was man mit dem Deutschprogramm an den Universititen be-
wirken wollte. In einem Land mit {iber 100 Millionen Einwohnern kdnnen
25 Germanistikabsolventen pro Jahr wenig dazu beitragen, die kulturellen
Beziehungen zu intensivieren. Sie haben keine Moglichkeit, als Sekundar-
schullehrer ihr Wissen weiterzugeben, und auch in anderen Institutionen
besteht fiir sie kein Bedarf. Nigeria hat z.B. nie eine nennenswerte Zahl
von Touristen anziehen konnen, so daB bei Hotels oder Reiseveranstaltern
keine Nachfrage nach 'Deutschlandkundigen' existiert.

Nach landliufiger Meinung sind Deutschkenntnisse zumindest niitzlich,
um die gegenseitigen Wirtschaftskontakte zu verbessern. Im Auswiirtigen
Amt hoffte man sogar, daB die Verbreitung der deutschen Sprache die
Wettbewerbsfahigkeit deutscher Produkte erhdhen kann: "Wer Deutsch
spricht und versteht, der kauft auch eher Deutsch” (zit. nach Witte 1993:
218). Fiir Nigerias Germanisten mochte es eine wenig attraktive Aufgabe
sein, an den Verkaufserfolgen der deutschen Industrie mitzuwirken. Die
'Entmythisierung' des Deutschlandbildes schien ihnen ein wichtigeres An-
liegen zu sein, Dennoch war es eine beruhigende Vorstellung, daf man
durch den Sprachunterricht immer auch Kenntnisse vermittelte, die einen
unmittelbaren Nutzen versprachen, und sei es nur als "zusitzliche Qualifi-
kation fiir Sekretirinnen, Verwaltungsbeamte, Journalisten, Public Rela-
tions Mitarbeiter" usw. (Thekweazu 1987: 69) Nigeria - so glaubte man
noch Mitte der 80er Jahre - sei "auf dem Wege zu einer schnellen
Industrialisierung” (Ihekweazu 1984: 268), und die Bundesrepublik, das
einstige Wirtschaftswunderland, schien dabei genau der richtige Partner
zu sein. Deutsche Firmen, die noch 1992 Waren fiir 1,6 Milliarden DM
nach Nigeria verkauften, trugen mehr zum Warenimport bei als ihre Kon-
kurrenten aus England, USA und Japan. Neben dem Aufbau von
Handelsniederlassungen hat die deutsche Industrie auch massiv in Produk-
tionsanlagen investiert: in Fahrzeugfabriken, Chemie- und Metallbetriebe.
Zudem ist ein GroBteil der Infrastruktur - Straffen, Briicken, Kraftwerke,
Telefonsysteme - mit Hilfe deutscher Techniker und Ingenieure ent-
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standen. Doch die Infrastruktur, die mit den Einkiinften aus dem Erdél-
export ausgebaut wurde, ist seit Jahren im Verfall begriffen, und Nigerias
Industrieunternehmen sind international nicht mehr konkurrenzfahig. Statt
in die Modernisierung des Landes zu investieren, flieBt der Reichtum aus
dem Olgeschift auf Konten im Ausland. Es kommt hinzu, daf die herr-
schenden Militirs mit ihren Dekreten nach Belieben in das Finanz- und
Wirtschafissystem eingreifen, so als seien ihnen die Interessen aus-
lindischer Investoren vollig pleichgiiltig. Nach einem Bericht der
Deutschen Industrie- und Handelskammer vom August 1995 ziehen sich
deutsche Unternehmen aus Nigeria zuriick, und zwar in einem Unifang
wie nirgendwo sonst auf der Welt.

Doch schon zu Zeiten des Wirtschaftsbooms war es eine Illusion zu
glauben, daB es in den 130 deutsch-nigerianischen Firmen Arbeits-
moglichkeiten fiir Germanisten gebe. Die Deutschdozenten nahmen ein-
fach an, dafl Sprachkenntnisse nitzlich sind, ohne genauer nachzu-
forschen, in welchen Firmen oder Institutionen die Studienabgénger eine
Anstellung fanden. Bei Umfragen 1994 und 95 stellte sich heraus, daf
deutsche Industriebetriebe, Speditionen oder Handelsvertretungen auch in
den 80er Jahren keine Bewerber mit einem B.A. in German eingestellt
hatten. Als Grund gab man an, daB in Verhandlungen mit anderen
Firmen, aber auch betriebsintern fast ausschlieflich Englisch gesprochen
werde. Nur im Kontakt mit den Firmenzentralen in der Bundesrepublik
spielt Deutsch noch eine gewisse Rolle; doch genau in diesem Bereich, in
dem es oft um vertrauliche Informationen geht, zieht man es vor, aus
Deutschiand stammende Bewerber einzustellen (z.B. Frauen, die in
Nigeria verheiratet sind, oder die Ehefrauen von entsandten Mit-
arbeitern).

Immerhin waren zwei deutsche Unternehmen daran interessiert, Sprach-
kurse fiir ihre nigerianischen Mitarbeiter einzurichten: Das Mercedes-
Werk in Enugu lieB bis 1994 ein Mal in der Woche Deutschdozenten aus
Nsukka kommen, um Angestellten und Facharbeitern (die zum Teil zu
Fortbildungskursen in die Bundesrepublik entsandt werden) Anfénger-
unterricht zu erteilen. Und das Volkswagen-Werk in Lagos beschiftigte
einen eigenen Deutschlehrer, der in Tiibingen ein Magisterstudium absol-
viert hatte. Vermutlich handelt es sich bei ihm um den einzigen nigeriani-
schen Germanisten, der bei einem deutschen Industriebetrieb eine Anstel-
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lung fand. Er wurde 1985 in die Firma aufgenommen und fiinf Jahre
spiter "wegen der allgemeinen Krise” entlassen. (Harnischfeger 1997:
64) Mit einer Wiederaufnahme des Deutschunterrichts ist nicht zu
rechnen, weil Volkswagen seine Produktion in Nigeria 1993 eingestellt
hat.

Unter den Studenten ist das Interesse an Fremdsprachen stark zuriickge-
gangen. Russisch oder Portugiesisch wird fast nirgendwo mehr ange-
boten, und an den zahlreichen Franzdsischabteilungen beobachten die
Dozenten mit Sorge, daB die Zahl der Studienbewerber auf einen Bruch-
teil gesunken ist. Um so erstaunlicher ist es, daB der Wunsch, Deutsch zu
studieren, deutlich zunimmt. Zum Studienjahr 1995/96 haben sich in
Tbadan 45 Anfingerstudenten fiir German Studies eingeschrieben; in Ife
waren és 25 und in Nsukka ebenfalls 25 (verglichen mit 6 bis 8 Studien-
anfingern bis -Anfang der 90er Jahre). Befragt man die Studenten nach
jhren Berufswiinschen, stelll sich freilich heraus, dafl sie sich wenig
realistische Vorstellungen von ihrer Zukunft machen. Die meisten geben
an, sie wiirden gerne Diplomat werden. Nach vier Jahren Studium, wenn
das Examen bestanden ist und der Ubergang in die Arbeitslosigkeit droht,
wiren die meisten schon froh, wenn sie fiir irgendein deutsches Unter-
nehmen arbeiten konnten, und sei es nur als Sekretirin. Doch fiir
Germanisten besteht nirgendwo Bedarf. Selbst wer seine Priifung mit
Auszeichnungen besteht, mufl die Erfahrung machen, daB es fiir seine
Qualifikation keine Verwendung gibt. Die Situation auf dem Arbeitsmarkt
ist freilich auch fiir andere Akademiker diister, so daB Bewerber mit
cinem Bachelor Degree in Germanistik micht schlechter dastehen als
andere Geisteswissenschaftler. So wie in anderen anglophonen Lindern
gilt der Bachelor of Arts nicht so sehr als ein berufsbezogener Studienab-
schluff; er zeigt vielmehr an, daf sich der Studienabginger fir eine
akademische Titigkeit (im ffentlichen Dienst oder anderswo) qualifiziert
hat. Ein Deutschstudium hindert kiinftige Akademiker also nicht, spéter
einmal bei Banken, Versicherungen oder Olfirmen zu arbeiten. Ihre
Sprachkenntnisse kénnen die meisten Studienabgénger freilich nie wieder
nutzen:- es sei denn, sie versuchen in die Bundesrepublik auszureisen und
sich dort eine Existenz aufzubauen.

| 26

ISSN 1016-4367

DUSA 28, 1997:2

6. Kontakte zu anderen Organisationen

Nigerias Germanisten haben sich, trotz ihrer geringen Zahl, 1987 zu
einem eigenen Verband zusammengeschlossen: der 'Nigerian Association
of Teachers of German'. Zwei Jahre nach der Grindung hielt NATOG
ihren ersten Kongress ab, und 1994 sowie 1996 traf man sich zu weiteren
Tagungen, Die Zusammenkiinfte machten freilich deutlich, wie sehr die
kleine Gemeinde von etwa 15 Germanisten isoliert ist. Durch die Unter-
stiitzung des DAAD war es 1994 zwar moglich, deutsche Gastreferenten
einfliegen zu lassen. Doch aus anderen westafrikanischen Lindern nahm
niemand an dem Kongress teil. Auch zuvor hatten sich Nigerias Germani-
sten kaum bemiiht, mit ihren Kollegen aus den Nachbarlindern in Kontakt
zu kommen. Als z.B. in Nsukka 1977/78 ein Gastdozent bendtigt wurde,

lud man einen Germanistikprofessor von der Ulster University ein, und in

anderen Fillen liel man Kurzzeitdozenteh aus der Bundesrepublik
kommen. Im Frishjahr 1995 traf zum ersten Mal ein Germanistikprofessor
aus dem benachbarten Kamerun in Nsukka ein, um als External Examiner
die Abschlufiprifungen zu beaufsichtigen. Ob in Zukunft weitere
Kollegen aus Kamerun, Benin oder Togo folgen werden, ist allerdings
zweifelhaft, weil es den Universititen mittlerweile an Geld fehit, um die
Flugtickets zu bezahlen. Ohne Beihilfen aus der Bundesrepublik scheint
es kaum noch moglich, den wissenschaftlichen Austausch iber die
Lindergrenzen hinweg zu finanzieren. Nicht nur die Germanistik,
sondern auch andere Disziplinen sehen sich in die Rolle von Entwick-
lungshilfeempfangern versetzt, und diese Abh&ngigkeit hat zur Folge, dafl
die akademischen Communities in den afrikanischen Staaten zusehends
von einander isoliert sind. Statt die Zusammenarbeit untereinander zu
suchen, orientieren sie sich notgedrungen am Wlssenschaftsbemeb in
Europa und den USA.

Als 1989 der Verband afrikanischer Germanistén gegriindet ‘wurde,

schien endlich die Grundlage fiir einen engeren Erfahrungsaustausch
gelegt. Aus Nigeria waren, wiederum mit Unterstiitzung des DAAD, finf
Delegierte zum Griindungskongress nach Yaoundé gereist. Nach ihrer
Rilckkehr zirkulierten an den Deutschsektionen die "Newsletter' Nr. 1 bis
4, doch nach 1989 trafen nie wieder irgendwelche Mitteilungen des Ger-
manistenverbandes ein. - Ahnlich erfolglos war bereits ein friiherer
Versuch, zu einer iiberregionalen Kooperation zu gelangen. Zusammen
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mit Anglisten und Romanisten hatten die Deutsch- und Russischdozenten
eine Modern Languages Association of Nigeria gegriindet, und diese
nationale Organisation schlo sich 1975 mit dhnlichen Gruppen in den
Nachbarlindern zu einem Dachverband zusammen. Von 1976 bis 78 gab
die West African Modern Languages Association eine eigene Zeitschrift
heraus; doch nach der dritten Ausgabe stellte das West African Journal of
Modern Languages sein Erscheinen ein, und auch die West African

Modern Languages Assoclation selbst ist seit 1981 moribund. 1990 sollte

ein Kongress in Lomé stattfinden, doch dafiir fehite letztlich das Geld.

Als ein Verband, der fast keine regelmiBigen Einkiinfte hat, kann
NATOG nur durch fremde Hilfe titig werden. Um eine eigene Zeitschrift
herauszugeben, muBte man Spenden von' dentschen Firmen und Privat-
personen einwerben. Fiir die Redaktionsarbeit ist man auf die ‘Computer

von DAAD-Lektoren angewiesen, und der intérnationale Vertrieb 1Bt

sich nut @iber die DAAD-Zentrale in Bonn effektiv organisieren. Die erste
Ausgabe der Zeitschrift erschien um die Jahreswende 1992/93 unter dem
Titel 'Iroko'. Fiir die zweite Nummer, die’ 1996 herauskommen sollte,
wurde der Name '"NATOG-Journal' gewihit. Urspriinglich war daran ge-
dacht, die Zeitschrift regelmiBig herauszugeben. Doch diese Planung
erwies sich als unrealistisch, weil von den Germanisten in Nigeria kaum
eigene Beitrdge eingehen. Thre Forschungsleistung ist - um es mit Edith
Thekweazu (1985: 302) auszudriicken - "noch nicht --abendfillend”.
Deshalb muBtén die Herausgeber der Zeitschrift gleich bei der ersten
Ausgabe im wesentlichen auf Artikel zuriickgreifen, die von Germanisten
auferhalb Nigerias geschrieben waren. ‘

Viel Unterstlitzung erhdlt der Verband der Deutschdozenten durch das
Goethe-Institut. Da es in Nigeria keine Méglichkeiten beruflicher Weiter-
bildung gibt, haben bereits drei Dozenten an Lehrerfortbildungsseminaren
in Miinchen teilgenommen. Das Goethe-Institut ermdglicht es auflerdem,
daB sich die Mitarbeiter der Deutschsektionen regelmiBig treffen, um ge-
meinsam Lehrmaterialien zu entwickeln oder Probleme aus der Unter-
richtspraxis zu diskutierer. Die Hauptaufgabe des Goethe-Instituts in
Lagos besteht freilich darin, eigene Sprachkurse anzubieten. Und dabei
zeigt sich, daB die Nachfrage, dhnlich wie an den Universititen, sprung-

haft ge;stiegen' ist. Wenn zu Beginn eines Trimesters die Anmeldung zu

den Kursen beginnt, dringeln sich die Bewerber schon im Morgengrauen
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vor dem Eingang des Institutsgebdudes. Nach den Griinden fiir diesen An-
drang muB man nicht lange suchen. Seit die deutsche Botschaft den Nach-
weis von Sprachkenntnissen verlangt, bevor sie Visa fiir kiinftige
Studenten an deutschen Hochschulen ausstelit, miissen sich Stdienbe-
werber um entsprechende Zeugnisse bemihen. Mitarbeiter des Goethe-

Instituts klagen nun darliber, dafl kaum noch ein genuines Interesse an’

deutscher Sprache und Literatur vorhanden sei: Den Schiilern geht es
darum, das Grundstufenzertifikat zu erwerben, damit sie ihren Visum-
antrag komplettieren konnen; fir weitergehende Kurse in der Mittelstufe
finden sich dagegen nicht mehr gentigend Teilnehmer.
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WORTSCHATZARBEIT IM DAF-UNTERRICHT:
KOLLOKATIONEN

: Angelika FLEGG :
University of the Western Cape

1. Einleitung

Anfingerunterricht: Lerner, die stolz die ersten Sitze sagen: Ich heifle
.; Wie heift du? Ich komme aus ... . Spafi, Motivation. Etwas spiter:
wird es schwieriger. Man bekommt einzelne Worter zu lernen auf, Sitze
bilden ist nicht einfach, es gibt Regeln, an die man denken soll. Spa8:und
Motivation werden an diesem Punkt -oft weniger. Abgesehen von den -
Grammatikregeln, die man -nicht umgehen darf, tauchen ungeahnte
Probleme mit dem Wortschatz auf; denn die gelérnten Worteér lassen sich -
nicht beliebig gebrauchen, Um das Problem beim Namen zu nénnen: die
Kombinjerbarkeit von sprachlichen Einheiten ist NICHT- unbegrenzt:
nicht alle Worter, nicht al]e Vor- und Nachsilben kénnen miteinander ver-
bunden werden, sondern sie sind kollokativen Einschrinkungen' unter-
worfen. Kollokationen bilden einen grundsitzlichen Bestandteil der
Sprache. Darum ist es wichtig, viel stirker als bisher, und vor-allem -
bewufiter, im Fremdsprachenunterricht auf Kollokationen einzugehen.

2. Wassind Kollokationen" N
21 Sprachwissenschafthche Bw:hreibung

Es scheint unter Sprachwissenschaftlern kein Konsens daruber zu be-
stehen, was der Begriff 'Kollokation' einschlieBt. - - o

Kollokationen werden offensichtlich nach unterschigdlichen Kriterien be--
urteilt, Was fiir manchen eine Kollokation ist, gilt bei einem anderen als -
einfache phraseologlsche Verbindung, und ‘bei einem Dritten als. Rede-

wendung, je nachdem, ob nach syntagmatischen oder semantischen Ge-

sichtspunkten geurteilt wird.

[

Der Terminus Koflokation, der urspriinglich aus der Phonetik kommt, be—
sagt, daff verschiedene Laute sich kombinieren lassen :
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z.B. a, 0, u, au mit {x] aber é_, .i, ei, eu mit [c].
(also: ach, hoch, Tuch, auch aber: echt, ich, Eiche, euch)

Es geht also bei Kollokationen an erster Stelle um Kombinierbarkeit -

von verschiedenen Lauten in der Phonetik, und von verschledenen .

Wortern bzw. lebcn in der Semantik.

Im Duden wird der Begriff 'Kollokation' so definiert:

Kollokation von lat. 'collocare’ = (anjordnen:

a) inhaldiche Kombinierbarkeit spachlicher Einheiten
- z,B. dick + Buch, aber nicht dick + Haus.

b) Zusammenfall verschledener Inhalte in einer lexikalischen- Emhelt
(z.B. engl. to swim and to float in dt. schwimmen) (861)

Ich beschriinke mich hier auf a), also auf sprachliche Einheiten, die nach
Gesichtspunkten inhaltlicher Kombinierbarkeit bevorzugt miteinander ver- .

bunden werden.

Nach Gesmhtspunktcn ciner Kiass:ﬁkatwn aufgrund der Hhuﬁgkent im o
Gebrauch wiirden alle solche Wortgruppen als Kollokationen gelten, die

statistisch gesehen oft miteinander kombiniert werden.

An der Technischen Hochschule Darmstadt z.B. wird an Projekten ge-

arbeitet, die sich mit der komputerlinguistischen Extraktion von Kolloka-
tionen aus Textkorpora befassen, und Cobuild gibt in Kiirze ‘ein erstes-

Dictionary of Collocations heraus. Es ist anzunehmen, das es (@hnlich wie
das Cobuild Dictionary) ebenfalls aufgrund von Analysen der unterschied-
lichsten Textsorten zusammengestellt worden ist.

Hiufigkeit des Vorkommens ist allerdings nicht das einzige Kriterium,
nach dem Wortgruppen als Kollokationen definiert werden. Man diffe-
renziert zwei Bereiche, denen Kollokationen zugeordnet werden: es gibt
die sog. iiblichen und die ungewihnlichen Kollokationen. Ubliche Kol-
lokationen konnen in feste und hiiufige eingeteilt werden.

Bei den -festen Kollokationen bestehen "wesenhafte Bedeutungsbe-
ziehungen" (Porzig zitiert bei Roos 1995: 165) und es gibt keine Wahl-
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moglichkeiten: ein Kollokator wie "wiehern" 1dBt sich normalerweise nur
mit "Pferd" verbinden, und "bellen” mit "Hund" (Roos 1995: 165).

Hiufige Kollokationen ergeben wohl den grofiten Teil der Kollokationen
{iberhaupt: es sind alle jene Wortverbindungen, die von Muttersprachlern '
als 'umgangssprachlich’ oder "normal’ empfunden werden, und die von
ihnen ohne zu zOgern gebraucht wiirden, -
Z. B Zihne putzen, ziehen
Haare kimmen, waschen, schneiden
Ferien haben, machen, nehmen - -
eine Reise antreten, planen . : o
Essen essen, kochen, vorbereiten, zuberelten usw. .

Wenden wir uns den ungewdhnlichen Kollokationen zu, Aéb:ﬁéfiﬂd wir in
einem Bereich, dessen Kollokationen als 'akzeptabel' empfunden werden,
obwohl sie nicht als "typisch' gelten wiirden.
z.B. "Zihne farben" (Roos 1995: 165), Haare hassen, Ferlen er-
ginzen, eine Reise gewinnen, Essen vergessen

Werden Kollokationen als primiir untypisch empfunden, also wenn eine
Komponente der anderen semantisch widerspricht, befinden wir uns
bereits im Bereich der Metaphorik:
z.B. "schwarze Milch" (Paul Celan in; Echtermeyer 1956: 644), "das
stumpfe Licht", "tote Augen" (Lenz 1965: 67)

Im Fremdsprachenunterricht muf es an erster Stelle um ein Kennen-
lernen der iiblichen Kollokationen gehen, die recht oft ihre Parallele in
der Muttersprache der Lerner haben diirften. Nur auf dieser Basis werden
Lerner befihigt, ungewdhnliche Kollokationen als solche zu erkennen,
was u.a. eine wichtige Voraussetzung fiir Verstehen und Wertschitzung
von Literatur ist. Aus diesem Grund solite die ‘Arbeit mit Kollokationen
von Anfang des Fremdsprachenunterrichts an einen wichtigen Teil der
Wortschatzarbeit ausmachen. )

2.2 Kollokation vs. Idlom"
In der inhdrenten Stab:htat fester Wortverbindungen s:eht Fleischer eine
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enge Verbindung zu idiomatischen Ausdriicken bzw. Wendungen.

"sich auf den Weg machen,

etwas werden,

etwas von sich geben kdnnen (usw.)
werden in Redensartensammlungen gewdhnlich mcht verzeichnet, Aber
sie sind in der alltagssprachlichen Kommunikation sehr hiufig und stellen
auch fiir den Fremdsprachenunterricht ein besonderes Problem dar, so
daB sie nicht auBer acht gelassen werden diirfen." (1982: 38) Fleischer
nennt Ausdriicke wie die oben genannten 'lose phrasenhafte Ver-
bindungen' und 'teilidiomatisch’. Sie seien der Phraseologie zuzuordnen.
Phraseologien mit unikalen Komponenten, d.h. mit Wértern, die aubler-
halb des Phraseologismus iiberhaupt nicht vorkommen, wie etwa

auf Anhieb,

abhanden kommen,

auBer Betracht bleiben,

mit Verlaub gesagt,

fehl am Platze,

mit etwas bewenden lassen
oder auch in Kombination mit Fremdwdértern:

down sein,

schwer von Kapee sein,

sich in Positur setzen,

die Leviteit lesen (usw.)
werden von Fleischer (1982: 38) als jedenfalls teilidiomatisch gesehen
Allerdings sei die Abgrenzung zu 'freien Verbindungen' problematisch.
Andere Sprachwissenschaftler sehen Kollokationen undifferenzierter. So
auch Newmark, der davon ausgeht, daff bei Kollokationen

“at least one of the collocates moves from its primary to a
secondary sense”. (1988: 145) ‘

Die Beschreibung von Kollokation als 'teilidiomatischen’ Verbindungen
ist nicht ganz adiquat, denn Kollokationen sind auch "Wortverbindungen,
die natiirliche Kontaktbeziehungen der Gegenstinde und Zustinde wider-
spiegeln”. In diesem primdren Kontext ist das Wort 'collocation’ bei J.R.
Firth 1957 in die Semantik eingefiihrt worden, "fir charakteristische,
haufig auftretende Wortverbindungen, deren Miteinandervorkommen auf
einer Regelhaftigkeit gegenseitiger Erwartbarkeit beruht, also primér
semantisch (nicht grammatisch) begriindet ist.
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> Nacht + dunkel” (Fleischer 1982: 376),

Das folgende Beispiel macht die Verwandschaft und Unterschiede in-der
Gradietiing von erwartbarer Wortverbindung bis hin zum idiomatischen
Ausdruck vielleicht deutlicher.

vgl. schweres Gewicht - schwerer Unfall // schwerer Junge

Ein 'schweres Gewicht' widerspiegelt einen natiirlichen Zustand, ein
"schwerer Unfall' ist teilidiomatisch, denn 'schwer’ wird hier im iber-
tragenen Sinn gebraucht, wahrend der Ausdruck 'schwerer Junge' rein
idiomatisch ist. Hier handelt es sich weder um Gewicht, noch um
Gradierung, noch um Jungen. In allen drei Filien besteht die feste Wort-
kombination, und nach diesem Kriterium sind alle drei Beispiele Kolloka-
tionen.

2.3Die Struktur der Kollokationen

Kollokationen sind auf keine Wortart beschriinkt. NeWméfk, wie auch an--‘

dere Linguisten, die im englischen Sprachbereich arbeiten, geht in seiner

Abgrenzung von Kollokationen sehr-weit. Er.nennt 5 Arten; (198&&45)

1) Kombinationen, bei denen die Ko]lokatoren Substantlve smd also
Komposita: o
Fensterbrett, Grundschule, Ferienziel .
(Laut Newmark ‘Noun compounds Jetlag, walkman acid rain)

2) Adjektivund: Substantw
bequem -+ Sessel; schlechte + Laune; fern + Fahrer
(Laut: Newmark::-Adjective and noun: lateral thinking, sexual
harrassment, ccld-calling, wishful thinking, machine readable)

3) Zwei oder mehr Morpheme-bilden ein neues Wort:
Prifix, Infix, Suffix und Stamm => frei - Befrenung, kaufen -
einkaufen -
(Laut Newmark: Two or more. morphemes formmg a word re +
wntc = rewrlte)
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4) Wortverbindungen, die Phrasen bilden:.
gute Reise; auf Wiedersehen; Schlag auf Schlag,
wie bitte?, noch einmal, bitte langsam
(Laut Newmark: Combinations of words forming phrases: yours. .
sincerely)

$) Verb und Priposition:
sich interessieren + fiir, kiimmern + um
(Laut Newmark: Verb and preposition: interested in, object to)

Zu diesér Liste sollten hinzugefiigt werden:

6) Verb + Substantiv (diese Art von Kollokationen konnten unter 4)
eingeordnet werden, bilden aber eine so wichtige Gruppe, daf man
sie gesondert nennen sollte):
einen Antrag stellen, ein Formular ausfiillen

7) Priposition und Substantiv:
zu Hause; unter Umstéinden

3. Schwierigkeiten mit Kollokationen im Fremdsprachenunterricht
und Abhilf&strategien

Schwwngkmten im Zusammenhang mit Kollokauonen crgebe.n smh well'
Lerner sich zu stark an ihrer Muttersprache orientieren. Das liegt nahe,
weil in der Tat eine groBe Anzahl von Kollokationen .- besonders.der
Kategorie Adjektiv + Substantiv - aufgrund realer Zustinde entstehen.

Der Transfer von der Muttersprache zur fremden Sprache gelingt nicht
immer, so daf es "zu einer -unbeabsichtigten Verinderung"

(Honig/KuBmaul 1982; 98) des Ausdrucks kommen kann, die die Kom--
munikation minimai, aber auch gravierend beeinflussen kénnte. - ,

Betrachten wir die verschledenen Kategonen der. Kollokanonen

31 Komposxta

Die unter (1) und ‘(3) genannten KOND’OSITA werden wohl ‘meist als
Einzelworter gelehrt/gelernt. Es sind auch nicht die Kollokatiorien, die im
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Unterricht grofle Schwierigkeiten verursachen, abgesehen von vielleicht
einem Problem: Studéiiteri, die das Prinzip-der Kombinierbarkeit von

Waortern gut verstanden haben und dieses im Leseverstehen analytisch an-
wenden, haben manchmal Schwierigkeiten, wenn sie von.Komposita
Wort-fiir--Wort Ubersetzungen machen, um dié Bedeutung . unbekannter
Waorter zu erschlieBen, die dann in der eigenen "Sprache keinen Sinn
ergeben. . . i ,
"Arbeltsamt“ --> engl. work + office, interpfetieft als
' Arbeitsplatz’
"Enkelkind” --> afr. enkel + kmd als 'Einzelkind'
"Hotelfiihrer"--> engl. hotel + leader als '"Manager'
“iiberlegen" --> engl. over + lay/put als 'put on’; 'cor 18"
"{ibersetzen" - > engl. over + sit als 'sit on'/'place over’; oorsit’
"nachdenken" --> engl. after + think als 'think afterwards'

Solchen Irrtiimern kann nur ein immer wiederholter Hinweis auf den all-
gemeinen Kontext und die Ausbildung einer Fakultit: des 'intelligent

guessing' entgegenwirken, Um selbstindiges Erraten anzuregen, sollte
darum bei der Vorentlastung von Lesetexten nicht zu viel Vokabular vor- -
gegeben werden. Wiihrend der ersten Leseverstindniskontrolle (die meist

miindlich geschieht) kann auf Wortbau und -analyse eingegangen werden,
um Fehliibersetzungen entgegenzuwirken, falls das notig ist. -

3.2 Kollokationen aus Adjektiv + Substantiv (2)

Geht man iiber die erste Lektion eines Lehrwerkes hinaus, trifft man in
immer' gréfler werdenden Mengen auf Adjektiv + Substantiv Kolloka-
tionen. Es gibt eine ganze Reihe von Kollokationen, die sich im
Deutschen, Englischen und Afrikaansen semantisch so dhneln, daB man
sie als Kognate genauso leicht lernen kann, wie Phrasen von der Art wie
"guten Tag", "auf Wiedersehen", z.B.

Auto + teuer // Kamera + neu /f Telefon + modern

Aber auch, wenn eine Koliokation kein Kognat ist, lafit sie sich aufgrﬁnd :

bekannter Zusammenhinge oft leicht erschlieBen:

Sesse! + bequem; Kaffee + hei}; Buch + interessant.
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Hinweise auf Restriktionen im Gebrauch verschiedener Adjektive, die in
der Muttersprache der Lerner (Englisch oder Afrikaans) nicht existieren,
miissen ggf. gegeben (und geiibt/angewandt) werden, z.B.

leckeres Eséeri,_l ungewdhnlicher atich leckeres Getrink,
aber NICHT: Film, Kino, Wetter, Dozent, Auto usw.

wie auch der Hinweis darauf, daB eine englische Kollokation wie
good/bad luck NICHT gutes bzw, schlechtes Gliick

ist, sondern daB hier im Deutschen iiberhaupt kein Adjektiv gebraucht
wird. Probleme dieser Art, da Kollokationen der Muttersprache einfach
"iibertragen" werden, gibt es natiirlich vorrangig bei freien Schreib- oder
Sprechiibungen. Sie sollten sehr vorsichtig 'korrigiert' werden. Hier wite
es z.B. mdglich, die Falschformulierung und den richtigen Ausdruck zu
notieren, und den Ausdruck bald danach in der Klasse zu gebrauchen.

Meist geniigt eine miindliche Ubung, um Adjektiv + Substantiv Kolloka-" -
tionen in einem deutschen Text zu identifizieren; das gilt vor allem fiir = .
Adjektive aus dem Grundwortschatz: die meisten von 1l'men haben sehr

vielseitige Kollokationsmdglichkeiten.

ein breites Licheln/ 'n bred glimlag/ a broad grin
{wie erwartet)

ausgezeichnetes Essen/ uitstekende ete/ excellent meal
(Grundwortschatz) (fremd) ‘ _

heifies Wetter/ warm weer/ hot weather

Wenn die Bedeutung einer Kollokation von der Bedeutung einer ahnhch
klingenden Wendung in der Muttersprache divergiert, kann die Wortver-
bindung notiert und auch in Ubungen (Satzverbindung) gebraucht werden,

3.3 Phrasenhafte Wortverbindungen

In diese Kategorie fallen eine Unmenge von alltiglichen Ausdriicken, d1e
von der erstén Fremdsprachenstunde an emgefﬁhrt werden

Guten Tag

Wie geht's?

ISSN 1016-4367
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Wie bitte?
Danke, auch gut...
Was ist los?

Solche Kollokationen werden in Dialogform eingefiihrt und auswendig ge-
lernt und anfangs getibt - und dann meist links liegen gelassen, weil die
Klasse nicht der Ort ist, an dem viele dieser Ausdriicke normalerweise
gebraucht werden. Wann haben die Lerner schon mal die Gelegenheit,
jemanden vorzustellen oder jemanden zu bitten, seinen Namen zu buch-
stabieren? Als "Rettungsring” haben solche Kollokationen natirlich
groflen Wert: wenn man weill, in welcher Situation ein Ausdruck ge-
braucht wird, kann man nichts mehr falsch machen, da Kollokationen
dieser Art nicht abgewandelt werden. Aber das wichtigste Argument fiir
das Lernen von phrasenhaften Kollokationen ist wohl, dal formelhafte
Ausdriicke die sozio-kulturellen Realitaten der Zielsprache widerspiegeln
(z.B. das Du/Sie) und so ist Kennen von konventionellen Ausdriicken
auch gleich ein Einstieg in die fremde Kultur. Das Gebrauchen ist ein
anderes Kapitel, und ein starkes Argument dafiir, daB in der Klasse nur
die Zielsprache benutzt werden sollte. Hier ist das Umfeld, in dem sich
eine authentische Situation ergeben kann, in der eine gewisse Anzahl
Redewendungen und Ausdriicke gebraucht werden kdnnen.

3.4 Verb + Priiposition / Priiposition + Substantiv

Jeder, der sich einmal damit abgemiiht hat, eine Fremdsprache mdglichst
gut zu sprechen, weiB um das leidige Problem der Pripositionen. Wahr-
scheinlich ist es mit der schwerste Teil einer Fremdsprache, denn kaum
hat man gelernt, da 'bei' nicht gleich 'by' ist, findet man Beispiele, wo
es eben doch so gebraucht wird. Ein Blick ins Lexikon geniigt: die An-
wendungsmdglichkeiten von Prépositionen sind - sagen wir mal - viel-
seitig. Stidafrikanische Lerner gebrauchen ja oft schon eine Zweitsprache,
die sie aber auf dem Wege des 'natiirlichen Spracherwerbs' gelerat
haben, und beim Lernen haben sie nicht iiber das Wie und Warum nach-
gedacht. Gerade in dieser Situation ist ein erster Schritt zur Bewiltigung
neuer Sprachmuster die Bewufitmachung, daB hier Differenzen auf-
tauchen konnen. "Uber" ist nicht unbedingt 'over', es konnte auch
‘above' oder 'across' (und einiges mehr) bedeuten. Den Unterschied
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macht der Kontext. Solange der Ausgangspunkt fiir den Unterricht ein
authentischer (oder quasi-authentischer) fremdsprachlicher Text bleibt, in
dem vorkommende Kollokationen identifiziert werden, ist eine wichtige
Vorbedingung dafiir gegeben, dal die 50 schwicrigen Préipositionsverbin- ,
dungen sich im Gedachtnis fesugen besonders, wenn noch ein Kollokator o
dazukommt. Hier ein Beispiel: -
Das leidige Problem, daB von afrlkaanssprachxgen Lernem nach
Hause' als ' zu I-Iause gebraucht wird (Transfer von hu:s toe) hat
sich bei emlgen unserer Studenten erst geklart, nachdem sie eine
Kollokationsliste aufgestellt haben 'nach Hause gehen, kommen,
laufen, fahren (Kontext 1mmer Bewegung hin zu) aber 'zu Hause ‘

sein, sitzen, schlafen. essen, baden telefonieren. ...’ ('Kontext immét -

eine Titigkeit, zu der man an einem Ort ist). Splelerlsche Ubungen o
(Domino-Spiele zum Be:spnel) zu diesen Kollokataonen ‘habén dazu' .
gefiihrt, daf} das 'zu Hause'- 'nach Hause -Problem wengehend abge«
baut werden konnte. '

Ein Ubungsvorschlag zu dem Problem der Kollokatoren "zu-Hause" und
"nach Hause” wird im Anhang angeboten.

3.5 Verb + Substantiv

Wie bei Adjektiv + Substantiv Kollokationen gibt es in dlese
viele Parallelen mit Englisch und Afrikaans, vor allem im Anfa
stadium des Fremdsprachenunterrlchts T e
Hamburger gssen (oder sein!)
Cola trinken
Brot kaufen
Jura studleren
Klavier splelen
Auch hier giltan erster Stelle: auf Kollokationen aufmerksam machcn und '
bei divergentem Gebrauch notieren und bewubt gebrauchen R
Hausaufgaben machen/ DO homéwork/ hu:swerk doen ;
Tabletten nehmen/ pille drink (Afr ) T

Neuere Lehrwerke (Themen neu (Hueber 1996), sawzesa (Langenscheldt :
1994), Memo (Langenscheldt 1995)) bleten vlele Ubungen an m denen )
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hiiufige Kollokationen gerade auch im Verb + Substantiv-Bereich ge-
festigt werden.

Das Listenmachen ist eine belicbte 'praktische’ Ubung, die auf Kolloka-

tionen abgewandelt gut funktioniert. Als Teil der Wortschatzarbe1t kﬁn- '

nen Kollokationen gesammelt werden, z.B.
Essen: bestellen, bringen, bezahlen, (nicht) mégen, kritisieren ...
Hemd: anzichen, ausziehen, waschen, schmutzig machen, kaufen,
biigeln ...

Damit kann man regelrechte Wettspiele veranstalten, bei denen nebenbei

sehr fleiBig in Worterblichern geblattert wird. Oder anstelle dafB aufge-

schrieben wird, was gekauft werden soll, schreibt man nun auch auf, was
in einer beéstimmten Situation gemacht werden soll:

Sie mochten Frihstick machen ...

Sie mdchten mit Freunden Geburtstag feiern ...
und hat als Resultat nicht nur eine Liste sondern ein Assoziogramm, mit
dem sich vielseitig arbeiten laBt.

LAt man verschiedene Kollokationen mit synonymer Bedeutung zusam-
menstellen

Die Waschmaschine wischt/geht/funktioniert nicht

Das Radio geht/lduft/spielt ...

. Das Fernsehgerit ...

Mem Kopf ..
rekurriert man auf muttersprachhchen ‘Wortschatz, regt Nachdenken an
und hat die perfekte Gelegenheit, das Worterbuch zu gebrauchen.

Je weiter man im Lernen der Fremdsprache kommt, clesto spezxahslertzr
konnen die Texte bekanntlich sein, die im Unterricht gebraucht werden.
Das Vokabular ist differenzierter und Kollokationen k&nnen in vielen
Fillen schon.zur Fachsprache gerechnet werden. Wortverbindungen wie
" einen Wettbewerb veranstalten

(sich) an einem Wettbewerb beteiligen

ein Ziel ansteuern

ein Turnier austragen (Deutsch ZA 9: 110, 111)
missen natlirlich beim Lesen/Horen im Kontext entschlitsselt werden,
aber es ginge zu weit, sie gezielt in den aktiven Wortschatz integrieren zu
wollen. Wenn ein Lerner besonderes Interesse an einem Fachgebiet hat,
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kommt es ganz von selbst, daf er/sie die festen und die haufigen Kolloka-
tionen lernt, die im Zusammenhang damit gebraucht werden,

4, SchluBbemerkungen

Es ist inzwischen ausreichend bekannt, da syntaktische Fehler im Er-
werb einer fremden Sprache sich erst mit der Zeit verlieren. Aus diesem
Grund solite meist weniger Unterrichtszeit auf das Uben syntaktischer
Strukturen verwendet werden, als es bisher iiblich war. Anstellé dessen
gewinnt Wortschatzarbeit einen groBeren Anteil am Unterricht, vor allem
wenn sie mit Textarbeit verbunden wird.

Der Gebrauch von authentischen Texten im kommunikativ-orientierten
Fremdsprachenunterricht bewirkt, daB Lerner mit natiirlicher Standard-
sprache konfrontiert werden. Genau hier werden die hiufigen Kolloka-
tionen und gingigen Ausdriicke gebraucht, die im Sprachalltag im I-Ior-
und Leseverstchen wie auch in der eigenen Sprachproduktion in der
fremden Sprache wichtig sind. Der aufmerksame Umgang mit Texten -
dient dem BewuBtwerden von Sprachmustzm dem Kennenlernen sozio- -
kultureller Realititen innerhalb der Welt der fremden Sprache und fordert -
Verstindnis der Dynamik von Sprache ganz allgemein.

Ob feste, hiiufige oder zufillige, Kollokationen bilden einen integralen
Bestandteil einer Sprache. Daf} ihnen, wie auch der Phraseologle (>den '
Redewendungen) im allgemeinen
*filr den Fremdsprachenuntemcht eine besondere Bedeutung zu-
kommt, dirfte auBer Frage sein. (...) Die Befihigung zu einer -
auch nur begrenzten Kommunikation in einer Fremdsprache ist
ohne eine minimale Beherrschung der Phraseologie: mcht moghch :
(Fleischer 1982: 32) : -

Daravs erglbt s:ch daﬂ es wxchng ISt Kollokationen von Anfang an
bewuBt zu machen, weil das Lerner fiir Sprache sensibilisiert. Das ist eine
bewaBt generelle Forderung, denn daff Kollokationen in der Fremd—
sprache nicht erkannt werden (was sich bei nicht gegliickter Kommunika-
tion, bei MiBverstindnissen und in der miindlichen und schriftlichen
Arbeit in der Zielsprache zeigt) ist kaum {iberraschend bei Lernern, die
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5 nicht gewohnt smd uber Sprache nachzudenken, Funktionen von Sprache
! und Spracheinheiten kritisch zu betrachten, mit Sprache zu spielen und
J Sprache kreativ zu gebrauchen.
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Material;

Vorbereiten:

Das Spiel:

ISSN 1016-4367

Ein Spiel zum Einiiben von Kollokationen mit

"zu Hause” wund ‘“nach Hause"

Pappe oder hartes Papier in zwei Farben, Schere,
dicker Filzschreiber

-pro Gruppe (3-6 Spieler) einen Satz identischer Karten;
pro Satz 14 Kértchen von jeder Farbe schneiden, ca.
3cm x 8cm (immer ein paar Reservekiirtchen machen,
falls welche verlorengehen);

Kirtchen beschriften

Farbe | Farbe 2
zu Hause sein
zu Hause bleiben
zu Hause ankommen
zu Hause schlafen
zu Hause fernsehen
zu Hause arbeiten
zu Hause wohnen
nach Hause gehen
nach Hause kommen
nach Hause laufen
nach Hause fahren

. nach Hause rennen
nach Hause nehmen
nach Hause zuriickkommen

Jeder Satz fertige Kirtchen wird in einem festen Brief
umschlag aufgehoben.

Briefumschlag beschriften, z.B. "Kirtchen fiir Kolio
kationen mit zu Hause und nach Hause".

Lerner in Gruppen einteilen. Darauf achten, daf starke
und schwache Lerner méglichst in jeder Gruppe ver-
treten sind. Jede Gruppe bekommt einen Umschlag mit
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" Kértchen, ein Blatt Papier, einen Stift.

Spiclanweisung: Die Kirtchen sollen so schnell wie méglich in zu-
sammenpassende Paare geordnet werden.
(Zeitbegrenzung;: variabel, je nach Lernern, bis die
erste Gruppe fertig ist, bis alle fertig sind, 5 Minuten
. 0.4.)

Die Lehrkraft kann einen Satz dhnlicher, groBer Karten
haben, die nun nach Vorgabe der Gruppen nebenein
ander an die Tafel/Wand geheftet werden kdnnen.

Weiterfiihrende Aktivitit: In jeder Gruppe wird-dann™ -* . -

pro Kollokation ein Satz erarbeitet-und aufgeschrieben. .

NB: Notfalls erkliren, daB die Verben je nach Bedarf konjugiert werden P

miissen, damit die Sitze "stimmen".

Vielleicht einige Konjugationsformen kurz miindlich wiederholen, - be- "
sonders von "sein". Manche Lerner finden den Transfer von "sein" zu
"bin", “bist", "ist", "sind" und "seid" sehr schwer nachzuvollziehen. .

Die Gruppen kommen umschichtig dran, -ihre Sitze vorzulesen, uqd zwar
ALLE Sitze mit “zu Hause sein", dann ALLE Sitze mit "zu Hause
wohnen" usw. Die Wiederholung prigt die Kollokation ein. .

Gruppen, die ungewdhnliche (richtige) Sitze produzieren (“.Mariana ist
heute nicht zu Hause”) werden gelobt, ihr Satz kommt an die Tafel, es
gibt Smarties oder Sternchen, je nach Gebrauch,

Der Teil "Zuordnen" eignet sich gut dazu, mit der Uhr zu arbeiten und zu
versuchen, den eigenen Rekord zu brechen. S

Es ist sinnvoll, Kollokationen, die in einem im Unterricht bearbeiteten
Text vorkommen, mit solchen Kirtchenpaaren zu liben und spiter noch
einmal zu wiederholen. o , ,

Mit so einem Satz Kirtchen kann man auch MEMORY spielen.
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LERNERTRAINING ALS UMSETZUNG DER CURRICULAREN
RICHTLINIEN DES NOF IM FORTGESCHRITTENEN
SPRAC RRICHT

Reinhard WIDERA
University of the Western Cape

Die curricularen Richtlinien des Nationial Qualifications Framework
(NQF)

Der NQF legt den Rahmen fest, innerhalb dessen eine Kultur des Lernens
geschaffen werden soll. Unter den curricularen Richtlinien ist von
learner-centered teaching und outcomes-based learning die Rede. Dem-
nach wird das Unterrichtsgeschehen in Zukunft nicht mehr von Lehrer-
vortrigen, sondern von Lerneraktivititen bestimmt sein, Die Lerner be-

kommen Aufgaben gestellt, die sie, unter Mithilfe des Lehrers, zu losen
lernen.

Bei den Lernzielen wird zwischen critical outcomes und specific outcomes
unterschieden. Crirical sind soiche Lernziele, die in allen Lern- und
Arbeitsbereichen zur Anwendung kommen, wie z.B. planen, organi-
sieren, Informationen sammeln, Lerntechniken kennenlernen und ein-
setzen, in einer Gruppe arbeiten, Entscheidungen treffen und Probieme
16sen. Specific sind Lernziele, wenn sie nur in einem Bereich angewendet

werden, wie z.B. das Pritschen im Sport oder das Narkotisieren in der
Medizin.

Am Ende einer Lerneinheit oder eines Lernjahres wird nicht {iberpriift,
was die Lerner wissen, sondern konnen. D.h., daB auch in Priifungen
keine Wissensfragen, sondern Aufgaben gestellt werden.

Die Konsequenzen dieser Richtlinien fiir den zukiinftigen Unterricht

lassen sich in zwei Punkten zusammenfassen: :

- Die‘Letner mit ihren Fihigkeiten und Defiziten werden Subjekt des.
Unterrichts. Sie iibernehmen eine aktive, ja sogar die zentrale Rolle
bei der Unterrichtsplanung und -durchfiihrung,

- Gleichzeitig wird das Lernen selbst Unterrichtsinhalt. Die Lerner
lernen, wie sie am besten die Lernziele erreichen.
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Der erste Punkt umreiBt das didaktische Konzept des lernerze.ntrierten‘ _
Curriculums, der zweite spricht den Bereich der Lernstrategien um.l -
techniken und deren Einsatz im Unterricht an. Im folgenden fasse ich
beide Punkte unter dem Begriff Lernertraining zusammen.

Rahmen fiir das Lernertraining im fortgeschrittenen Sprachunter-
richt

Ein so verstandenes Lernertraining habe ich im Rahmen zweier Sprach-
turse des dritten Studienjahres Deutsch an der University of thf Wester"n
Cape im akademischen Jahr 1996 entwick.elt und durchgefuh"rt. Die
Lerner waren groBtenteils berufstitige part-time Studenten und dlter als

25 Jahre.

Dieser Artikel ist als Ermutigung zu verstehen, ein _solches Lerner-
training, das ich hier anhand der dafir entwickeltf:n Afl:_)'eltsblﬁtter vorstel-l )
len werde, auch mit jingeren Lernern, ob an Universititen oder $chulen, o
auszuprobieren. Es ist im Unterricht jeder Ziclspfache, ob Zweit-, osielr :

Fremdsprache, nach ca. 250 Untcrrichtsstut}den emst?tzbar. ‘Zur V:crwe -
faltigung der Arbeitsblatter muB am Arbeitsplatz ¢in Kopiergerat vor-

handen sein.

Ansatzpunkte des Lernertrainings im fortgeschrittenen Sprachanter- B
richt :

Lernertraining setzt an verschiedenen Punkten des Lernprozesses im foﬂ-
eschrittenen Sprachunterricht an. _ -

g1 Vor Beginn des eigentlichen Lernprozesses Ist €8 Ziel des Lerner-
trainings, jedem Lerner seine ganz persdnlichen Lernvoraus-
setzungen bewut zu machen. . _ o

2. Daraufhin planen die Lerner den Kurs gemeinsam mit dem‘.Lehre'r,
der for die endgiltige Einteilung des Studien- bz.w. §chuljahres in
thematisch ausgerichtete Lerneinheiten verant\yortl.xch 1st..

3. Der Lerner bestimmt selbst, wie er jede Lerneinheit fur sxch nutzt,
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Die Ermittlung der individuellen Lernvoraussetzungen (zu 1.) - -

In der ersten Stunde/Doppelstunde des Schul-/akademischen Jahres wer-
den anhand von zwei Arbeitsblittern die Lernvoraussetzungen der Lerner
ermittelt,

Indem iiber Sprachen (Erst-, Zweit-, Fremdsprachen) und Sprachenlernen. ;.-
(Unterschiede und Gemeinsamkeiten beim Erwerb der genannten -

Sprachen) im Unterricht gesprochen wird, werden die Lerner sich sowohl
der allgemeinen als auch der persdnlichen Moglichkeiten und Be-
grenzungén des Sprachenlernens bewuBt. Diese BewuBtmachung scharft
den Blick fiir das Erreichbare, schiitzt vor Enttiuschungen und wirkt sich

so giinstig auf den LernprozeB aus. Insbesondere in Stdafrika, wo das Er- .

lernen einer zweiten oder dritten Sprache innerhalb der zielsprachigen
Umgebung groBeenteils ungesteuert und daher unbewuBt erfolgt, kann
eine Refléxion ilber Sprachenlernen fir einen gesteuerten Lernprozef nur
forderlich sein. -

Die Arbeitsblitter sollten in der Zielsprache abgefat sein, da sie auf
diese Weise den Wortschatz erweitern und einen sehr authentischen
Sprechanlal fiir den Unterricht darstellen. Im Verlaufe des Gespriichs
sollte man den Lernern jedoch auch den Gebrauch der Erstsprache er-
lauben, da Einstellungen zu Sprachen meist emotional gefarbt sind und
der Ausdruck von Emotionen in einer fremden Sprache schwer fallt.

Nach der Bearbeitung und Besprechung sollten die Lerner die Arbeitsblét-
ter aufbewahren und zur Steuerung des Lernprozesses immer wieder auf
sie zuriickgreifen. In grofien Klassen, in denen der Lehrer-Schiiler-Kon-
takt naturgemiB meist oberflichlich bleibt, kdnnen diese Arbeitsblitter
aber auch fir den Lehrer die Funktion eines aufschlufireichen Lerner-
profils iibernehmen.

Das Arbéitsblatt 1 dient zur Ermittlung dessen, was die Lerner iiber das
Sprachenlernen glauben. Es ist konzipiéft wie ein Psychotest und fragt
den Lerner, welchén vier der zwdlf Auffassungen zum Sprachenlernen er
am entschiedensten zustimmt. Die Auffassungen lassen sich vier ver-
schiedenen Lernertypen zuordnen: dem kognitiven (c,e,f), dem sozialen
(b,g,h), dem emotionalen (i,k,I) und dem natiirlichen Lerner (a,d,j)-
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Nach der Testdurchfiihrung kdnnen die Lerner andere Auffassungen
duBern und diese den Lernertypen zuordnen, S ‘

Der Test ermoglicht den Lernern eine erste Selbsteinschitzung iiber sich
als Sprachlerner und erleichtert damit gleichzeitig die spatere Wahl von
Lernstrategien. Zudem eignet er sich als Einstieg in gin Gesprach dber

Sprachenletnen, in dem Vorurteile abgebaut sowie.Interesse und Motiva- '
tion geweckt werden konnen. Er kann auch fiir den Lehrer von Nutzen
bei der Zusammenstellung von Ubungsformen sgin.

Das Arbeitsblatt 2 befragt die Lerner nach ihrer Einstellung zur Ziel-
sprache und regt meist zu einem lebhaften Erfahrungs- und. Ideenaus-
tausch an. Die Kenntnis aller Faktoren, die auf diese Einstellung ein-
wirken, trigt zu einer realistischen Selbst- und Fremdeinschatzung der
Lerner bei.

Die Fragen 1 und 2 betreffen die Geschichte, die. Frage 3 die Gewohn-
heiten, die Frage 4 die Ambitionen und die Frage 5 die Vorlicben der
Lerner in Bezug auf die Zielsprache. .

Die Fragen 6 bis 12 thematisieren das Lernen der Zielsprache. Die
Fragen 7, 8 und 9 sind als ein Schritt dahin anzusehen, den Lernern die
bis zu diesem Zeitpunkt meist unbewubte Anwendung von Lernstrategien
bewuBt zu machen. Die Fragen 10, 11 und 12 fordern den Lerner auf,
sein Sprachkenntnisniveau zu differenzieren und seine Lernbediirfnisse
und -bereitschaft zu konkretisieren. Insbesondere die Antworten auf die
beiden letzten Fragen sind vergleichbar mit einem Vertrag zwischen
Lehrer und Lerner und soliten zur Steuerung des Lernprozesses immer
wieder herangezogen werden,

Die gemeinsame Planung des Kurses {zu 2.)

In der zweiten Stunde/Doppelstunde findet die gemeinsafng Planung des
Kurses statt. :

Wiihrend im kommunikativen Anfangerunterricht ein Kanon alitdglicher
Gesprichssituationen eine ableitbare Progression grammatischer Struk-

50




DUSA 28, 1997:2 ISSN 1016-4367

turen bei einem flach ansteigenden Wortschatz vorgibt, fehit dem fortge--
schrittenen Sprachunterricht ein Kanon an Themen, aus denen sich auf-
einander aufbauende Strukturen ableiten lieBen. Vielmehr sind bei einem
kaum {iberschaubaren Wortschatz sowohl die Themen als auch ihre An-
einanderreihung beliebig sowie die in ihnen enthaltenen grammatischen
Strukturen meist zufallig und singuldr. Das bedeutet fiir den fortge-
schrittenen Lerner, daB Lernfortschritte kaum mehr wahrnehmbar sind
und folglich die Motivation abnimmt. Und wenn dann noch die Themen
fiir die Lerner uninteressant sind, stirbt die Motivation bereits auf hatbem
Wege.

Einer solchen Entwicklung 1t sich entgegenstevern, indem die Auswahl
der Themen und Materialien an den Interessen der Lerner ausgerichtet
wird. An die 'Stelle eines allgemein verbindlichen Themenkanons tritt also
ein interessengeleiteter Themenkanon. Auch hier mdgen neuer Wort-
schatz und neue grammatische Phanomene schwierig zu lernen sein, be-
sonders dann, wenn sie weder aufeinander aufbauen noch frequent sind.
Aber was interessiert, motiviert und lernt sich auf diese Weise leicht.
Zudem ist, neben den iiblichen Lernkontrollen, ein gestilltes Interesse
sowoh! fiir Lerner als auch Lehrer eine verld8liche Angabe iiber Lernfort-

schritt.

Um die Lerner an der Planung des Kurses teithaben zu lassen, mul} der
Lehrer eine Vorauswalil aus vorzugsweise authentischen Materialien tref-
fen. Unter den Materialien sollten mdglichst viele Textsorten vertreten
sein, wie z.B. Leserbriefe, private Briefe von Brieffreunden, Artikel aus
Jugendzeitschriften, Lieder, literarische Texte, Radio- und Fernsehauf-
zeichnungen, Werbeanzeigen und -spots usw. Bringen auch die Lerner
Materialien mit, soliten diese selbstverstindlich in die Vorauswahl aufge-
nommen werden. Der Lehrer stellt die Materialien vor und erldutert sie,
um eventuell Interesse zu wecken, wahrend die Lerner sie besichtigen
und sich besprechen. Erst dann einigen sie sich auf die Materialien, fir
die das meiste Interesse vorhanden ist. AbschlieBend legt der Lehrer den
Stoffplan fest, fir den die einzeinen Materialien noch zu Lerneinheiten
unterschiedlicher Lange aufbereitet werden missen. (siche Arbeitsblatt

3)
Diese Planung, die in der Ziel- und der Erstsprache stattfinden kann,
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solite fiir den Zeitraum von drei Monaten bzw. einem Semester gemacht
werden, um wihrend des Jahres flexibel auf den LernprozeB sowie die
Interessen der Lerner reagieren zu konnen. Die darauf entfallenden
Stunden sind keine verlorene Unterrichtszeit, sondern stellen einen
essentiellen Bestandteil des Lernertrainings dar. Die gemeinsame Stoff-
planung nimmt die Lerner mit ithren Interessen ernst und 148t sie demo-
kratische Entscheidungsprozesse einiiben. Sie crmdglicht den Lernern,
Verantwortung fiir den eigenen Lernprozel zu iibernehmen und damit
einen BEigenantrieb zum Lernen zu entwickeln.

Die individuelle Nutzung einer Lerneinheit (zn 3.)

Bei jeder Lerneinheit hat der Lerner die Aufgabe, die Einheit fiir sich am
Anfang zu planen und am Ende auszuwerten. ‘ o

Bei der didaktischen Aufbereitung der Materialien strukturiert der Lehrer
die Lerneinheit durch Fragen und Aufgaben vor. Dadurch schafft er die
Voraussetzung dafiir, dafl das Unterrichtsgeschehen allein von den
Lernern ausgeht, von ihren Vorkenntnissen, ihren Stirken und
Schwiichen, ihren Meinungen und Ideen, die sich alle gieichermaBien bei |
der Beantwortung der Fragen und der Losung der Aufgaben offenbaren. .

Die Fragen und Aufgaben sollten sich zwar immer auf das Thema des
Ausgangsmaterials, d.h. eines HOr- oder Lesetextes, bezieh,en,z sich aber
nicht auf die Ausbildung des Hor- bzw. Leseverstchens “beschranken.
Vielmehr soliten sie das Thema auf moglichst viele Fenigkeits¥ und Lern-
bereiche {ibertragen. Eine solche integrierte Ausbildung der Fertigkeiten
und Kenntnisse bringt nicht nur die notwendige Abwechslung . in den
Unterricht, sondern ermdglicht dem Lerner auch eine wirkliche An-
eignung des Stoffes auf verschiedenen Ebenen (inhaltlich, 'léxi.kél_isqh,
strukturell) sowie dber unterschiedliche Kanale (auditiv, verbal, ‘vli's':ﬁ'ell) .
und Titigkeiten (horen, lesen, schreiben, sehen, sprechen), N

Die Didaktisierung des Materials muB in enger Abstimmung mit dem
Lehrplan erfolgen. Aus den Fragen und Aufgaben miissen sich im Lehr-
plan formulierte Lernzicle der verschiedenen Fertigkeits- und Lernbe-
reiche ableiten lassen, die die Lerner bei erfolgreicher BcarBe'itung er-
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reichen. Diese Lernziele solltea fiir die Leérner zu Beginn einer Lernein-

heit transparent gemacht werden. Das erlaubt jedem einzelnen Lerner,
einé Lerneinheit optimal fiir sich zu nutzen, indem er gemiB seinen
Stiirken und Schwiichen sowie seinen Bediirfnissen und Interessen ent-
scheidet, zu welchen Lernzielen er zu Hause die {iber das Textverstindnis
hinausgehenden Aufgaben machen wird.

Die Aufgabenstellung sollte eine integrierte Anwendung von Lernstrate-
gien ermdglichen. Das heift, daB der Einsatz von Lernstrategien zur
Ldsung einer Aufgabe zwar gefordert oder sogar zum Thema einer Frage
gemacht wird, in beiden Filllen von Lernstrategien selbst aber nicht die
Rede ist. Nach dieser indirekten Bewubtmachung kann das fiir jedes
Lernertraining unerléBliche Vergleichen bewihrter mit bisher unerprobten
Lernstrategien stattfinden, Erst diese ausdriickliche BewuBStmachung des
Einsatzes von Lernstrategien, das Ausprobieren neuer und das Wihlen
passender Lernstrategien versetzt die Lerner in die Lage, ihren Lemn-
prozeB selbstéindig zu steuern und stindig zu verbessern.

In Erginzung zu dem Material oder den Materialien bilden die Arbeits-
bliitter 4 und 4.1-4.3 die Unterlagen zu einer Lerneinheit fiir die Hand
des Lerners. Anhand dieser Lernerkopien kann sich aber auch der Lehrer
einen Uberblick iiber den LernprozeB eines jeden Lerners verschaffen.
Die Arbeitsblitter zu allen Lerneinheiten zusammengenommen ergeben
am Ende eines Lernjahres das von den Lernern und dem Lehrer gemein-
sam zusammengesteilte 'Lernbuch’, auf das nicht nur zur Vorbereitung
auf die Prifung immer wieder zuriickgegriffen werden kann.

Anhand des Arbeitsblattes 4 kann der Lerner seinen LernprozeB in
Bezug auf cine Lerneinheit planen und auswerten. Es informiert iber
Linge und Thema der Lerneinheit sowie iiber die Quelle des zugrunde-
liegenden Materials. AuBerdem listet es die in dieser Lerneinheit erreich-
baren Lernziele in den einzelnen Fertigkeits- und Lernbereichen auf. Zu
Beginn einer Lerneinheit erliutert der Lehrer diese Lernziele in Ver-
bindung mit den jeweiligen Aufgaben. Daraufhin bestimmen die Lerner
die fGr sie interessanten und relevanten Lernziele und geben an, welche
Aufgaben sie zur Erreichung dieser Lernziele machen werden. Zur be-
wubteren Steuerung des eigenen Lernprozesses hat am Ende einer Lern-
einheit der Lerner die Gelegenheit, seinen Lernfortschritt aufgrund ver-
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schiedener Beurteilungskriterien einzuschétzen.

Die Arbeitshliitter 4.1-4.3 zeigen beispielhaft den _Autbatj einer
Lerneinheit. ‘

Bei den Aufgaben wird zwischen 'Unterrichts'- und 'Haus’'-Aufgaben un-
terschieden. Die Aufgaben, die von allen Lernern gemeinsam im Unter-
richt bearbeitet werden, betreffen hier das Verstindnis des zugrunde-
liegenden Textes, natiirlich das Sprechen und eine Einfiihrung zur Gram-
matik. Demgegeniiber sind die fakultativen 'Haus' —Aufgaben Ubungen
zur Grammatik, zum Wortschatz sowie zur Ausbildung der Schreibfertig-
keit. Es konnen aber auch Aufgaben zur Landeskunde oder zur Ausbil-
dung der Sprechfertigkeit wie Kurzreferate oder Rollenspiele sein, Wie-
viele der fakultativen 'Haus'-Aufgaben die Lerner pro Lerneinheit oder
Halbjahr mindestens vorlegen miissen, kann jeder Lehrer nur selbst, ent-,
scheiden. Dieser sollte fir alle Fille auch immer Zusatzaufgaben zur
Grammatik und zum Schreiben fiir besonders interessierte und {ibungs-
willige Lerner bereit haben.

Die Aufgaben 1 und 2 liegen im Bereich der Sprech- und Schreibfertig-
keit und machen den Letnern jhr Vorwissen und ihr Leseinteresse
bewuBt. Sie dienen als Einstieg in das Thema und wirken vorentlastend
und fokussierend.

Die Aufgaben 3 bis 6 beziehen sich auf das globale und selektive Lese-
verstindnis, wobei di¢ Frage 5 den Prozef des selektiven Lesens als eine
Lesestrategie in das Vorbewultsein holt.

Auch in den Aufgaben 7 und 8 geht es noch um das selektive Lesever-
stindnis, jedoch in Verbindung mit der Ausbildung des gelenkten
Sprechens bzw. der Erweiterung des Wortschatzes, Aufgabe 7 fordert die
Lerner auf, Notizen zu machen. Mithilfe dieser Strategie lassen sich
sowohl gesprochene als auch geschriebene Texte vorstrukturieren und auf
diese Weise leichter formulieren. In Aufgabe 8 sollen die Lerner das
Wortfeld zu ¢inem Begriff erarbeiten, eine Strategie, die das Vokabel-
lernen erleichtert. ' ‘ '

Die Aufgaben 9 bis 11 behandeln grammatische Strﬁkturen. In Aﬂfgabe 9
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wird eine bekannte Struktur wiederholt, indem mit den neuen Wortern
aus Aufgabe B Satze gebildet werden sollen. Diese Strategie fordert die
aktive Beherrschung neuer Vokabeln. In Aufgabe 10.2 wird eine unbe-
kannte Strukiur eingefiihrt unter Ankniipfung an eine bekannte Struktur in
Aufgabe 10.1. Aufgabe 10 i&8t die Lerner die daraus entwickelte Gram-
matikregel selbst formulieren, die die Lerner nicht so schne]l vergessen
wie eine auswendig gelernte Regel.

Aufgabe 12 dient der Ausbildung des fréien Schreibens und macht Ge-
brauch von der Primirstrategie, eine Lernatmosphire zu schaffen, die die
Motivation fordert.

SchluBibe‘trachtung: Die Rollen von Lerner und Lehrer im Lerner-
training

Wie die Ausfiihrungen gezeigt haben, stellt das Lernertraining die Lerner
in das Zentrum des Sprachunterrichts, bei der Planung ebenso wie bei der
Durchfithrung. Es ist daher naheliegend anzunehmen, das diese zentrale
und aktiVé Rolle einen hohen Grad an Einsicht, Verantwortung und Diszi-
plin voraussetzt und daher fiir die Lerner einfach eine Nummer zu groB
ist, '

Die Erfahrungen in den zwei Deutschkursen an der University of the
Westem Cape haben jedoch gezeigt, daB die Elemente eines Lerner-
trainings dem wohl grundlegenden Bediirfnis der Menschen nach Selbst-
bestimmung und Mitteilung sehr entsprechen. Der Austausch von Lern-
erfahrungen sowie die Freiheit bei der Materialauswahi, der Lernziel-
bestimmung und der Wahl der Aufgaben sind von den Lernern zunichst
unglaublg aufgenommen dann aber umSo ausgleblger und uberzeugter
genutz wprden .....

Dle Bewuﬂtmachung und die Prisentation von Lernstrategien ist auf die
ziihesten Vorbehalte gestofien, was wohl auf lang gefestigte Lerngewohn-
heiten zuruckzufuhren ist. Insbesondere diese Beobachtung legt nahe, daf
ein Lemertralmng bereits im Jugendalter einsetzen sollte, wenn das Lern-
verhaluen der Lerner noch formbar ist. Dann kénnen auch alle im Lerner-

‘training - hegenden Maglichkeiten ausgeschdpft werden, Je friher die

55

ISSN 1016-4367

DUSA 28, 1997:2

Lerner als Jugendliche Einsicht in und Verantwortung {iber ihren eigenen
Lernprozef erhalten, desto einsichtiger und verantwortungsvoller werden
sie sich auch im Verlaufe dieses Lernprozesses verhalten.

Wenn das Lernertraining dem Lerner die zentrale Rolle im Unterricht zu-
weist, welche Rolle nimmt dann der Lehrer dort ein?

In den Ausfithrungen ist vom Lehrer hauptsichlich in Verbindung mit der .

Beschaffung und Didaktisierung des Materials die Rede. Da, also aufler-

halb des Unterrichts, liegt auch der padagogische Schwerpunkt der
Lehrerrolle im Lernertraining. Die Suche nach geeignetem Material, be-
sonders aber die didaktische Aufbereitung des Materials nimmt anfanglich
sehr viel Zeit in Anspruch., Doch mit zunehmender Erfahrung verringert
sich auch der Zeitaufwand fiir die Didaktisierung. Auflerdem entscheiden
sich Lerner erfahrungsgemiB immer wieder fiir die gleichen Materialien,
die darum erst drei bis vier Jahre spiter durch aktuelle Materialien ersetzt
werden milssen.

Bei der Didaktisierung des Materials sollten die Aufgaben so formuliert
und zusammengestellt werden, dal sie den Lerner Schritt fur Schritt zur
Erreichung eines Lernziels hinfihren und auf dem Wege dahin aus dem
Lerner so viel Vorwissen, Erkenntnisgabe und Vorstellungskraft wie
moglich herausholen.

Leistet der Lehrer dies, dann ist seine Rolle im Unterricht vergleichbar
mit der eines Fernsehansagers und eines Notarztes. Als Ansager fiihrt er
durch das Fernsehprogramm, {iberlift aber die Sendungen den Lernern.
Als Notarzt wird er nur dann gerufen, wenn man ihn braucht. Dann wirkt
er als facilitator, der die Lerner in ihrem Lernprozef assistiert und berit.

Hier wird deutlich, daB im Lernertraining nicht nur die Lerner Verant-
wortung iibernehmen, sondern auch die Lehrer Verantwortung abgeben
miissen. Dies ist die Richtung, die der NQF fir das gesamte Unterrichts-
wesen vorsieht und die nur mit verinderten Lern- und Lehrgewohnheiten
eingeschlagen werden kann,
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ANMERKUNG .
Bei Interesse am Quellentext kann eine Kopie unter meiner Adresse (siche
.81 dieses Heftes) angefordert werden.
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Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 1
. . ’ -

I think

a) you have to learn the natural way - leave the classroom

b) you have to practise as often as possible

¢) you don't have to worry about mistakes

d) you have to think in the target language

¢) you have to learn grammar and vocabulary

f) you have to take a formal course

g) you have to learn from mistakes - ask friends/teachers to correct you
h) you have to be always open to accept information about the language
i) you have to be stimulated to learn the language

j) you have to have an aptitude for learning languages

k) your self-concept is vital for language learning

I) your emotional attitude towards the language, the culture and the
people is important .

Aufgahen

1. Schreiben Sie auf die folgenden Zeilen die vier Ansichten, die Thre
Einsteflung zum Sprachenlernen am besten wiedergeben!

I think
1.1
1.2
1.3
1.4

2 Formulieren Sie noch zwei andere Ansichten, die Sie zum
Sprachenlernen haben!

2.1
2.2
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10.

11,

12.

Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 2
Mein Deutsch

Wann und wo bist Du das erste Mal mit der deutschen Sprache in
Beriihrung gekommen? -

Wie lange lernst du schon Deutsch? Und wo hast Du bisher Deutsch
gelernt?

Wann und wo benutzt Du Dein Deutsch? Wozu? Mit wem?

Was willst Du mit Deinem Deutsch machen?

© Was gefallt Dir an der deutschen Sprache?

Was bereitet Dir beim Deutschlernen besondere Schwierigkeiten?
Wie gehst Du mit diesen Schwierigkeiten um?

Welche Aktivitaten und Unterrichisformen gefallen und bringen Dir
am meisten?

. Wie lernst Du zu Hause am effektivsten?

Welche Fertigkeiten beherrschst Du zu Deiner Zufriedenheit?
1. ‘ 2.

Welche Fertigkeiten mﬁchtest_ Du in diesem Kurs vor allem

verbessern? (siche Frage 9)
1. 2.

Wlevwl Zelt pro Woche willst und kannst Du aufierhalb des
Unterrichts ins Deutschlernen investieren? -
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Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 3

-
1. Quartal
19.2: Ermittlung der Lernvoraussetzungen
Planung des Kurses
26.2: Der Traum von Gleichheit
in: Merian - Sudafrllga 8kt(c}{b%lrke§g‘2herka)
4.3: Der Traum von Gleichheit 1k
in: Merian - Siidafrika, Olkt%%r ?Bgzklgrka)
11.3: " Deutschstunde
auf: Bnldsscﬁlrmafgng )1992
18.3: Persdnlichkeitstest (Werb
in: Die Woche, 10 (gofregﬁ)ge)r 1995
25.3: Eine Situation voller Wid h
in: Presse und Sprache,ll\?crafr%rmugef f‘ggg Strohmeyer)
2. Ouartal
i5.4: Streik
22.4: Spiekeroo ber
agf Bllds&gﬁgl%%,e ic 34
29.4: Kids auf Trebe
in: JUMA, 2/1995
6.5: Die Deutschen von morgen fi
in: Der Spiegel Nr. 38r & E‘%Tegger 1994
13.5: Erznehun%l (Uwe Tim
m Vorsc ige - theransche Texte fiir den Unterncht DaF,
20.5: BV-Test |
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Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 4

Datum: 23.9

Thema: Was Hypnose wirklich kann
in: Mayx?, April 1996

- Sprechen: eine Einstellung formulieren, ein selektives Lese-
verstindnis wiedergeben - )

- Lesen: globales und selektives Leseverstindnis

- Wortschatz: Wortfeld "Hypnose"

- Grammatik: Relativsitze, Konjunktiv II Prisens und Perfekt

- Schreiben: ein Leseinteresse formulieren, Fantasien schildern

a) vor Bearbeitung des Themas

Mein/é Lernziel/e bei di Thema:

b) nach Bearbeitung des Themas

Habe ich das/die Lernziel {cht? Zu wieviel P 0
Wie ich das beurteilt habe:
o [ibungen

o Kommentar des Dozenten
o Kommentar von Studenten
o i

|
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Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 4.1

Thema: Was Hypnose wirklich kann
in: Mag April 1096

?é‘nfa%?‘%‘?sfﬁ: im Unterricht: 1,2,3,4,5,6,7,10,12
akultativ zu Hause: 8,9,11,12

£ bsas Falteh Sie von Hypnose?

E. l’ormuiiereh Sie maximal drei Fragen, die Sie zur Hypnose haben!
Frage 1:

Frage 2:

Frage 3:

g tﬂ %nﬂci Bocieht 2us Minf Textteilen, Wie lauten die Uberschriften

T
%_1.1 t‘cillitcsen Textteilen? Geben Sie dem Textteil ohne Uberschrift einen
itel!

3.1
32
3.3
3.4
3.5

i. bselcﬁer rfexttmi interessiert Sie am meisten?

5. Wie haben Sie das entschieden?

6. Enthlt dieser Textteil Antworten auf Ihre Fragen aus Aufgabe 2?
0ja.. : ,
o nein
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Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 4.3
Deutschabteilung. UWC, 1996, 305N (Spr), Arbeitsblatt 4.2 : HRCHDITRE (S, Arbe

| 10.  Unterstreichen Sie die Verben in den zwei folgenden Sitzen und

Wm&gﬁm: o _ j bestimmen Sie ihre grammatische Form.
. Wenn ja, machen Sie sich hier Notizen zu den Antworten und tragen oo
Sie dann die Fragen mit den Antworten vor! | 10.1 "Welche Stelle in Threm Korper wiirde sich anders anfiihlen, wenn
: Sie nicht mehr rauchten?
zu Frage 1. i _
| grammatische Form:
zu Frage 2: : . )
; Regeln zur Bildung: 1.
zu Frage 3: ;
: 2.
ﬁuni ,\!Zézmgpa;;: . 10.2 Wenn sie gewulit hitte, (was Hypnose alles kann,) hiitte Inge
. Finden Sie im Artikel Begriffe, die "Hypnose" beschreiben! Schumann%WeiB sie nicht erst v}ég 15 Jahren fiir S1)ch entdecﬁct.

grammatisché Form:

ein traumartiger Regeln Zur Bildung: 1.

Bewubtseinszustand -
/ - 2. war- +

11. Verv;)llsllcﬁndigen‘ Sie dié folgenden Satze!
11.1 Wenn jemand mich jetzt hypnotisieren wiirde,

Hypnose

11,2 Wenn ich Hypnotiseur wiire,

6. ls-or.mu]leren Sie drei Definitionen fiir "Hypnose” unter Verwendung . .
dreier von Ihnen in Aufgabe 8 genannten Begriffen! 11.3 Wenn ich heute morgen Selbsthypnose gemacht hitte,
Beispiele: I-ﬁ(pnose ist eine Technik, die Trance ausldst.

nose ist ein geistiger Schwebezustand, in dem der |
ensch extrem empfanglich fur heilende Botschaften ist.

91 11.4 Wenn ich den letzten Test unter Hypnose geschrieben hétte,

' ! H gcﬁileﬁen Sie die Augen und hoten Sie die Musik! Schreiben Sie.". ..
9.2 i anschlieBend, was Si¢ bei Ihret Selbsthypnose sehen! -

Zehn ... den ‘ersten Schritt die Treppe hinunter. Ich bin angenchm
tiberrascht, wenn ich bemerke, wie sich meine Verspannung 15st.

Wie bei jeder Reise ist der erste Schritt sehr wichtig, Neun ... der
zweite Schritt. Je mehr Schritte ich mache, desto mehr entferne ich:
mich von allen Sorgen und Anspannungen. Acht ... ich sehe ... .

9.3
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PRAKTIKUM AN DER UNIVERSITAT STELLENBOSCH : FIN
" ERFAHRUNGSBERICHT CH-EIN

Carola HEINE
Universitit/Gesamthochschule Kassel

Im Rahmen des Ergéinzungsstudiums Deutsch als Fremdsprache (DaF) an
der Universitdt/Gesamthochschule Kassel (GhK), Deutschland, war es
mir moglich, ein dreimonatiges Kurzzeitstipendium des Deutschen
Akademischen Austauschdienstes (DAAD) zu erhalten. Die betreuende
ausldndische Institution stellte die Universitit Stellenbosch dar,.in verant-
wortlicher Position der Leiter der Deutschen Abteilung (Head of the
German Department) Prof. Rainer KuBler. Zwischen dem German
Department der Universitdt Stellenbosch und dem Fachbereich Deutsch
als Fremdsprache der Universitit Kassel bestehen seit dem Aufenthalt von
Prof. Gerhard Neuner, dem Vorsitzenden des Fachbereichs DaF der Uni-
versitiat Kassel, in Stidafrika im Mirz 1997 engere Beziehungen, die in
Zukunft ausgebaut werden sollen. So war mein Aufenthalt hier sehr
schnell und unkompliziert zu organisieren, und ich wurde auBerordentlich
freundlich und wohlwollend aufgenommen.

Der Vorteil des Status' einer Praktikantin ist, daB er sehr unspezifisch ist.
Da im Vorfeld kein genaueres Aufgabenfeld abgesprochen war, konnte
ich zuerst einmal die verschiedenen Angebote und Arbeitsgebiete des
German Department kennenlernen, Kontakte zu den Dozenten, Lehrbe-
auftragten und Studenten knipfen und in den unterschiedlichen Veranstal-
tungen hospitieren. Es ergaben sich Mdglichkeiten, kleinere Unterrichts-
einheiten zu dbernehmen und an den Vorbereitungen zu den Deutsch-
prifungen Zertifikat Deutsch als Fremdsprache (ZDaF) und der Zentralen
Mitelstufenpriifung (ZMP) teilzunehmen. Diese Priifungen werden-seit
1993 bzw. 1994 in Stellenbosch im Auftrag des Goethe-Instituts fir
interessierte Studierende zusitzlich zu dem reguliiren Lehrveranstaltungen
angeboten,

Sehr beeindruckt war ich von der Ausstattung des Seminars, vor allem
der Unterrichtsriume "Schatzkammer” und "Phantasien”, die dem Kon-
zept eines suggestopddisch basierten Unterrichts entsprechend eingerichtet
sind. Die daffir zustindige Mitarbeiterin ist Uti Bodenstein. Durch ihr
freundliches Entgegenkommen und die Bereitschaft der teilnehmenden
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Lehrerinnen konnte ich auch Einblick in die Lehrerfortbildung nach dem
Konzept der Suggestopidie gewinnen, die Frau Bodenstein in diesem Jahr

erstmalig durchfiihrt. ‘

Da ich auch an Veranstaltungen des suggestopidischen Afrikaans-Kurses
fir internationale Studierende teilgenommen habe, ergab sich die interes-
sante Kombination, Suggestopidie in Theorie und Praxis kennenzulernen.
Die Kursleiterin fiir Afrikaans nimmt an der o.g. Ausbildung teil und
setzt die Erkenntnisse in ihre Unterrichtspraxis um. L .

Diese Erfahrungen, die ich wihrend des Aufenthaltes in Stellenbosch ge-
wonnen habe, sind wichtige Bereicherungen fiir meine weitere unter-
richtliche Tatigkeit. :

Ein weiterer wichtiger Bereich war der Einblick in die Comput‘erarbeit_s-
moglichkeiten, Nicht nur fiir die Dozenten sind der Umgang mit E-mal},
Internet etc. eine Selbstverstindlichkeit, sondern auch fiir die
Studierenden gibt es hinreichend Computerarbeitsplitze, deren ?Iutzung
ein integraler Bestandteil des Sprachunterrichts darsteilt..Es gibt feste
Nutzungszeiten fir die Computerrdume, wihrend derer c.?le Deu?schl.ep
nenden sich einioggen und vorgegebene Aufgaben bearbeiten. Mit Hl!fﬁ
des Autorenprogramms Quest wurden Ubungseinheiten _gezielt zu den im
Sprachunterricht behandeiten Texten entworfen, Diese wurden im
Rahmen des Suggestopidie-Konzepts selbst geschrieben und stellen - die
Grundlage des Anfingerunterrichts dar.

Ferner wird mit Programmen gearbeitet, die man als Werkzeuge bezeich-
nen kann, da sie einzelne Fertigkeitsbereiche schulen. Eir}e Art "Persona-
lisierung" erfolgt bei Quest liber eine direkte (programmierte) Ar-lsprac}}e
der Studierenden, was Namen und individuelle Leistungen betrifft. Die
Ergebnisse konnen von Studierenden und I.:ehrenden nachvollz_ogen
werden. Hauptsichlich fiir die Erstjdhrigen mit _Deutsch\forkennuusse;n
gibt es weitere Arbeitsangebote am Computer, wie zB die Progra.mme
Landeskunde PC und Hyper-Deutsch. Sie sind in das Unterrichts-
programm integriert und werden entsprechend genutzt.

Welche Effektivitit diese computerunterstiitzte - Sprachausbildung vor
einem ganzheitlich ausgerichteten Unterricht nun genau hat und welchen
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Anteil- die spezielle Situation (afrikaanssprachiger Hintergrund der
meistén Studierenden, Studienklima etc.) an den guten Sprachkenntnissen
einnimmt, miiBte sicher in lingeren Untersuchungen getestet werden. Es
existieren studentische Riickmeldungen zu diesen Kursen seit dem Jahr
1985. Ein interessantes Projekt wiire es, die Effektivitit der Kombination
von high ‘touck’(im Sinne von ganzheitlichem Lernen) und high tech
(computeruntetstiitztes Lernen) genauer zu evaluieren.

Fin weiterer Bereich, in dem Ausbildung am und mit dem Computer be-
tricben wird, ist der von Rainer KuBler angebotene M.Phil-Kurs
Technology:enhanced Language Instruction. Im ersten Jahr werden
theoretische Grundlagen des computerunterstiitzten Unterrichts vermitielt,
wihrend im zweiten Jahr die Entwicklung eigener Programme im Vor-
dergrund steht. So erfolgt eine Einfithrung in Hypertext- und Multimedia-
programme wie z.B. Guide, Authorware, Bookmaker, Hluminatus und
Toolbook. In der Fortfiihrung entwickeln die Teilnchmer selbstindig Pro-
gramme fiir ihren eigenen Unterricht oder andere Tatigkeitsfelder.

Die allgemeinen Studienbedingungen sind fiir eine Absolventin deutscher
Universititen nahezu traumhaft, besonders die Grofe der meisten Lehr-
veranstaltungen, die in einigen Kursen des zweiten oder dritten Jahres ca.
zehn bis zwanzig Studierende betrigt. Derartige Verhiltnisse wird man an
den deutschen "Massenuniversititen” woh! vergeblich suchen. Im sug-
gestopadischem Anfingerunterricht, wo solche Zahlen besonders
wiinschenswert wiren, muf jedoch z.T. mit 25 bis 30 Studierenden ge-
arbeitet werden. Viele melden sich erst nach cinigen Wochen an, was in
diesem Fall gar nicht traumhaft ist, da besonders die ersten Stunden ent-
scheidend fiir das Verstdndnis und das Gelingen des Unterrichts sind.

Dafiir ist es jedoch fiir mich auch selbstverstindlich gewesen, daB das
Studium an deutschen (staatlichen) Universititen kostenlos ist, wenn man
von den Semesterbeitrigen einmal absieht, und im Bedarfsfall zinslose
Kredite ' (Bafog) erhalten werden kdnnen. DaB recht hohe Swdienge-
biihren’ ' wie sie in Stdafrika {blich sind, stark selegierend sind und
enormen Einfluf auf die Klientel haben, ist woh! offensichtlich.

Ungewdhnlich war fiir mich das relativ niedrige Alter der Studierenden,
was 2.T. zu einem schulartigen Charakter der Veranstaltungen beitragt.
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Es gibt jedoch nicht die in Deutschland viel beklagten Disziplinprobleme.
Der Unterricht vertiuft sehr ruhig und geordnet, manchmal wilnschte man
sich etwas mehr Aktivitit und Engagement von Seiten der Studierenden,
die vieles allzu passiv hinzunehmen scheinen. Die schriftlichen fremd-
sprachtichen Ergebnisse in den literaturwissenschaftlichen Kursen be-
finden sich jedoch hiufig auf inhaltlich sehr hohem Niveau. Ein Kurs zum -
Kreativen Schreiben brachte sehr ansprechende Ergebnisse. Hierbei spielt
vermutlich der afrikaanssprachige Hintergrund eine Rolle. Aus den posit‘i"i' '
ven Interferenzen lieBe sich bei gezielter Ausnutzung wahrscheinlich noch
mehr Nutzen ziehen, was ein interessantes Arbeitsprojekt wire. Viele
Studierende hielten sich bereits im deutschsprachigen Ausland auf.

Rinfillig erscheint mir vor Ort die nicht nur in Deutschland haufiger ge-
stellte Frage nach der Abgrenzung von DaF und Auslandsgermanistik:
hier wird beides praktiziert, nicht zuletzt seitdem an der Deutschabteilung
auch Nullanfinger der Fremdsprache ihr Studium aufnehmen kénnen,
Das ergab sich zum einen aus dem Nachwuchsmangel fiir das Fach
Deutsch, der momentan offensichtlich alle siidafrikanischen Universititen
plagt. Zum anderen war es wihrend der Zeit der Apartheid ein pidago-
gisches Anliegen, das Deutschstudium als cine alternative Kultur- und
Lebensform zuginglich zu machen. So sind die zahlenmifig klemen Ver-
anstaltungen ein Ergebnis verschiedener Faktoren.

Auch die Situation des Deutschunterrichts in den Schulen verdndert sich
nun. Die Schulen, die friher bereits Deutschunterricht angeboten haben,
hauptsichlich "weifle" Schulen, verlieren nun teilweise ihre Stellen flir
DaF. In den "nicht-weiflen" Schulen ist dagegen ein Nachholbedarf zu
erkennen,

In diesern Zusammenhang war fiir mich eine Erfahrung besonderer Art
die Moglichkeit, eine Gruppe schwarzer angehender Deutschlehrerinnen
und -lehrer zu unterrichten. Sie kamen aus der Nordwestprovinz, wo sie
in einem Pilotprojekt jeweils zu dritt an ihren Schulen Deutsch als Unter-
richtsfach einfithren sollen. Auf Initiative der Fachberaterin fiir Deutsch
Frau Margit Dutschke hielt die Gruppe sich vom 20. September bis zum
4. Oktober 1997 in Stellenbosch zu einer Fortbildung auf. Wahrend
dieser Zeit ibernahm ich ihren Sprachunterricht.
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Derart motivierte "Schiiler” hitte ich mir wihrend meines zweijahrigen
Referendariats in Deutschland haufig gewinscht! Sie nahmen nahezu
jedes meue Wort dankbar auf und auch wihrend der Ausflige am
Wochenende horte der Unterricht der black Germans, wie . sie sich
nannten, auf eigenen Wunsch hin nicht auf.

Aufler den Lehr- und Lernbedingungen in Stellenbosch konnte ich auch
einen Einblick in die Situationen der anderen Universititen am Kap ge-
winnen. So nahm ich an den regelmifig dienstags alle vier bis sechs
Wochen stattfindenden Kolloquien der drei Deutschabteilungen der Uni-
versititen Kapstadt, Westkap und Stellenbosch teil, die der Vorstellung
der Forschungsbereiche einzelner Lehrender dienen (herzlichen Dank da-
fiir an Arnold Blumer).

An auferuniversitiren Einrichtungen besuchte ich verschiedene Schulen,
bei denen momentan auch viele Umstrukturierungen stattfinden (z.B. im
Hinblick auf neu zusammengesetzte Schillerschaft und das Curriculum
2005).

Nicht zu vergessen und zu unterschitzen ist bei einem derartigen Aufent-
halt natiirlich der private Bereich: das kulturelle Programm, die Ge-
spriche und Feste mit neuen Bekannten und Freunden sowie die Reisen in
die ndhere und fernere Umgebung. Ein besonderer Gliicksgriff war es,
bei Walter Koppe und seiner Frau Colleen wohnen zu kbnnen, bei denen
ich mich an dieser Stelle noch einmal herzlich bedanken mdochte.

Aus allen diesen Griinden war der Aufenthalt fiir mich mehr als ange-
wandte Landeskunde, Konfrontation mit dem Fremden und wie die
Schlagwdrter auch noch heiflen mogen.

Es bleibt zu hoffen, daB weitere Praktikantinnen und Praktikanten hierher
kommen und ebenso bereichernde Erfahrungen sammeln kdnnen.
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REZENSION

ES DARF AUCH MAL PHONETIK SEIN

Anmerkunien zZu Evelﬁm Frey: Kursbuch Phonetik. Lehr- und
Ubungsbuch. Ismaning: Hueber, 1995, ISBN 3-19-011572-9

Im heutigen fremdsprachlichen Deutschunterricht spielt die Phonetik mit
ihren Teilgebicten Artikulation, Intonation und Sprachausdruck, wenn : '
iiberhaupt, dann nur eine untergeordnete Rolle. Sie ist die wohl unbe- .
liebteste und meist vermiedenste Sektion des Fremdsprachenunterrichts
iiberhaupt. Der Schulung der Aussprache kommt nicht die gleiche Bedeut-
samkeit zu, wie beispielsweise der des Hor- oder Leseverstehens. Dabei
sind Fertigkeiten im phonetischen Horen und in der Aussprache sowie die
damit erworbenen Xenntnisse iiber die Phonem-Graphem-Beziehungen,
Voraussetzung fir die Entwicklung des verstchenden Horens, freien
Sprechens, Lesens und Schreibens, also fiir Kommunikation per se. Die
korrekte Perzeption und Produktion der Laut- und Tonelemente bedingen
den Sprachhandiungserfolg und dies gilt auch fiir einen kommunikativ,
interkulturell oder lernerorientiert ausgerichteten Fremdsprachenunter-
richt.

Defizite in der Lehreraus- und -fortbildung, in der Curriculumsplanung,
in den Priifungsbestimmungen und vor allem im Lehrmaterialangebot sind
maBgeblich fiir diese desolate Situation.

Das Kursbuch Phonetik bringt eine Bereicherung des kargen Materialien-
marktes. Es versteht sich als ein kurstragendes Lehr- und Ubungsbuch zur
deutschen Phonetik, das sich an Lerner sowohl in reinen Phonetik- als
auch in konventionellen Sprachkursen wendet. Es eignet sich aber auch
zum Selbststudium und ist ebenfalls fiir Muttersprachler (z.B. Dialekt-
sprecher) interessant. Fiir den optimalen Einsatz im fremdsprachlichen
Deutschunterricht wird das Sprachniveau der Lerner bei Grundstufe II
(etwas fortgeschrittene Anfinger) angesetzt.

Als Begleitmaterial werden 2 Kassetten, mit den im Kursbuch gebotenen

Hor- und Sprechiibungen, mitgeliefert. Die Gesamtlaufzeit betrigt 63
Mmuten Die Anwelsungen zu den einzelnen Ubungen sind deutl:ch und
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klar gesprochen, die Nachsprechpausen ausreichend lang.

Das Kursbuch Phonetik ist in 8 Lektionen untergliedert, die jeweils mit
einem Titel versehen sind, der den Inhait der Einheit wiedergibt. Die
Ubungen der einzelnen Lektionen sind klar strukturiert und mit Pikto-
grammen verschen, die Hinweise auf die Einsatzmoglichkeiten - Ubung
auf Kassette, Partner- oder Kleingruppenarbeit, Plenumsarbeit, Hausauf-
gabe - geben, Allen Ubungen sind klare Arbeitsanweisungen vorange-
stellt. Es werden verschiedene schriftlich oder miindlich durchzufiihrende
Ubungstypen cingesetzt.

In Léektion 1, die Ubungen zur Artikulation und Diskrimination der
Finzellaute enthilt, wird der Lerner mit dem Lautinventar der deutschen
Standardsprache vertraut gemacht. Er soll befahigt werden, Einzellaute
wahrzunehmen und im Wortzusammenhang zu erkennen. Von Anbeginn
liegt das Hauptaugenmerk auf phonetisch korrektem Sprechen und auf der
BewuBtmachung, daB Sprache und nicht Schrift im Mittelpunkt des
Interesses steht. Durch die Darstellung des zu erkennenden Lautes in
phonetischer Umschrift, wird dem Lerner die Md&glichkeit genommen,
seine Aussprache fortwihrend am Schriftbild zu orientieren, um durch es
bedingte Aussprachefehler nicht erst entstehen zu lassen.

Beispiel: Ubung 3 (gekiirzt)

Ubung 3 Wo hoiren Sie den Laut? Markieren Sie.

. 1. fa/ in genug 20. /n! in Nase
Ef] 2. faid in Grade 21, /m/ in Raum
3 ferl in Trine 22, /g/  in klingen
4, /foif in hoch 23. /jf in jung
S5 del in Gripe 24, /3/ in Garage

In Lektion 2 geht es um die Darstellung der Phonem-Graphem-Be-
ziehungen, um die Darlegung des Zusammenspiels von Laut und. Schrift.
Aus diesem Grund werden die Ubungssequenzen erdffnet mit einer Liste
der wichtigsten Schreibvarianten und -regeln der in Lektion 1 behandelten
Sprachlaute. Ein kompleties Verzeichnis aller orthographischen Umset-
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zungsmdglichkeiten eines deutschen Lautes findet sich im Anhang. Es
folgen Ubungseinheiten zur Transformation phonetischer Umschrift in
normale Orthographie und vice versa. Der Lerner soll zum angstfreien
Umgang mit den phonetischen Transkriptionszeichen herangefiihrt
werden, dabei sollen Grundlagen vermittelt werden, auf die der Lehrende-
immer wieder zur Erkldrung phonetischer Besonderheiten zurlickgreifen
kann. Doch nicht die perfekte Beherrschung der Transkription wird ange-
strebt, sondern die Bewuftseinsforderung, daB es im Deutschen fir ein
Graphem verschiedene Aussprachemoéglichkeiten, bzw. fir ein Phonem
unterschiedliche graphische Darstellungen gibt.

Beispiel: Ubung 14 und 15 (gekirzt)

Ubung 14 Haren Sie die Laute. Schreiben Sie sie als phonetische Zeichen.

L 6. (S P 16
m 2 7.2 17, e

Obung 15  Schreiben Sie zu den phonetischen Zeichen aus Ubung 14 den oder die
m passenden Buchstaben.

E 1 e — g
FN 2, b A

Die Blatt- und Kerzeniibung der Lektion 3 bieten Ubungssequenzen zu
einem wichtigen Aspekt der deutschen Aussprache, némlich zur
Aspiration der stimmlosen Plosive p, t, k. Da sich Aussprachefehler in
diesem Bereich hiufen, wird die Markierung der Aspiration von Anfang
an hervorgehoben, und sie widerspiegelt sich auch in den Transkriptions-
zeichen /ph, th, kh/, Die Ubungen folgen einer stufenweisen Progression
im Schwierigkeitsgrad bei der Produktion von Aspiration. So gilt auch
hier das Prinzip vom einfachen zum schwierigen, d.h. die {bungen
fihren vom vordersten Verschlufipunkt bei /ph/ Gber den mittleren bei
/th/. zum hintersten bei /kb/. Der didaktische und motivatorische Wert
dieser Ubungen ergibt sich durch die Mdglichkeit der Selbstkontrolle. Das
Flattern des Blattes oder das Flackern bzw. Erldschen der Kerze $ind
eindeutige Hinweise fir den Lerner, daf die Aspiration korrekt erfolgte.
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Beispiel: E.I':qu'ng 27

Ubung 27 Sprechen Sie diese Warter gegen die Flamme. Durch die richtige Aussprache
{Aspiration) von/ ph /. {th/, / kh / solt sie ausgehen. ’

sie nimpnt F zic nimth /

m s klappt™ /s khlaphth /
: sie kauft  { zi: kbastih /

. erpackt [ ee phakMh/

Flistern und Brummen sind die Ubungsformen-der Lektionen 4 und 5. &
Haufiges leises, normales und lautes Flistern von Texten wirkt auf die
Atmung und die Deutlichkeit der Ausspraché, RegelmiBiges Durchfihren
der Fliisteribungen fiihrt zur Vergrofierung des Atemvolumens und zur
Krﬁftiguhg der Stimme. Der Vorteil dieser Ubungen liegt darin, dalB} sie
anch in 'der Muttersprache der Lerner durchgeftbhrt werden konnen und
damit eine generell positive Wirkung auf Atemfiihrung und Klarheit der

Aussprache haben.
Beispiel: Ubung 33

{bung 33 Flistern Sie nach,
Ich backe einen Kuchen.
l_j:] Er hat heure Geburtsiag.
Wie heifit dieser Schauspieler?
Willst du eine Tasse Tee?
Heute miissen wir Hausaufgaben machen.
fm Urlaub Rar es oft geregnet.
Days Buch isr sehr teuer.
Die Kerze ist erloschen.
Sie kauft eine neue Cassette.
Wir lernen Phoretik.

DD Do O s

Fiir deni Umgang mit und den Einsatz von prosodischeh Merkmalen sollen
die Lerner durch den gezielten Einsatz des Brummens sensibilisiert
werdeni Silpen-, Akzent- und Intonationsraster, d.h. die Position des
Wort- und des Satzakzents, steigende oder fallende Intonation in Frage-
oder,'}.\xf_lssagesﬁfzen sollen wahrgenommen und entsprechend reproduziert

werden. .
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Beispiel: Ubung 41

Ubung 41 Jeder Satz wird zweimal gebrummt. Kreuzen Sie an, welcher 5atz als erster,

zweiler, dritter ... gebrummt wird.
' :

m 2} Wie heifit dieser Schauspieier? 00686830 B
b) Er hat hewte Geburtsiag. I @ @&

¢} [Ich kaufe mir eine neue Schreibmaschine. M 8 @5

d)  Das Buch ist reuer. o G &l

e) Kannst du diese Ubung? { B &8 &

£  Der Film kar mir gur gefailen. o @ &3 & [

Drei verschiedene Lesetechniken werden in Lektion 6 geiibt, mit dem
Ziel, durch bewuBtes und korrektes Lesen eine klare Aussprache zu
bewirken. '

1. Von hinten lesen

In dieser Ubungssequenz wird ein Satz Wort fiir Wort von hinten begin-
nend gelesen. Die Lerner konzentrieren sich auf die Satzintonation bzw.
den Satzakzent. Durch die stindigen Wiederholungen werden bestimmte
Satzakzentraster eingeschliffen. Gelibt werden unmarkierte Sitze, d.h.
solche mit einem "normalen" Satzakzentmuster ohne besondere Hervor-
hebungen. Der Lehrende sollte auf die verschiedenen Akzentuierungs-’
méglichkeiten im Deutschen - daB fast jedes Wort eines Satzes den
Akzent tragen und ihm damit einen bestimmten Gehalt geben kann - nur
hinweisen. Beziiglich der Satzintonation wird auch hier nur zwischen
fallender und steigender Intonation differenziert.

Beispiel: Ubung 43 und 44

(bung 43 Von hinten Jesen
Horen Sie den Satz, und markieren Sie die Stelten, die betont sind.
Ist &5 ein Fragesatz oder ein Aussagesaiz?

{Verwenden Sie dabei folgende Zeichen:

fiir stark betont

Akzent: 1.7
2. ¢ fir leicht batont

~ Tonyertauf: 1. 73, fallend im Aussugesatz
2. %A steigend im Fragesatz)

fch habe sehr gehofft, daf er heute komur.
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{lbung 44 Tragen Sic die Akzente aus Ubung 43 noch einmal ein.
rj] ~ kommz.
— heute komm.
—er h;urs kommt. -
— duf er heute komms,
~ gehofft, dafl er heute kommt.
—sehr gehofft, dafB er heute kommt.
- habe sehr gehafft, dap er heute kommi.

Ich habe sehr gehofft, daf er heute kommt.

2. Riickwirts lesen

Da beim normalen Lesen gerne Wortteile uberlesen werden, weil ein
Wort, sdbéld ¢s einen gewissen Bekanntheitsgrad fiir den Lerner hat,
nicht zu Ende gesehen und gelesen wird, versucht man diesemn Lese-
mechanismus entgegenzuwirken, indem Worter und kurze Satze in phone-
tische Schrift umgesetzt und dann Laut fiir Laut von riickwarts beginnend
gelesen werden. Das so geschaffene phonetische Ubungsmaterial soll eine
korrekte Artikulation der Einzellaute stimulieren.

Beispiel: Ubung 55

Ubung 55
Schreiben Sie die Worter in phonetischen Zeichen.

Lesen Sic die phonetischen Zeichen “riickwarts”.
Hosenboden -> phonetische Schrift:
kommen -2

Fensterbrett ->

Zuckerhut  ->

Kaugummi ->

“oh oW
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3. Zusammenhingenden Text lesen

Den Lernern wird ein "zusammenhingender Text" vorgelegt, in' dem
weder Wortgrenzen noch Grofl- und Kieinschreibung noch die Inter-
punktion vorgegeben sind. Der Text sollte in seiner Struktur und Lexik
dem Niveau der Lerner angepafit sein. In Partner- oder Gruppenarbeit
wird der Text zundchst orthographisch korrekt aufgearbeitet und dann
vorgelesen. Dabei setzen sich die Lerner intensiv mit dem Text ausein-
ander und eratbeiten Worteinheiten, Akzent- und Intonationsraster, die
sie dann auch artikulieren. Eine Steigerung der Ubung bringt das Lesen
des unbearbeiteten Textes. -

Beispiel:Ubung 58

Ubung 58 Zusammenhiingenden Text lesen
m Lesen Sie den Text leise durch.

m derpolizeibeamrearbeireraufhawaiierisrdorrchefeiner:pezfafez‘nheiterh;udrcimir
arbeiterundeinesekrerdrindasteambekommiaftschwierigefiliedieesdannldsen
mufesgehrdarumdafsichdievielenbesucherundbewohnerderinselauchweiterhin
sicherfiihlensollen

Schreiben Sie den Text richtig auf (GrofB- und Kleinschreibung, Satzzeichen),

In der Antike legte sich der griechische Redner Demosthenes Kieselsteine
in den Mund, um besser artikulieren und deklamieren zu kdnnen. Diese
Idee liegt auch der Frey Methode in Lektion 7, die sich als eine Kombina-
tion von Phago-Phonetik und Zungenbrechern versteht, zu Grunde. In
phago-phonetischen Ubungen sollen Texte mit vollem Mund mdglichst
deutlich gesprochen werden. Als "Mundfilller” werden Brot bzw. Brit-
chen verwendet und als Ubungstexte Zungenbrecher - Sequenzen in denen
schwer produzierbare und kombinierbare Laute gehduft auftreten - einge-
setzt. Die Lerner werden bemht sein, besonders deutlich und langsam zu
sprechen und versuchen den Artikulationsort richtig zu erfihlen. Wird die
Ubung dann mit leerem Mund wiederholt, fallt die Produktion
schwieriger Lautfolgen leichter.
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Beispiel Ubung 61 (gekiirzt) und 62

Ublmg 61 Héren Sie die Zungenbrecher. Markieren Sie die Stellen, die Sie nicht
ve;stchcn und klsiren Sie sie mit Hilfe des Kursieiters oder Ihres Worterbuchs,

1. Faschers Fritz fischt frische Fische, '
frische Fische fischt Fischers Frit..
2. In Ulm und um Ulm und wm Ulm herum.

3. Brauikleid bleibt Brautkieid und
Blaukraur bleibt Blaukraur.

4, Dwischen zwei Steinen zischen gwel Schlangen.

Ulbung 62 Teilen Sie eine Semmel in kleine Stiicke, und fiillen Sie mit etwa einer halben

m Semmel Threr Mund. Beginnen Sie aber nicht sofort mit dem Kauen oder
Schlucken! Es geht um eine phonetische Ubung, bei der Sie lhre gute
m Erziehung (,Sprich nicht mit vollem Mund!”) vergessen sollen und gerade mit

méglichst vollem Mund versuchen sollen, einen Zungenbrecher zu sprechen.
(Suchen Sie sich den aus, der Ihren am besten gefillt.) Versuchen Sie,
méglichst deudich zu sprechen, Man muB Sie auch mit vollem Mund gut
verstehen konnen!

Leknon 8 bietet einen Ubungskatalog zu hiufig aufiretenden Aussprache-
fehlern. Aus ihm werden nun dic Ubungen ausgesucht, die den Aus-
spracheproblemen der einzelnen Lerner Rechnung tragen. Auf diese Art
und Weise erhilt jeder sein persénliches Ubungsprogramm, das er zu-
nichst unter Anleitung, spéter dann im Selbststudium durchfiihren kann.
Die individuellen Ubungen orienteren sich an der audio-tonalen
Methode, die lingere Sprecheinheiten vorsieht, um die segmentelle mit
der suprasegmentelien Ebene verbinden zu kénnen. Durch die Integration
von Intonation und Rhythmus in‘das Ubungsgeschehen, werden Transfer-
leistungen der Lerner wesentlich erleichtert.

j ”
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Beispiel: /a:/ -> wird zu kurz gesprochen

'_ 1./ a: / in steigende Intonation bringen; \_ A
- Har der Bauer einen Hahn?

Lebt er an der Lahn?
Hast du das getan?
Hat er dich ermahnt?
Schneidest du den Rasen?
Ist das ein Paar?
Ist das wirklich wahr?
Trinkr er an der Bar?
Ist dort alles kahl?
Geht er aufd;;T_gLa‘?

Sogenannte "Erginzende Ubungen" werden im AnschluB an dle Lek-

tionen vorgestellt. Si¢ haben lediglich unterstiitzende Funktion und sollen .
die in den einzelnen Lektionen beschriebenen Ubungen beglelten Solche .
erginzenden Ubungen sind Klatschen/Klopfen, Geste-Ubung und Ton-" -

bandaufnahmen, AbschlieBend wird dann noch ein Phonetik-Spiel: Das
Namen-Spiel, vorgestellt.

Einen Leitfaden fiir den optimalen Einsatz der vorgegebenen phonetischen
Ubungen, bieten die "Hinweise zur Benutzung”, eine Gesamtdarstellung
der Inhalte, Zielsetzungen und Einsatzmdglichkeiten jeder einzelnen
Lektion. Unterstiitzt werden diese Informationen, durch die im Anhang
gegebene Liste der Laute und Buchstaben, des Sagittalschnitts und des
kleinen phonetischen Lexikons. Der integrierte Lbsungsschliissel ermdg-
ficht ein kontrolliertes und selbstindiges Arbeiten mit dem Ubungs-
material.

Das Plus des Kursbuchs Phonetik liegt eindeutig darin, daB es Aus-
sprachedbungen nicht nur fir reine Phonetikkurse bietet, sondern
universal in allen Kursen einsetzbar ist, Der Kurs spricht unterschiedliche
Zielgruppen mit divergierenden Sprachanwendungsabsichten an und a8t
sich daher sowohl in den alitiglichen Unterrichtsablauf integrieren als
auch im Selbststudium durchfithren. Dem Lehrenden steht es offen, der
vorgegebenen Progression der Lektionen zu folgen oder aber schwer-
punktmi8ig dem individuellen Problembereich der Lernergruppe ange-
paft, die Lektionen bzw. die Ubungen auszuwihlen, Der Einsatz des
Materials 13At sich ganz individuell gestalten. Die Lektionen bzw.
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Ubungen sind so strukturiert, daB sie sich bequem als 5 Minuten
Sequenzen in das normale Unterrichtsgeschehen einflechten lassen. Es
bedarf also keines zusitzlichen zeitlichen oder raumlichen (Sprachiabor)
Aufwandes.

Allein das Wort Phonetik 13t Lehrende oftmals erschauern. Doch zur
Durchfiihrung des Kurses bedarf es weder eines phonetischen Fach-
wissens noch einer speziellen phonetischen Ausbildung. Allgemeine
Basiskenntnisse, die an die Lerner weiter gegeben werden sollen, sind
vollkommen ausreichend und Hilfestellungen werden in den Benutzungs-
hinweisen gegeben.
-

In einigen Ubungen, wie beispielsweise bei den Lesetechniken, werden
auch andere sprachliche Arbeitsbereiche wie Grammatik und Lexik abge-
deckt,% wobei bei der Lexikarbeit bewubt auf den Einsatz von Nonsens-
wortern verzichtet wird.

Das Minus des Kursbuchs Phonerik liegt im Umfang des Ubungs-
materials. Die Ubungsbeispiele zu den einzelnen Schwerpunkten sind zu
knapp bemessen. So bietet Lektion 1 vergleichsweise zu jedem Laut nur
ein Beispiel. Bei den individuellen Sprechiibungen der Lektion 8 sind
jeweils nur 2 Beispiele zu jedem Problembereich auf der Kassette vorge-
sprochen. Der Lernende bieibt wihrend des weiteren Ubungsverlaufs sich
selbst Giberlassen. Ein effektives Training des phonctischen Haorens und
der korrekten Aussprache sowie eine effiziente Seibstkontrolle sind nicht
gewhhrleistet und dies bei einer der wichtigsten Lektionen des Kurses
iberhaupt. Die Ubungen koénnten umfangreicher und vielfiltiger struktu-
riert sein. Die gewahlten Wort- und Satzbeispicle werden - ohne situative
Einbettung - aneinandergereiht und wirken daher stellenweise sehr kinst-
lich.. Sie verbindet kein gemeinsamer Inhalt, sondern nur dieser oder
jener Laut. Da sich beim Lerner keine inhaltlichen Assoziationen ein-
stellen, wird das Sprachmaterial langweilig, es 14dt wenig zum Uben ein.
Eine, dem Erfahrungsbereich der Lernenden entstammende, alltags-
situaﬁve und kontextuell eingebettete Auswahl der Beispicle wire ange-
messener, denn die Artikulation des Wortes *Phonetik” oder der Satze
“Wir {iben die korrekte Aussprache." "Bist du auch im Phonetikkurs?"

hat wenig motivatorische Energie.
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Trotz dieser Miingel gibt-das Kursbuch Phonerik Hilfen far den Aus- -

spracheunterricht und bietet dort, wo dem Lehrenden keine oder kaum
Materialien zur Verfiigung stehen, einen Katalog leicht anwendbarer und
t.amsetzbarer Ubungen, auf die er, sobald ein Ausspracheprbblem auftritt
immer wieder zuriickgreifen kann. Vielleicht wird er durch diese;
Phonetikprogramm angeregt, eigenes, mehr auf die Bediirfnisse der
Lgrnergruppe abgestimmtes Ubungsmaterial zu entwickeln. Durch den *
El.nsatz von Gesten und Korperbewegungen sowie die Transkriptions-
zeichen wird die Moglichkeit geboten, methodisch anschaulich vorzu-
gehen. Die Lernenden werden mit Ubungen und {Ubungsmechanismen
vertraut gemacht, die sie auch auferhalb des Unterrichts selbstindig an-
wenden kénnen, um durch regelmiBiges Uben ihren Aussprache-
problemen effektiv entgegen zu wirken.

Sabine WAHBA

ISSN 1016-4367
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