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Vorwort zu diesem Heft

Die Umstrukturierungen im sndafrikanischen Erziehungsbereich in den
letzten Jahren sind wahrscheinlich an keiner/keinem ILehrenden, ob an
Universitit, Kollege, Technikon oder Schule titig, ungesehen vorbei-
gegangen. Auch bzw. gerade das Fach Deutsch (als Fremdsprache), das
groftenteils eher als ein Luxus, denn als eine zusatzliche Fahigkeit gesehen
wird, blieb nicht unbetroffen. Schon 1996 schrieb der vorige Herausgeber
vom “Aussterben” des Deutschunterrichts an Regierungsschulen. Obwohl
ich diese Meinung nicht ganz teile, habe ich in den letzten zwei Jahren an
siidafrikanischen Universititen ein “Schrumpfen” der Deutschabteilungen
bzw. cin Zusammenwachsen mit anderen Fremdsprachen gesehen und mit-
erlebt. Das letztere hat sich oft als eine positive Neuerung erwiesen,
wihrend das erstere zu einer Art “Uberlebenskampf” der Abteilungen
fithrt. :

Auch der DUSA spurte die Folgen dieser Anderungen. Da in dem Jahr
1998 weniger Beitrige als zuvor von - weniger werdenden - Lehrenden
eingingen, konnten in diesem Jahr nicht zwei voile Hefte zustande
kommen. Die hohen Druck- und Versandkosten rechtfertigten nicht die
Publikation von zwei viel kleineren Heften, und ich hoffe, daB Sie als
Leser dafir Verstandnis haben werden, daB nur ein Heft erscheint. Ebenso
wie der Deutschunterricht im sudlichen Afrika neue Wege gehen muf,
glaube ich jedoch, muB auch der DUSA kreativer werden, um neue
Autoren aber auch Leser zu finden und zu halten. An den neuen Initiativen
wird noch gearbeitet, darum hier erst einmal der bekannte, aber
dringlichere Aufruf um Beitrdge, besonders auch von Lehrer/innen.
Zugleich mochte ich auch allen regelmafigen Beitrager/inne/n danken, vor
allem denen aus dem Ausland. Ich mdchte auch an dieser Stelle auf den ab
nun spiteren Redaktionsschlufl der Hefte hinweisen. Fir das erste Heft des
Jahres wird es der 30. Marz sein und fur das zweite Heft der 30.

September.

In diesem Heft berichten Wozniak/Lohrenscheit Uber eine interessante
Zusammenarbeit zwischen der Universitat Port Elizabeth und der
Universitdt Oldenburg in Deutschland. Die Frage stellt sich: gibt es
shnliche Ubereinkommen an anderen Institutionen in Stdafrika und
welche Vorteile bringen sie dem Fach Deutsch? Eine Organisation, die
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sich auf verschiedenen Gebieten firr den Deutschunterricht einsetzt, ist die
Deutsche Padagogische Vereinigung, Im Sinne der Zusammenarbeit
zwischen der DPV und dem DUSA wird der Jahresbericht des 1.
Vorsitzenden der DPV, Herm E. Bodenstein, abgedruckt. Heutzutage sind
das world wide web, Email usw. in aller Munde, und Ehnert in seinem
Artikel: Mediendidaktik des fremdsprachlichen Deutschunterrichis pladiert
fur dic Integration einer Medienvielfalt in Unterricht und Lehreraus-
bildung. An siidafrikanischen Schulen wird schon einiges getan und wir
hoffen, zu einem spateren Zeitpunkt dartiber berichten zu kénnen,

Im Namen der Redaktion

Renate du Toit
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BERICHT UBER DIE KONFERENZ: "INNOVATIVE
CONTRIBUTIONS TO LEARNING IN SECONDARY AND
HIGHER EDUCATION IN THE EASTERN CAPE PROVINCE,
RSA" AN DER UNIVERSITY OF PORT ELIZABETH, EASTERN
CAPE PROVINCE, AM 14./15. APRIL 1998

Janina WOZNIAK/Claudia LOHRENSCHEIT
University of Port Elizabeth/Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg

Teilnchmer:

University of Port Elizabeth: Dr. Janina Wozniak, Dr. Susan van Rensburg,
Prof. Bill Holdemess, Prof. Piet Naudé, Frau Di Ayliff, Dr. M.A.J. Olivier;
Frau Julia Probst (Austauschstudentin und Deutschlehrerin)
CvO_University of Oldenburg: Prof Dr. Gottfried Mergner, ProfDr.
Wolfgang Nitsch, Frau Claudia Lohrenscheit;

VISTA University, P.E. Campus: Frau Anne Knott;

Department of Education, Culture and Sport, Province of the Eastern Cape:
Herr Frank Peters;

University of Namibia: Frau Marianne Zappen-Thomson,

University of Transkei: Frau Brigitte Reinhard (DED),

University of Washington: Dr. Betty Schmitz;

Gesellschaft fur technische Zusammenarbeit (GtZ): Herr Gizler;

DAAD: Dr. Irene Jansen

sowie VertreterInnen/Mitarbeiterinnen aus den Bereichen der Erwach-
senen- und Jugendbildung, -Lehrerlnnenfortbildung und Deutsch als
Fremdsprache.

Die Konferenz beschiftigte sich zentral mit den Themen Multilingualis-
mus, Deutsch als Fremdsprache, LehrerInnenfortbildung (v.a. in den
Bereichen Mathematik und Naturwissenschaften) und Gemeinwesen-
entwicklung (Community Development). Nach der Erdffnung durch den
Dekan des Fachbereichs Kultur und Sprache/Dean of Arts, Prof. P.N.
Naudé, hatten zu Beginn der Konferenz zunichst die "Oldenburger”
Gelegenheit, ihre Vorschlage zur Kooperation bzw. die moglichen
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Oldenburger Beitrage zu erliutem (Prof. Dr. G. Mergner/Prof. Dr. W.
Nitsch) sowie aligemeine Informationen uber die Universitit und die
Arbeit in Bereichen der Erwachsenenbiidung und Weiterbiidung {Flicht-
lingssozialarbeit und Berufliche Qualifizierung von Fluchtlingen, Z-
Prifung, Lehrerinnenfortbildung) zu geben (Frau C. Lohrenscheit). Die
Vortrage zielten auf eine Zusammenarbeit in Forschung und Ausbildung
(v.a. Aktionsforschung/"Action Research"), in der LehrerInnenfortbildung
(v.a. im Bereich der Methodik und Didaktik) sowie im Bereich des
szenischen Spiels als Unterrichtsform und als interkulturelle Methode zur
Koniliktlssung.

Nach Ruacksprache mit Frau Dr. Wozniak war das Konferenzprogramm
dahingehend gedndert worden, daB der letzte Tag zur Ergebnissicherung
und Konkretisierung der Zusammenarbeit genutzt werden konnte. Die
ersten eineinhalb Tage der Konferenz dienten deshalb vornehmlich dem
inhaltlichen "Input" mit kurzer Diskussion der jeweiligen Beitriige. Dr.
Frank Peters, Department of Education, Culture and Sport der ECP,
berichtete (iber Mafinahmen zur LehrerInnenfortbildung im Rahmen der
Implementation des neuen Curriculums 2005. Projekte, die in diesem
Rahmen seit 1995 initiiert wurden, bezichen sich auf die Verwaltung und
Vermarktung des neuen Curriculums, den Aufbau von Modellschul-Pilot-
Projekten, der Lehrerlnnenfortbildung und kontinuierlichen Unterstiitzung
von LehrerInnen bei der Umsetzung des neuen Curriculums, der Material-
entwicklung und des Monitoring. Achtzehn AusbilderInnen tbernehmen
zur Zeit in funftigigen Kursen die Fortbildung der LehrerInnen in der
Eastern Cape Province, getrennt nach den jeweiligen Klassenstufen. Die
Kaurse unterrichten vor allem ober die Grundlagen der "Outcomes Based
Education" sowie 0ber die Struktur und Terminologie des Curriculums
2005. Den Teilnehmerlnnen werden konkrete Planungsinstrumente
vermittelt, die sie am Ende des Kurses durch die Ausgestaltung und
Prasentation einer "Lerneinheit" anwenden sollen.

Die Direktorin des Instituts fiir Akademische Entwicklung der VISTA
University in Port Elizabeth, Frau A. Knott, erlauterte verschiedene, zu-
sdtzliche Unterstitzungsprogramme fiir Studierende der VISTA
University. Sogenannte "Writing Centres” wurden eingerichtet, in denen
Studierende beim Verfassen wissenschaftlicher Texte unterstitzt werden
und Methoden des wissenschaflichen Arbeitens erlemen bzw. tben
konnen. Daneben berichtete sie tiber das akademische Unterstitzungspro-
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gramm fir Studierende in sog. "Risikofichern" bzw. -Kursen/Seminaren
(Supplementary Instruction), daB in Anichnung an nordamerikanische
Programme entwickelt wurde. Ihr Vortrag wurde im weiteren Verlauf
durch die Vorsteliung dieses Programms an der UPE erganzt.
"Supplementary Instruction” bzw. “Video Supplementary Instruction"
(sinngem4B Obersetzt: Zusatzliche Instruktion) besteht aus einem
professionellen Tutorienprogramm zur Unterstitzung benachteiligter
Studierender in sog. "Risikofichemn" v.a. in den Naturwissenschaften.
Diese zusatzlichen und unentgeltlichen Kurse basieren auf freiwilliger
Teilnahme und verbessern die Prifungsleistungen der Studierenden bzw.
das Bestchen der Prufungen zum Teil um bis zu 90%. Studierende aus
hoheren Semestern werden dabei als "InstrukteurInnen” trainiert und
arbeiten zusammen mit den Seminarteilnehmerlnnen auf einem hohen
Niveau besonders schwierige Veranstaltungen nach, wobei in einer
speziellen Form dieses Modells auch Videoaufzeichnungen benutzt
werden. Die Lehrenden bekommen durch die InstrukteurInnen ein "feed-
back" uber Probleme der Studierenden in ihren Veranstaltungen.
"Supplementary Instruction” findet seine Anwendung auch tber den
universitiren Rahmen hinaus, und wird zur Zeit beispielsweise auch als
Modell zur Unterstitzung von SchitlerInnen erprobt sowie fur dic Lehrer-
Innenfortbildung genutzt.

Durch die Teilnahme der Programmkoordinatorin fur Stdafrika des
DAAD, Frau Dr. Irene Jansen, konnten zum Teil schon wahrend der
Konferenz Finanzierungsmoglichkeiten fir den Austausch zwischen den
beiden Partneruniversitdten eruiert werden. Ihr Vortrag zeigte die
Forderungsschwerpunkte der DAAD Programme, die in Stdafiika einen
deutlichen Focus im Bereich des "Staff Development” (MitarbeiterInnen-
Entwicklung bzw. Weiterbildung) haben. Der DAAD bietet weiterhin
Austauschprogramme fur ProfessorInnen und Stipendienprogramme vor
allem im Bereich der postgraduierten Studien mit einem Schwerpunkt im
Bereich Wissenschaft und Technologie. Frau Dr. Jansen erkldrte sich
bereit, Ansprechparmerin und Beraterin fir Forderungsantrige der
Partneruniversititen aus Port Elizabeth und Oldenburg zu sein.

Mit Frau Dr. Janina Wozniak war es schon im Vorfeld der Konferenz zu
einem intensiven Gedankenaustausch tiber den Bereich Deutsch als ¥remd-
sprache gekommen. Frau Dr. Wozniak gehort an der UPE dem Institut fur
Deutsch und Franzosisch (Department of French, German and Classics) an.
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Sie ist u.a. verantwortlich fir die Koordinierung von 3-4 monatigen DaF-
Intensivkursen und Abendkursen. Neben ihren universitaren Aufgaben hat
sie auBerdem DaF-Kurse fir unterprivilegierte Bevolkerungsschichten
entwickelt. In ihrem Vortrag berichtete sie von dem "Community German
Projekt". In Schulen in den Townships in und um Port Elizabeth
unterrichten sie und Lehrerinnen/Absolventlnnen der Kurse mit hohem
Engagement Deutsch als Fremdsprache. Diese Kurse stoBen innerhalb der
Schulen auf ein wachsendes Interesse. Fur eine Kooperation mit der
Oldenburger Universitit sind gute Voraussetzungen vorhanden, besonders
durch die beiden neuen Kolleginnen in dem Oldenburger Institut IBKM
(Inst. fur Bildung und Kommunikation in Migrationsprozessen), Prof. Dr.
Luchtenberg und Dr. Maria Egbert, die in diesem Bereich langjahrige
Erfahrungen vorzuweisen haben.

Nach einer kurzen, allgemeinen Einfilhrung in die Entwicklungszusam-
menarbeit des BMZ und der Gesellschaft fitir technische Zusammenarbeit,
berichtete Herr Gizier, der Vertreter der GtZ in der Eastern Cape Province,
Uber die Aufgaben und Aktivitaten der GtZ in Sudafrika, die mit dem
Besuch Prasident Mandelas in der BRD Anfang des Jahres 1990 eingeleitet
wurden. Seit dem Beginn der Zusammenarbeit 1994 wurden bis heute 35
Projekte initiiert bzw. unterstiitzt w.a. in den Bereichen des "Human
Resource Development", der Unterstitzung fiir den privaten Sektor, dem
Erhalt der natarlichen Ressourcen und der Unterstitzung firr Politik und
Verwaltung., Auf einer Konferenz im Mai 1998 wird ein finfjshriger
Rahmenplan fur die Kooperation zwischen Niedersachsen und der Eastern
Cape Province, die seit August 1995 besteht, abgesteckt. Auch die Reise
der Oldenburger Delegation wurde im Rahmen dieser Zusammenarbeit
finanziell unterstiitzt.

Der Vortrag von Prof. Bill Holderness, der kunftig aktiv an der Koopera-
tion der beiden Partheruniversititen teilnehmen wird, befafite sich mit dem
Management und der dauerhafien Implementierung von Innovationen in
Schulen, besonders in den benachteiligten Regionen Sudafrikas. In diesem
Rahmen wurden in den letzten Jahren verschiedene Programme mit zum
Teil sehr guten Erfolgsquoten initiiert: Das "Primary Education Upgrading
Programme" (Programm zur Verbesserung der Grundschulbildung) zielt
auf die partizipative Entwicklung von Schulen als attraktive und praxis-
nahe Lernumgebungen sowie auf eine dauerhafic Unterstitzung und
praxisorientierte Fortbildung von Lehrerinnen. Ausgehend von sieben
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Schulen, in denen dieses Programm gestartet wurde, nehmen landesweit
mittlerweile Ober 900 Schulen daran teil. Es wird durch Forschung
begleitet und unterstitzt und hat vw.a. auch zur Publikation von Hand-
bachem filr Lehrerinnen gefohrt. Weitere MaSnahmen in diesem Rahmen
sind u.a. ein Programm zur Forderung von Gemeinden ("Community
Uplifting through Education") mit einem Schwerpunkt auf Umweltbildung,
das "Writing to Read"-Projekt, das sich mit der Einfithrung von Computern
im Grundschulbereich befafit, das "Thousand-Scheols"-Projekt, das die ge-
zielte Forderung der Schulentwicklung in allen neun Provinzen Stdafrikas
beinhaltet sowie verschiedene umweltbezogene Bildungsprojekte.

Im Rahmen der Vorbereitung fiir das nationale Curriculum 2005 referierte
Dr. Susan van Rensburg aber Einfuhrungskurse far Lehramtsstudierende
(Outcomes Based Education). Das neue Curriculum 2005 wurde zu Beginn
dieses Jahres in der Klassenstufe 1 eingefuhrt. Der von Dr. van Rensburg
vorgestellte Ausbildungskurs zeichnet sich vor allem durch den hohen
Grad an Praxisnihe und kooperativer Arbeit aus. Die Studierenden fahren
in Teams mit wechseinder Leitung Beobachtungen in Schulen durch. Ihre
Erkenntnisse sowie ihre Zusammenarbeit im Team und die Anwendung
des gelernten "Handwerkszeugs" reflektieren sie in verschiedenen
Gruppenprozessen und Berichten. Die Benotung der Prafungsleistungen
setzt sich, gerade wegen des hohen Anteils an Gruppenarbeit, aus der
Kombination individueller mit Gruppennoten zusammen.

Es wirde den Umfang dieses Berichts sprengen, alle interessanten und
wichtigen Konferenzbeitrige so genau wiederzugeben. Neben dem hier
vorgestellten wurde auBerdem ttber Jugend- bzw. Stadtteilprojekte (Pastor
Klaus-Peter Dinget/Alan Brodkorb), Probleme und Losungsstrategien in
interkulturetlen, kooperativen Projekten (Dr. Betty Schmitz, University of
Washington), Sprachprojekte bzw. Kurse vor allem DaF, (Dr. Janina
Wozniak, UPE; Frau M. Zappen-Thomson, University of Namibia; Frau B.
Reinhard, University of Transkei/Deutscher Entwicklungsdienst (DED))
und Erwachsenenbildungsprogramme (Dr. M.A.J Olivier) an den
Universitaten und in den Gemeinden berichtet und diskutiert. An-
schlieBend an das intensive Arbeitsprogramm wihrend der Konferenz
fanden sich alle kinftig an der Kooperation beteiligten und interessierten
Teilnehmerlnnen in zwei Arbeitsgrauppen zusammen. In der ersten Arbeits-
gruppe wurde die Zusammenarbeit im Bereich Deutsch als Fremdsprache
erortert. Es wurde tiber die Situation des DaF-Unterrichts in Sildafrika und
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Namibia berichtet, und die zum Teil sehr unterschiedlichen Kontexte und
Voraussetzungen erortert. Interessant ist hier, daB sich vor allem in der
Theorie zur Interkulturellen Kommunikation und DaF Uberschneidungen
zum Institut fir Bildung und Kommunikation in Migrationsprozessen
(IBKM) zeigen. So wird beispielsweise an der University of Namibia nach
denselben Theorien zur Interkulturellen Bildung gearbeitet wie an der

Idenburger Universitit. Dies wurde auch schon wiahrend des Vortrags
von Frau M. Zappen-Thomson (Deutsch-Institut der University of
Namibia) Ober "Innovative Beitriage der Sprachvermittlung in einem
"multikulturellen” Land" deutlich.

In der zweiten Arbeitsgruppe stellte zundchst der Kollege Nitsch das
vortaufige Programm fur einen Austausch zwischen Teams von Fortbilder-
Innen fur Lehrerinnen aus Niedersachsen und der Eastem Cape Province
vor. Unter Einbindung der beiden Partneruniversititen wurde dieses
Programm zur Ausfitllung der Kooperation zwischen dem Department of
Education der Eastem Cape Province und der Schulabteilung Weser-Ems
konzipiert. An der Diskussion waren u.a auch Beamte aus dem
Department of Education der Eastern Cape Province und der Vertreter der
GtZ-AuBenstelle in Sudafrika, Herr Gizler, beteiligt. Herr Gizler wird
anregen, dal bei dem geplanten Besuch des Ministers fiir Wissenschaft,
Bildung und Kultur der ECP in Niedersachsen ein Informationsbesuch in
Oldenburg eingeplant wird, um Einblicke in die LehrerInnenaus- und -
fortbildung im Weser-Ems-Gebiet insbesondere in den Bereichen Technik,
Sachunterricht, Naturwissenschaft und Mathematik zu bekommen. Es
bestand Ubereinstimmung, daB das Kooperationsprogramm von den beiden
in der Lehrerinnenfortbildung engagierten Universititen sowie lokalen
"Teacher Training Colleges” und "Teacher Centres" in der Eastern Cape
Province (ECP) mitgetragen werden muB, da - anders als in Niedersachsen
- die wesentlichen Ressourcen firr die LehrerInnenfortbildung (Personal,
Ausstattung etc.} in diesen Institutionen vorhanden sind. Eine starke
Beteiligung der jeweiligen Universititen bezichungsweise Teacher
Training Colleges emoglicht auch eine laufende Evaluation und
Begleitforschung unter Beteiligung von postgraduierten Studierenden und
Praktikantinnen.

Weiterhint wurde in dieser Arbeitsgruppe der Oldenburger Katalog kon-
kreter Kooperationsvorschiage zur Ausfallung der Partnerschaft der beiden
Universitaten (s. Anlage - Liste der Vorschlage) erdrtert. Es wurde deut-
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lich, daB} die Relevanz der jeweiligen Studienschwerpunkte in den
Studiengangen Diplompadagogik bzw. Master of Education und dem
Higher Diploma in Education noch genauer gepraft werden muB. Es muf
auBerdem beachtet werden, daB die Ausrichtung der Studienginge und
Methoden des Studiums an der University of Port Elizabeth durch die
Anforderungen des neuen, nationalen Curriculums 2005 und der daran
orientierten Methodik der "Outcomes Based Education" und des
*Academic Skills Training” bestimmt werden wird. Daher ist auch ein
intensiver Erfahrungsaustausch im Bereich der Studienanfingerinnen- und
Hochschuldidaktik sinhvoll. Hierzu gibt es an der UPE die oben bereits
erwihnten professionalisierten Tutorienprogamme (Supplementary Instruc-
tion) in Risikofichem, die unter Umstinden auch fur die Oldenburger
Universitit sinnvolle Ankngpfungspunkte bieten konnen.

Das Interesse am gegenseitigen Austausch liegt auf beiden Seiten auch im
Kennenlemnen der jeweils anderen Gesellschaft. Der allgemeine und
politische Stellenwert ergibt sich aus der Kommunikation zwischen ver-
schiedenen sozialen, kulturetlen und sprachlichen Gruppen in beiden
Liandem. Auf dieser Grundlage ist es wichtig, auf beiden Seiten Teil-
nehmerInnen unterschiedlicher Gruppen miteinzubeziehen. For Sudafrika
bedeutet dies die Einbeziehung von Teilnehmerlnnen aus den sog.
schwarzen, weilen und "coloured" Bevolkerungsgruppen. Auf deutscher
Seite sollten z.B. auch Einwanderlnnen der 2. und 3. Generation in das
Austauschprogramm mit aufgenommen werden.

Abkommen zur Zusammenarbeit zwischen den beiden Universitaten/
Ergebnissicherung:

Mit dem Department of Education (Prof. Dr. Bill Holdemess/Dr, Susan
van Rensburg) wurden konkrete Schritte zum gegenseitigen Austausch und
zur Zusammenarbeit besprochen. Die Kooperation soll den gemeinsamen
Austausch und die Erfahrungsreflexion von lehrerinnen und Lehrer-
fortbilderinnen, DiplomandInnen und Postgraduierten beinhalten, die im
jeweils anderen Land an Seminaren, Praktika, Beobachtungen in Schulen,
Jugend- und Erwachsenenbildungsprojekten teilnehmen oder zum Teil
selber eigene kleinere Fortbildungseinheiten oder Kurse durchfithren. Aus
der Sicht der Partneruniversitat erscheinen fir sodafrikanische Teil-
nehmerInnen besonders die Bereiche der Lehrerlnnenaus- und -fort-
bildung, der Aktionsforschung und anderer praxisbezogener Forschungs-

9
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methoden, des szenischen Spiels sowie die Interkulturelle Bildung als
besonders interessant. Es wird weiterhin zu prifen sein, inwieweit auch die
Erprobung und Nutzung neuer Medien integriert werden kann. Auf der
Ebene von Dissertationsvorhaben besteht dariber hinaus in Oldenburg die
Moglichkeit in englischer Sprache zu promovieren, was die Zusam-
menarbeit bei solchen Vorhaben erleichtert. Im Bereich der Lehrer-
Innenausbildung sowie der Diplom- und Magisterausbildung in den
Erziehungswissenschaften (Dr. van Rensburg) wird sich unsere Koopera-
tion auf praxisbezogene Methodik und Didaktik unter Einbeziehung der
Gemeinwesenarbeit (Community Development) fokussieren. Hier bestehen
gute Chancen einer Zusammenarbeit auf der Ebene von Dissertations-
projekten, da Frau Dr. van Rensburg mehrere, an der Kooperation
interessierte Promovendinnen aus unterschiedlichen kulturellen Hinter-
grunden integrieren will. Gerade in der Lehrerlnnenbildung kann die
Universitit Oldenburg, die in diesem Bereich 0ber eine langjdhrige
Tradition und Erfahrungen verfugt, einen wichtigen Beitrag leisten, Die
gut entwickelten Strukturen in der LehrerInnenaus- und -fortbildung
(Zentrum fur padagogische Berufspraxis, Didaktisches Zentrum) und die
Zusammenarbeit mit dem Zentrum fir Frzichungswissenschaftliche
Studien im Nord-Sad-Verbund, als Koordinationsstelle, bieten dazu ideale
Voraussetzungen.

Im Bereich der Gemeinwesenarbeit bzw. -entwicklung in sozialen Brenn-
punkten und in schwierigen Lernsituationen (einschlieBlich der Grundbil-
dung fur Erwachsene) (Prof. Dr. Holderness) konkretisiert sich unsere
Zusammenarbeit auf Methoden der Aktionsforschung, die Durchfithrung
von kleineren, ausgehandelten Forschungsprojekten und Fallstudien und
die Evaluation von Vorhaben und Projekten in der kindbezogenen Sozial-
arbeit ("child-to-child"-Ansitze zB. Childrens' Resource Centre) und der
beschaftigungswirksamen Grundbildung fur Erwachsene. Vor allem dem
Kollegen Nitsch wurde mit seinen Anregungen zur Aktionsforschung und
praxisbezogenen Forschungsmethoden groBes Interesse entgegengebracht.
Ein besonderes Augenmerk fanden weiterhin die Oldenburger Konzepte
und Methoden zum szenischen Spiel als Unterrichtsform und inter-
kulturelie Methode der Konfliktldsung.

Es wurde verabredet, die Kooperation mit folgenden ersten Schritten zu
beginnen:

10
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1. Frau Dr. Wozniak wird im Juni dieses Jahres aul Kosten der UPE for
zwei Monate nach Oldenburg kommen, um Forschungsansatze,
Ausbildungsansatze und didaktische Methoden in den Bereichen DaF
und multilinguale Erzichung zu eruieren.

2. Es wurde eine Einladung an Herrn Prof Dr. Holderness ausge-

sprochen, zusammen mit 2-3 postgraduierten Studierenden nach
Oldenburg zu kommen. Dieser Austausch wird sich v.a. auf den
Bereich der praxisbezogenen Forschungsmethoden beziehen. Prof. Dr.
Holdemess wird im Bereich der Kooperativen Intemationalen
Bildungsforschung exemplarisch ein Seminar in englischer Sprache
anbieten. Vice versa wurde das Interesse bekundet, den Kollegen
Nitsch zu einer Kurzzeitdozentur in selbigem Bereich nach Port
Elizabeth einzuladen.

3. Dieser Besuch der UPE soll einen Gegenbesuch vorbereiten, der sich

hauptsachlich auf dic Vermittling von Lehrerinnen, Lehramts-
studierenden und DiplomandInnen zu Praktikumsaufenthalten
orientiert, Die Begleitung durch eine/n Lehrende/n der Oldenburger
Universitat ist vorgesehen.

4. Die UPE ist wie die CvO Universitit Oldenburg maBgeblich an der

regionalen LehrerInnenfortbildung beteiligt. Mit der Kontaktstelle der
Oldenburger LehrerInnenfortbildung an der Universitat wird ein Kon-
zept erarbeitet, in dem praxiserfahrene lehrerinnen und Wissenschaft-
lerInnen aus Oldenburg und Port Elizabeth schulnahe Fortbildung ent-
wickeln werden, mit den Schwerpunkten Sachunterricht, technischer
Unterricht und naturwissenschaftlicher Unterricht und unter
Einbeziehung der Schulstrukturen und Schulverwaltung, Vor allem in
diesem Bereich kann der Partnerschafisvertrag des Landes Nieder-
sachsen mit der Eastern Cape Province mit Leben gefillt werden.

5. Als langfristige Perspektive wurde in Gesprichen mit den Dekanen

der Fachbereiche Erzichungswissenschaft, Sprache und Kultur, mit
dem Prasidenten und weiteren ProfessorInnen ins Auge gefaBt, die
Kooperation zu erweitern und auf eine Zusammenarbeit in Studium
und Forschung im Bereich der Entwicklung von Konzepten flir die
Tourismusausbildung auszudehnen.

11
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Wie bekannt sind Kooperationen zwischen dominant englischsprachigen
und deutschsprachigen Universititen relativ belastet durch das Sprachen-
problem. Nach ausgiebiger Erorterung kam es deshalb zu folgenden
konkreten Ergebnissen und Losungsansitzen: An der UPE wird Gberlegt,
fir Studierende, die sich an der Kooperation beteiligen wollen, DaF-
Intensivkurse anzubieten. Frau Dr. Wozniak kann hier ihre Erfahrungen
mit 4-monatigen Kursen filr Austauschstudierende geltend machen. Die so
erworbenen Grundiagen in der Kommunikation sowie die rezeptiven
Fahigkeiten sind fir ein Studium an der Oldenburger Universitt
ausreichend. Weiterhin soll durch intensive Betreuung an der Oldenburger
Universitat ein erfolgreiches Studium gewshrleistet werden. In diesem
Zusammenhang wurde auflerdem die Moglichkeit diskutiert, im Rahmen
der Tourismusausbildung DaF-Kurse zu integrieren.

Weiterhin ist die Begleitung der AustauschstudentInnen durch eine/n
Lehrende/n anzustreben. Somit wird es auch leichter, Studien- und
Prufungsleistungen, die an der Parneruniversitit erbracht wurden,
anrechnen zu lassen. Solche Prifungsleistungen konnen beispielsweise
Berichte uber Hospitationen und Erkundungen in padagogischen
Einrichtungen sein. Diese konnen an der UPE in Form einer "Mini-Thesis"
(langere Hausarbeit ~ ca. 30 Seiten) eingebracht werden,

Ihren AbschluB fand die Konferenz mit einem festlichen Abendessen, an
dem auch der Vize-Prasident der UPE teilnahm. In seiner Rede ging er auf
die zukunftigen Anforderungen und Entwickiungen an der UPE ein, wobei
zahlreiche Parallelen zur Oldenburger Universitit deutlich wurden. Er
begrofte ausdricklich den AbschluB des Kooperationsvertrages, der am
darauffolgenden Tag unterzeichnet werden sollte, und stellte die besondere
Bedeutung dieses ersten Abkommens mit einer europaischen Universitat
fir die UPE heraus: Die Uberwindung der jahrelangen Isolation der UPE
unter dem Apartheidssystem durch Kooperation. Die Unterzeichnung des
Kooperationsvertrages durch den Prisidenten der UPE, Prof. Dr. JM.
Kirsten, fand am 16.04.1998 im feierlichen Rahmen unter Anwesenheit der
Dekane der Fachbereiche Erzichungswissenschaft, Kultur und Sprache
(Prof. Conrad van der Westhuizen, Prof. Piet Naude), der Direktorin des
Instituts far LehrerInnenbildung (Dr. 8. van Rensburg), der Direktorin des
Instituts fiir Deutsch und Franzosisch (Dr. J. Wozniak), des Direktors des
Zentrums fir Organisations- und akademische Entwicklung (Prof. A.
Havenga), der Programm-Koordinatorin des DAAD in Stdafrika (Dr. I
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Jansen} und der Oldenburger Delegation (Prof. Dr. Mergner, Prof Dr.
Nitsch, C. Lohrenscheit) stait.

ANLAGE

Proposals for exchange and co-operation beween the Department of
Education of the University of Port Elizabeth and the Carl von
Ossietzky Universitit Oldenburg

1. Exchange of students of the M.Ed. Course at the UPE and the Diplom-
Padagogik-Course at the University of Oldenburg, with a focus on the
following curricula sections:

- curriculum development,
- educational alternatives,
- educational management.

Part of the exchange programme will be extended practicals with

empirical field and case studies with links to programmes or projects

of research and development, such as

- basic adult education and community development / community
colleges,

- methods of teaching and learning in multi-lingual schools or adult
education programmes serving disadvantaged groups,

- child-to-child learning / peer-tutoring,

- team-teaching,

- whole-school-development / schools as community resource
centres,

- drama-in-education and creative arts as media of learning across
the curriculum.

A short-time-exchange of students focussing on practicals only will

also be possible.

2. Establishing joint teams of M.Ed. / Diplom-Padagogik-students, post-

graduate students (Ph.D./D.Ed.) and academic staff members
focussing on a particular programme or project of field-research or
action-research in the Eastem Cape Province or in Lower Saxony (in
programmes such as mentioned above).

13
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- By having guest students participate in projects at the host
institution,

- By exchanging information, data, research results via the nternet
and via multi-media "virtual seminars”,

- By organizing joint rescarch conferences or workshops at one of
the universities,

- By an exchange of post-graduate students and of short-time
lectureships.

3. Exchanging short-time lectureships or "trainerships” in connection
with a series of workshops for the demonstration of and training in
particular methods and practices, such as
- drama-in-education/creative arts as media of learning,

exploration, investigation across the curriculum as well as in in-
service training, team-supervision and staff-development,

- academic skills development and peer-tutoring with an emphasis
on disadvantaged students of community colleges, teachers'
colleges and universities,

- methodology and training in particular methods and technigues of
ethnographic, qualitative and activating research in education and
community development and as integral part of in-service
training.
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BERICHT UBER EINE REGIONALE LEHRERFORTBILDUNG
(DAF) IN DER WESTERN CAPE (PAROW TEACHERS' CENTRE,
7. - 8.8.1998)

Klaus MENCK
University of the Western Cape

7.8.1998:

Nach der Eroffnung der Tagung um 13.30 Uhr durch Hermn Theo Smit und
Herrn Rudolf Rode vom Western Cape Education Department, lemten sich
die bisher eingetroffenen TeilnehmerInnen kennen, indem sie sich auf
Anleitung von Frau Gundel Grimm (Deutsche Schule Kapstadt) einander
vorstellten.

Nach der Teepause folgte die erste Veranstaltung: Herr Eckhard
Bodenstein (University of Zululand) Autonomes Lernen im Rahmen des
Curriculum 2005. Ein weiterer lebhafier und sehr engagierter Vortrag:
Frau Karin Chubb (UWC). Literaturunterricht im Rahmen der neuen
Verfassung, bei dem die Anwesenden auch viel sehr brauchbares
Beispielmaterial in die Hand bekamen, bildete am Ende des ersten Tages
einen erfreulichen Auftakt.

8.8.1998:;

Das Versprechen des Auflakts wurde am néichsten Morgen - und zwar
schon um 08.00 Uhr - gekonnt von Herm Stefan Hisgen (Goethe-Institut
Johannesburg) mit einer Erdrterung der Rechtschreibreform eingehalten.
Auch bei dieser humorvollen und recht abwechslungsreichen Veran-
staltung gab es natzliches Begleitmaterial (u.a. die Gesamtdarstellung: Die
neue Rechtschreibung aus Die Woche), was die Lehrer sehr begrufiten. Bei
den Schwierigkeiten, die Lehrer heutzutage haben, sich Lehrmaterialien zu
verschaffen - und u.U. zu leisten! - ist die maglichst groBzigige Ergénzung
von unterrichtspraktischen Veranstaltungen durch Beispielmaterial, das
direkt im Unterricht eingesetzt werden kann, sehr zu empfehlen.
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Die zweite Veranstaltung des Morgens war Frau Angelika Flegg (UWC):
Work Stations - Eine neue Unterrichisform zum Ausprobieren in grofien
Klassen, das praktisch vorfihrte, wie in einer Klasse unterschiedliche
Aktivititen zur gleichen Zeit ablaufen ktnnen.

Nach der Teepause fand etwas statt unter der Rubrik Lehrerinnen
berichten aus ihrer Praxis, was sich als sehr lohnend herausstellte. Obwohl
der Rackgang des Deutschunterrichts an (vor allem) offentlichen bzw.
staatlichen Schulen eine Art Hintergrund zur Tagung darstellte, indem man
sich dieser Sachlage bei allen, auch noch so anregenden Darstellungen
bewuBt blieb, zeigte diese Veranstaltung, daB die Lehrkraft und - aber sie -
die Eltern in manchen Filien eine gewaltige Rolle zum Guten spielen
konnen. Nachdem Herr Rudolf Rode an dieser Stelle einen Lagebericht
ttber den Stand der DPV-Olympiade: DaF abgegeben hatte, kamen drei
sehr unterschiedliche Faile zur Sprache, wo der begeisterte und geistreiche
Einsatz von Deutschlehrerlnnen eine anscheinend aussichtslose
Entwicklung sehr verlangsamt oder sogar umgekehrt hatte.

Frau Rosemarie Riedemann, Deutschlehrerin an der Stellenberg High
School (Durbanviile), hatte Folgendes zu berichten:

"Wir haben jahrlich einen Werbetag, wo kiinftige Schaler uns
besuchen. Ungefihr 500 Lemer werden in 28 Gruppen verteilt, die
zu einem Besuch von 10 Minuten zu den verschiedenen Fach-
bereichen kommen.

Diese 10 Minuten mussen wir produktiv benutzen. Als Mithelfer
benutze ich Lerner aus der Klasse 8, zu denen sich die Besucher in
Gruppen setzen. Wir zeigen ihnen die Ahnlichkeit zwischen Deutsch
und Afrikaans wie auch Englisch, damit sie sehen, wie leicht
Deutsch ist. Mit Hilfe der Europakarte deuten wir hin auf die
wichtige Position Deutschlands in Europa und auf den EinfluB der
deutschen Sprache. Lemner in Klasse 8 fuhren informelle Gespriche
in der Gruppe, wobei die Kleinen staunen. Wir spielen Labyrinth-
Spiele (auch in der Gruppe), wo die Besucher Anordnungen geben
sollen - auf Deutsch (hier muB man erst einpauken: nach oben, nach
unten, nach links, nach rechts). An der Tir - beim Hinausgehen -
bekommt jeder Besucher ein Flugblatt mit Informationen aber das
Fach Deutsch - gerichtet an die Eltern,
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Wir haben dieses Jahr 80 Schuler in Klasse 8, die Deutsch lemen.
Hoffentlich geht es so weiter!”

Frau Irma Williams, Deutschlehrerin a.D. an der Strandfontein High
School (Kapstadt), berichtete von einem Schilleraustausch - Kapstadt <-—->

Kassel:

"Seit 1996 findet jedes Jahr ein privater Schitleraustausch zwischen
dem Wilhelmsgymnasium (WG) in Kassel und den folgenden
Schulen in Kapstadt statt: den High Schools Range, Westridge,
Stellenberg, Livingstone, Plumstead, Kensington (1996 auch noch
Luckhoff, Stetlenbosch und Deutsche Schule Kapstadt (DSK)).

Die Organisatoren sind:
in Kassel: die Herren G. Dehmel, K. Meier und W. Schadouw

in Kapstadt; die Frauen P. Edwards, 1. Williams, L. Isaacs und Herr
P. Scheepers. :

Das Programm ist so entstanden: zwei der Lehrer des WG wollten
mit ein paar ihrer Schiiler nach Kapstadt kommen. Sie haben es mit
Herrn Dieter Amold, einem ehemaligen Kollegen am WG, z.Z.
Lehrer an der DSK, und auch mit Hermn Rudolf Rode, Fachberater
fur Deutsch (WCED) besprochen.

Die deutschen Schiller haben drei Wochen an diesen Schulen
verbracht und wurden bei Schitiern dieser Schulen untergebracht.
Nach .einer Gegeneinladung .nach Kassel sind drei Lehrer aus
Kapstadt (Edwards, Williams und Scheepers) mit 12 Scholem, die
Deutsch an diesen Schulen nehmen, im selben Jahr nach Kassel
gefahren, um drei Wochen am WG zu verbringen. Es war ein
Riesenerfolg, aber weil es so viel Organisation huben und druben
von den Lehrern verlangt, haben wir beschlossen, nur einen
Austausch pro Jahr zu organisieren. Die Deutschen waren im Marz
1997 hier und wir waren im Juni/Juli 1998 in Kassel.

In Deutschland und in Sudafrika werden verschiedene Ausfliige fur
die Austauschgruppen organisiert. In Deutschland z.B. eine Rhein-
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fahrt, eine Reise nach Berlin, Buchenwald, Kassel und Umgebung,
eine Radtour durch Nordhessen und Betriebsbesichtigungen. In
Sudafrika z.B. ein Ausflug um die Kaphalbinsel, ein Parlaments-
besuch, eine Busfahrt die Gartenroute entlang (Kangohohlen,
Highgate (StrauBenfarm), Seal Island, Choo-Choo-Zug, Wildemess).

Duich dieses Austauschprogramm haben die Schuler die Ge-
legenheit, ihre Englisch- bzw. Deutschkenntnisse zu verbessern, ein
anderes Land, seine Einwohner und seine Kultur kennenzulernen und
so ihren Horizont zu erweitem."
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gehen. Der grofie Austauschpartner von YFU South Africa ist zur
Zeit das *Deutsche Youth for Understanding Komittee e V." in
Deutschiand. Daneben ist aber auch ein Austausch mit Norwegen,
der Schweiz und den USA moglich.

Alle Bewerber durchlaufen sin Auswahlverfahren bevor sie end-
gultig angenommen werden, Die Auswahlkriterien fir di¢ Aus-
tauschschiller griinden sich in erster Linie auf deren Offenheit und
Bereitschaft, eine andere Kultur von "innen heraus” kennenzulemen,
sich an diese Kultur und deren Kommunikationswege anzupassen,
um ein tieferes Verstindnis filr einander zu erreichen.

Frau Rozdea Rahim, Deutschlehrerin an der Kensington High School
(Kapstadt), stellte uns den Schuleraustausch Youth for Understanding Die Teilnehmergebtihren fir das Programmjahr 1999-2000 belaufen
South Africa vor. sich auf R 21.000 - hierin sind alle Kosten (wie Flug, Seminar-

"Youth for Understanding South Africa (YFU) ist eine private,
gemeinnitzige Jugendaustauschorganisation, die seit 1994 in Zu-
sammenarbeit mit den 0ber 30 internationalen YFU Partner-
organisationen langfristigen, bildungsorientierten Schilleraustausch
anbietet. Weltweit haben seit der Griindung der ersten Youth for
Understanding Organisation im Jahr 1951 aber 175.000 Schulerinnen
und Schiiler an den YFU-Programmen teilgenommen.

Durch die Erfahrung der Austauschschilerinnen und Austausch-
schuler, ein ganzes Jahr lang in einer fremden Kultur zu leben, Teil
einer zunichst fremden Familie zu werden, den Alltag im anderen
Land kennenzulernen, dort zur Schule zu gehen und Freunde zu
finden, erhalten die Jugendlichen die Moglichkeit, intemationales
Zusammenleben und Verstandnis fur andere Kulturen sehr frith in
ihrem Leben hautnah zu erleben und zu erlernen.

YFU South Africa bietet zweierlei Programme im langfristigen
Jugendaustausch an:

Im Entsendeprogramm erhalten stdafrikanische Schulerinnen und
Schaler die Mbglichkeit, ein Jahr im Ausland zu verbringen, dort in
einer Gastfamilie zu leben und zur Schule zu gehen. Im Aufnahme-
programm kommen auslidndische Schuler fur ein Jahr nach Sudafrika
um hier ebenfalls mit einer Gastfamilie zu leben und zur Schule zu
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gebithren, Krankenversicherung und Buroaufwand) enthalten. Das
notwendige Taschengeld fur private Ausgaben wihrend des Aus-
tauschjahres ist nicht in den Teilnahmegebtihren enthalten.

Um die Erfahrungen eines Austauschjahres nicht von der finanziellen
Situation der Eltem abhéingig zu machen, wenn ein Bewerber ge-
eignet scheint, bemtht YFU South Africa sich in besonderem MaBe
um Stipendien von unterschiedlichen Firmen Ausserdem bestehen
Stipendienmoglichkeiten durch die Forderung durch verschiedene
YFU-Partnerorganisationen und die Unterstitzung bei privaten
Fund-Raising-Aktivitéten.

Alle Programmteilnehmer werden durch einwdchige Seminare auf
die besonderen Herausforderungen und auch Schwierigkeiten eines
Austauschjahres vorbereitet. Wahrend des Austauschjahres finden
zusatzlich einwdchige Seminare unmittelbar nach Ankunft der
Schiller im Gastland und in der Mitte des Austauschjahres statt.
Gegen Ende des Austauschjahres und nach Riickkehr ins Heimatland
finden in der Regel Wochenendseminare zur "Nachbereitung"” des
Austauschjahres statt. Alle Seminare werden auf ehrenamtlicher
Basis organisiert und betreut, in der Regel von ehemaligen Aus-
tauschschiilern oder Gasteltem.

Wahrend des Jahres stehen den Schiilern und Gastfamilien Betrever
zur Seite, um mogliche Schwierigkeiten frihzeitig zu 16sen.
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Fir alle Fragen und Anmerkungen steht das Bliro in Kapstadt geme
zur Verfogung: PO Box 21661, Cape Town, KLOOF STREET,
8003. Tel/Fax: 021-243379."

Auf diese m.E. sehr wertvolle Diskussion folgte die letzte Veranstaltung
des Morgens, Frau Renate du Toit (UWC). Neue Formen der
Leistungsmessung, die Lehrende zum Nachdenken tber den Sinn (und
Unsinn) des Profens und Testens anregen sollte. Beispiele von
Prufungsformen, die dem lemerzentrierten und Anséatzen des "outcomes
based" Unterricht entsprechen, wie zB. das "Portfolio", wurden vorge-
stellt.

Nach dem gemeinsamen Mittagessen - auch eine voll ausgenutzte Gelegen-
heit zum Gedankenaustausch - fand die Jahreshauptversammlung der
Deutschen Padagogischen Vereginigung im Stdlichen Afrika (DPV) statt
(siche getrennten Bericht des 1. Vorsitzenden). Diese Jahreshauptver-
sammlung ist die zweite der DPV, die hier im Stiden des Landes anbe-
raumt wurde. Die Jahreshauptversammlung und die Lehrerfortbildungs-
tagung konnten sich gegenseitig erginzen, indem sich die weite Anreise
von auBerhalb der Western Cape zu beiden Veranstaltungen eher lohnte
und begrinden lieB. Frau Margit Dutschke (DaF-Fachberaterin vom
Bundesverwaltungsamt) war mit einer Veranstaltung angemeldet worden,
muBte aber leider aus personlichen Grinden in letzter Minute absagen. An
ihrer Stelle ist dann nach der Jahreshauptversammilung die LehrerInnen-
besprechung vom Morgen unter der Rubrik: /nformationsbérse: Alles, was
Sie schon immer fragen wollten fortgesetzt worden.

Von der Jahreshauptversammiung der DPV ist zu melden, daB Herr
Eckhard Bodenstein wieder zum Vorsitzenden, Herr Elkmar Struckmann
(Deutsche Schule Pretoria) emeut zum Kassenwart, Herr Rudolf Rode zum
2. Vorsitzenden und wieder zum Pritfungsleiter-DaF und Herr Dr. Klaus
Menck neuerdings zum Schriftfihrer emannt wurden.

Im Ruckblick auf die Tagung 1aBt sich sagen, daf} die Mehrzahl der etwa
40 Teilnehmer mit dem, was sie hier gehort, gesehen und geschenkt
bekommen hatten, sehr zufrieden zu sein schien, wie aus einer Auswertung
der Tagung, die Herr Rudolf Rode im Auftrag seiner Erzichungsbehorde
unternomimen hatte, ersichtlich wurde.
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BERICHT DES 1. VORSITZENDEN DER DEUTSCHEN
PADAGOGISCHEN VEREINIGUNG (DPV) (PAROW TEACHERS'
CENTRE, 8. AUGUST 1998)

Eckhard BODENSTEIN
University of Zululand

Die letzte Vollversammlung der DPV fand vor zwei Jahren an der
Deutschen Schule Hermannsburg, KwaZulu/Natal, statt. Dort wurde be-
schlossen, die Vollversammlung zukinftig in einem Zweijahresturnus
stattfinden zu lassen. Seitdem ist dieses nun die erste Vollversammlung
und folglich handelt es sich bei der Berichtsperiode um die letzten beiden
Jahre (August 96 bis August 98).

Veranstaltungen
1.  Lehrerfortbildungstagungen

1.1. Die meisten groBeren Fortbildungstagungen wihrend der letzien
beiden Jahre wurden unter der Leitung der beiden Fachberater des
Bundesverwaltungsamtes, Frau Dutschke und Herrn Kreuter, ange-
boten.

1.2. Die DPV unterstiitzte vorwiegend kleinere Regionaltagungen wie
z.B.:

1.2.1 In KwaZulu/Natal. Drei eintigige Tagungen, die in Zusammenhang
mit den Deutschabteilungen der Universititen Pietermaritzburg und
Natal/Durban, Frau Inge Meister - vom KwaZulu/Natal Education
Department - und der DPV angeboten wurden.

13. Der 1. Vorsitzende und Frau Marianne Zappen-Thomson aus
Namibia vertraten die DPV wihrend der XI. Internationalen
Deutschlehrertagung im August 1997 in Amsterdam. Wahrend dieser
Tagung wurde der 1. Vorsitzende (Herr E. Bodenstein) zum
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Koordinator der afrikanischen Deutschlehrerverbinde gewdahlt.
i.4. Eine zweitagige Tagung in Parow (7. bis 8. August 1998) wurde in
Zusammenarbeit mit Herrn Rode vom Westem Cape Education

Department, Herm S. Hisgen vom G-I in Johannesburg und der
DPV angeboten.

2.  Priifungen

2.1. DaF-Olympiade fiir Grade 10, unter der Leitung von Herm R. Rode.

2.2, Aufsatzwettbewerb in den Klassenstufen 6, 7, 9 und 11. Die Leitung
und Organisation wird abwechselnd von einer der Deutschen

Schulen dbernommen. (1996 war es die DSP, 1997 die DHPS
Windhoek, 1998 ist es die DS Hermannsburg und 1999 die DS

Kapstadt.)

3. Projekte

Folgende Projekte wurden von der DPV mit gefordert:

Einfithrung und Betreuung des Faches DaF an Schulen in KwaZulu/Natal
("Pilotprojekte") in Phumalanga bei Pietermaritzburg unter der Leitung

von Frau G. Lyttle, und im nordlichen Zululand - Koordinator: Herr E.
Bodenstein.

4.  Sonstiges

4.1, Treffen des Vorstandes zur Planung von Veranstaltungen, Be-
sprechung von Verbandsangelegenheiten usw.

42, Der 1. Vorsitzende vertrat den Verband bei u.a. folgenden Bespre-
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chungen und Versammlungen:
- mit Vertretern der Deutschen Botschaft in Pretoria
- des Deutschen Kulturrats KwaZulu/Natal

43, Bezuschussung von u.a. Fahrten von Schulklassen zu "deutschen
Veranstaltungen”, z. B. Laienspieltag in Hermannsburg,

5. Dank

For die Hilfe, Unterstitzung und Forderung danken wir folgenden
Instanzen und Personen herzlichst:

- dem BVA - Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen - fur die
Beihilfe im Haushaltsjahr 97. (Far dieses Jahr haben wir bislang keine
Reaktion auf unseren Antrag erhalten.);

- der Deutschen Botschaft in Pretoria - Frau Weifl und Herrn HaBmann;

- dem PAD fur das Pramienprogramm, das es SchitlemInnen er-
maoglicht, einige Wochen in Deutschland zu verbringen;

- dem Goethe-Institut in Johannesburg, bzw. Herrn S. Hisgen;

- den ortlichen Fachberatern, Frau Meister und Herrn Rode;

- den Fachberatem aus Deutschland, Frau Dutschke und Herm Kreuter,
der inzwischen wieder in Deutschland ist;

- den Mitgliedern des Vorstandes;

- allen Beteiligten dieser Tagung,

- dem Teachers' Centre Parow, fir die Raumiichkeiten und die

Verpflegung.
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MEDIENDIDAKTIK DES FREMDSPRACHILICHEN
"DEUTSCHUNTERRICHTS

Rolf EHNERT
Universitit Bielefeld

Medien sind Mittler, im Falle des Fremdsprachenunterrichts zwischen
der Fremdsprache und dem Schuler. Das wichtigste Medium ist also
die Lehrerin oder der Lehrer und der gedruckte oder geschriebene
Text, das Buch. Spricht man von Mediendidaktik, so sind freilich eher
technische Medien gemeint, zB. die Kreidetafel, das Bild im Buch,
das Wandbild (Poster), der Tageslichtschreiber (overhead-projector)
und die neueren elektronischen Medien, Ton- und Bildtrager.
Klassischer Tontriger im heutigen Unterricht ist die Tonkassette
(Kompaktkassette, CD), die langsam abgelost wird von Kompak?—
disketten (CDs), ihrerseits integriert in CD-ROMs im M1_11t1-
mediaverbund. Das Kassetten-Sprachlabor spielt noch eine gewisse
Rolle. Klassischer elektronischer Bildirdger ist heutzutage die Video-
kassette. Andere Moglichkeiten kommen neuerdings hinzu: Das Com-
puterlemprogramm (CALL = computer assisted languagc leaming,
computerunterstitzter Fremdsprachenunterricht) und das internet, Ich
mochte auch gewisse Formen der Sprachvermittiung zu den “Mlttlen}"
rechnen, ohne hier tiber sie zu schreiben: alle Formen des Spiels, wie
Sprachlernspiele, Rollenspiele, Planspiele, Simulationen, Theater-
formen im FSU, Schattenspiel.

Hier soll in kurzer Form lediglich von jenen heute gel4ufigen Medien
gesprochen werden, die nach meiner Meinung Bestandteil der Aus-
bildung von Deutsch als Fremdsprachenlehrerlnnen zu sein haben:
Tafel, Tageslichtschreiber, Poster; Tonkassette, Video, CALL, hyper-

text, internet.

Zuvor aber sollen die Medien situiert werden SOWOI:I] im allgemeinen
fremdsprachendidaktischen als auch im gesellschafilichen Kontext.

Dieser ist der tbergeordnete. Fremdsprachenlemen und -unterricht
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sind geselischafilich vielfach eingebettet. Bedarf an fremden
Sprachen, individuelle Winsche, die der Persdnlichkeitsbildung
dienen und die Mittel, die zur Verfiigung gestelit werden (Institu-
tionen, Lehrer, eben auch Medien) sind nicht immer im Einklang. Nur
um diese Tatsache geht es hier. Die oben gemachten Feststellungen
gelten bei weitem nicht fur alle Teile der Welt. Nicht tberall stehen
Sprachlabor, Tageslichtschreiber, Computer, Strom zur Verfugung.
Deshalb sei deutlich gesagt, daB die genannte Perspektive der Lehrer-
ausbildung sich nur auf die sog. industrialisierte Welt beziehen kann,
dal vor allem keine Forderungen nach unabdingbaren Standards
erhoben werden durfen, daB Bescheidenheit die angemessenste
“interkulturelle” Tugend ist, nirgendwo koénnen wir aus dem Vollen
schopfen!

Das Fach Deutsch als Fremdsprache ringt immer noch um eine Stand-
ortbestimmung. Zu dieser Diskussion gehort auch die Frage, welche
die Referenzwissenschafien seien. Medienkunde und Mediendidaktik
gehdren ganz gewiB zu ihnen, da wir nun einmal ohne Mittler eine
Fremdsprache nicht “vermitteln” konnen. Uber den Lehrer hinaus
gehorten Schrift und Bild immer dazu, nunmehr sind es die “neuen”
Medien. Wer Video und internet benutzt, muB auch nachdenken tber
die Manipulation, ber die Chancen und die Gefahren, die diese
Medien mit sich bringen, d.h. daf eine Mediendidaktik Gegenstand
des Fremdsprachenunterrichts sein muB, daB Lernende wesentliche
Bestandteile der Filmsprache kennenlernen und durchschauen lemen
massen, dal sie nachdenken lernen uber die gesellschaftlichen Folgen
des www. Eine Rezeptionstheorie der nach-gutenbergschen Kommu-
nikation wird noch lange ausstehen, aber der Fremdsprachen-
unterricht, der Verstehensunterricht sein will, muB sich dieser Auf-
gabe sofort stellen. Er wird immer mehr belastet mit scheinbaren
Nebenaufgaben. Sie sind aber insofern zentral, als Kommunikation,
menschliches Miteinander, halt alle Facetten gesellschaftlichen
Daseins - avBponog @yoer molitikov {wov (Der Mensch ist von
Natur aus ein politisches Wesen) (Sokrates) - genuine Aufgaben
jedweder Bildung sind.

Begreifen wir die Fremdsprachendidaktik als eine Theorie des Fremd-

sprachenerwerbs, so laflt sich das angedeutete Bedingungsgefiige
folgendermaBen darstellen:
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ablesbar wiedergeben. Eine Fcke sollte konstant for besonders
wichtige Notizen vorgesehen sein. Vielieicht enthalt er einen Uber-
blick, der (teiiweise) schon vor dem Unterricht angeschrieben wurde.
Ein anderer sollte fiir zufillige Notizen, die sich im Laufe der Stunde
ergeben, reserviert bleiben, Notizen, die wieder geloscht werden
mdgen - eine Art Schmierecke.

WICHTIG jr A [ AR
Merkkasten  eeeee e -

vempdsprac i ik pls eorie des
£remdspeachenuntexvichts
FSU '
Bezugswissenschafien [ Soziv-kulturetis
Medlen Varsussetzungen
N Meathoden .
Linguistix Lermnmaterial Gesalischaft: lernen
o inhalte darfen/miasen
Angewandte Linguistik Eitern, Verbinde,
Lernziele Ministerien, Richtlinien,
- Zeugnisse
Literaturwissenschaft / \ Veriage
Anthropologie : Wissenschafisbetrieb
Lerner — Lehrer (Zeitschriften)
Kulturwissenschaften Institution/Lernort Schule
Padagogik Industrie, Wirtschal,

’ aniropoggne Hanawerk
Psycnologie Voraussetzyngen Lehrerausbildung
Biclogie T.E. Alter Fartbildung

Geschiecht Herkunftasprache, -kultur
- Fremdsprachen- Geschwistar-verhditnisse Zlelsprache, -kultur
erwerbsforschung Lemfanigkeit Intarnationalisierung

Medien gehoren natdriich zum Lernmaterial, die neueren, sog. inter-
aktiven Medien nbemehmen aber zugleich noch andere, steuernde,
“lehrerahnliche” Funktionen. Man konnte nun, wie von allen in dem
Schaubild (Poster) zentralen Kategorien, Verbindungslinien von
Medien zu jeder der Bezugswissenschaften, insbesondere zu
(Angewandte) Linguistik, Psychologie, Literaturwissenschaft ziehen,
ebenso wie zu anthropogenen Voraussetzungen (Alter) und zu sozio-
kulturellen Voraussetzungen.

Tafel und Kreide sind vielerorts das Medium, auf dem den Schilem
die Schreibweise eines Wortes vermittelt, auf dem ihnen Stichwoérter
zum Unterrichtsstoff vorgegeben, Erlauterungen augenfillig gemacht
werden. Geschickte Zeichner nutzen die Tafel zur bildhaften Dar-
stellung. Aber nicht alle Lehrerinnen wissen die Tafel souveran zu

nutzen.

Fin fur Lemner tibersichtliches Tafelbild sollte den Verlauf des Unter-
richtsgeschehens (in unserem Kulturraum) von links nach rechts
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Vielerorts hat der Tageslichtschreiber (overhead-projector) die Tafel
ersetzt. Das ist dort gerechtfertigt, wo keine Tafel zur Verfugung
steht, was aber in Unterrichtsriumen tunlichst nicht der Fall sein
sollte. Wo eine Tafel fehlt, wird wohl auch kein tragbarer Projektor
samt Projektionswand vorhanden sein. Jedenfalls wird die Folienrolle
benutzt, die stindig weiter transportierbar, bei Benutzung ent-
sprechender Stifie auch abwaschbar ist und wieder benutzt werden
kann. Auch aus Disziplingriinden kann der Tageslichtschreiber Vor-
teile haben: Der Lehrer muBl den Schilern (Kindern!) nicht den
Riicken zudrehen.

Die eigentliche Bedeutung des Mediums liegt jedoch dort, wo
vorbereitete Folien eingesetzt werden. Indem man (verschieden-
farbige) Folien ubereinander legt, konnen Entwicklungen, Um-
wandlungen visualisiert, Kontraste dargestellt werden; hier ein
Beispiel zu einer kontrastiven Phonetik des Italienischen und
Deutschen, das Vokalsystem:
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Diese Folien kénnen von Hand beschricben werden, mit einem
wasserfesten Stift, falls sie wieder verwendet werden sollen, oder von
einer beliebigen Vorlage aus, auch farbig, gedrucki werden.

Haufige Fehler sind zu kleine Schrifitypen - alle Vorteile des
Mediums gehen verloren, wenn das Mitgeteilte unlesbar ist - und die
Tatsache, daB Lehrende die Folie vorlesen und dabei die Projektion
verdecken.

Wie bei allen Unterrichtsmaterialien: Handzetteln, Bildtafeln, Bildern,
Textsammlungen, Sprachlemspielen, Tonkassetten usw. verursachen
die Archivierung und die Verwaltung des Archivs von Folien einige
Mithe. Es kommt ja darauf an, im richtigen Moment eine bestimmte
Folie muthelos wiederzufinden.

4 Eine durchaus nicht neue, heute aber wohl unter dem EinfluB von
hypertext und modemen Lemtechniken wieder mehr beachtete
Visualisierungsmoglichkeit ist das sog. Poster, der mind-map eng ver-
wandt: Eine moglichst groBformatige Text- oder auch Text-Bildtafel,
die komplexe Zusammenhinge in Stichworten zusammenfaBt und
durch graphische Verbindungslinien mehrdimensionale Zusammen-
hiinge sichtbar macht. Der vorliegende Beitrag kann folgendermafBen
visualisiert werden, bedarf, um sich vollig zu erschlieBen, der genauen
Durchdringung, ist Zusammenfassung eines umfangreichen Denk-
und evtl, -lemprozesses. Es ist der Versuch, zweidimensional darzu-
stellen, was in Wirklichkeit ein auflerst vielseitiges Gedankengeflecht
ist; der Versuch, Verzweigungen von Computerprogrammen, von
Hypertexten auf Papier zu ersetzen.
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.- Buch Poster
FSU ;
Tonkassette YNedien Tagesticht-
Sprachlabor / \ schreiber
Lehrer Lerner '
Video Hyperiext internet
" cAlL’

In den sog. Industrieldndem sind Tontrager heutzutage nicht mehr aus
dem Fremdsprachenunterricht wegzudenken. Meistens handelt es sich
um einen kleinen, leichten Kassettenrekorder, der eigentliche
Tontrager ist die Kompaktkassette (CD). Im Zeichen von Verkabelung
und Satellitenobertragung sind Ton und Bild nahezu beliebig auf-
nehmbar und koénnen schon am nichsten Tag im Unterricht benutzt
werden, Nachrichten z.B. auch “live”. Beispielsweise fiir Hor-
verstehenstibungen, aber auch wegen der Aktualitit der Themen
erscheint die Tonkassette geradezu unverzichtbar. Mit dem Horspiel
verfugt der Fremdsprachenunterricht iiber eine Form von Hortexten,
die ja fast immer auch in gedruckter Form vorliegen, die in landes-
kundlicher und literaturwissenschaftlicher Hinsicht wertvoll sind. Im
Sprachlabor steht ein individueller Kassettenrekorder far jeden
Lemenden zu Verfugung. Er verfugt also die gesamte Unterrichtszeit
hindurch tiber die Hor- und Sprechmoglichkeit. Aber die Epoche des
Sprachlabors ist mit der audio-lingualen und audio-visuellen Methode
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voriiber. Far kurze Unterrichtssequenzen, zehn von finfundvierzig
Minuten, kann das Sprachlabor durchaus guie Dienste leisten, namlich
im Selbststudium, fur die Ausspracheschulung, fiir kurze, wohi tiber-
legte Ubungsphasen: einige pattern-drills, Transkriptionsibungen,
Luckendiktate, Introspektionsttbungen beim Ubersetzen. Fur das
Uberpriifen und Korrigieren bleibt dem Lehrer weiterhin nur sehr
wenig Zeit je Schitler, was bedeutet, daB sich Fehler einschleichen, fir
immer festsetzen konnen. Hinzu kommt fir Anschaffung und
‘Wartung ein ziemlich hoher Kostenaufwvand.

Die jungeren und jongsten elektronischen Medien stellen Kombina-
tionen verschiedener Trager dar, kombinieren Wort- und Bildinforma-
tion - und zwar sowohl geschriebenes als auch gesprochenes Wort,
sowohl stehendes als auch bewegtes Bild - mit Musik und vernetzen
diese Informationsebenen.

Klassisches, eingefiihrtes und mittlerweile kaum mehr zu ent-
behrendes audio-visuelles Medium ist Video, also der didaktisierte
Fernsehmitschnitt oder der eigens fur den Unterricht hergestellte
Videofilm. Es existiert eine Flut von Sekundarliteratur’, die sich oft
wiederholt. Die Problemfelder und unbedingt zu beachtenden didak-
tischen Uberlegungen sollen deshalb hier nicht nochmals diskutiert,
sondern lediglich aufgelistet werden.

*  Fur alle, vor allem aber die elektronischen Medien muf die
“Gretchenfrage” gestellt werden: Was kénnen sie allein oder
zumindest besser als ein anderes Medium? Nur eine positive
Antwort rechtfertigt den hohen finanziellen und wvorerst auch
noch hohen unterrichtstechnologischen Aufwand. Grammatik in
Form von Transformationsiibungen auf den Bildschirm zu
transponieren, ist absurd.

*  Es steht auBer Zweifel: Ein Videofilm kann zielsprachliche und
zielkulturelle Wirklichkeit nahebringen wie kein anderes
Medium. Menschen werden in ihrer Umgebung und der gesamten
sie umgebenden Wirklichkeit gezeigt, mit ihrer Kleidung, Gestik,
Mimik usw. Lemende nhern sich ihnen neugierig und liebevoll.
Die damit erreichte Motivation und Informationsvermittlung
rechtfertigen das Medium vollauf. Filme dienen als Informations-
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oder, fir die Spracharbeit, als Instrumentaltexte.

(Die meisten bisher existierenden Videos im multimcdia-Ve;rbund
fallen hinter das Echtheitskriterium zuriick, selbst wenn sie z.B.
authentische Fernsehspielfilme verwenden, weil sie notgedrqngen
kleinste Ausschnitte isolieren und mehr oder weniger steril fur
didaktische Zwecke verwenden. Vgl Pusack im Unterschied zu
Schwerdtfeger.)

*  Geeignete Filme zu finden, ist die schwierigste Aufgabe des
Lehrers. Nattirlich miissen die Inhalte fiir die Lerngruppe u:_ld -
situation, fir Lem- und Lehsziel(e) zutreffen; die sprachliche
Gestalt des Filmtextes mufl angemessen sein, die ﬁlmisc}}e
Machart muB for fremdsprachendidaktische Zwecke geeignet sein
(keine zu groBe Reiziberflutung und Infonnationsfﬂlle;_ Bllt.i—
Tonschere, Kirze, Sequenzierbarkeit). In der Regel ist ein

Transkript notig.

*  Mittlerweile sind sehr feine und umfangreiche Ubungstypologien
erarbeitet worden, Videospezifische Ubungsformen, also soiche,
die lediglich mit diesem Medium méglich sind, sollten verge-
zogen werden,

*  Die Selbstproduktion von Filmen durch Lehrer oder Schiiler .ist
ein reizvoller Weg, insbesondere im Zielsprachenland oder im
Austausch (Videokorrespondenz), ganzheitliches und selbstbe-
stimmtes Lernen zu fordern.

Relativ frih warden Computerlernprogramme for den Fremdsprgchcn—
unterricht  geschrieben, die anfangs den Fehler begingen,
Computer(kriegs)spiele zu imitieren. Sie verschwanden scl?nell vom
Markt, falls sie tberhaupt kommerziell verlegt wurden. Mittlerweile
gibt es ernst zu nehmende und gelungene CALL-Programme. Der
Name computerunterstitzter Fremdsprachenunterricht zeigt, daB es
sich nicht um ein kurstragendes Medium handeit.

Der groBe Vorteil des Mediums liegt darin, daB das Lernen in jeder

Hinsicht individualisiert wird: Schwierigkeitsgrad,‘Lemtempq, Tages-
(oder Nacht-)zeit konnen ganz auf die Bedurfnisse des Einzelnen
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abgestimmt werden, was besonders fur das Uben, Festigen,
Wiederholen unschitzbare Vorteile bietet. Beispielsweise stellen
Lemprogramme sich auf den Lemzuwachs des Benutzers ein und
erfragen von ihm nur noch Stoff, den er noch nicht beherrscht. Dag
konnen Lehrer, wenigstens mit solcher Perfektion, nicht leisten, und
Lehrer stehen nicht Tag und Nacht und an Feiertagen zur Verfugung.

Die Beschrankung auf den Text, der evtl. mit kieinen Bildchen kom-
biniert, auf dem Bildschirm erscheint, geniigt heutigen Moglichkeiten
und Ansprichen bereits nicht mehr. Auch eine sehr erfolg-
versprechende  Weiterentwicklung, die besonders in den US.A.
genutzt wurde und wird, ist bereits uberholt, die Bildplatte. Man
sprach von interaktivem Video und meinte damit, daB der Benutzer
unter mehreren vorgegebenen Lemschritten auswahlen konnte. Ein
Vorteil der Bildplatte gegeniiber Video ist der schnelle Zugriff,
Wihrend man bei Video umstandlich und lange suchen muB, die
Standbildbenutzung der Qualitat des Bandes schaden kann, hat man
bei der Bildplatte die gewinschte Szene/Textstelle/den Lexikonein-
trag/eine Ubung usw. durch einen Klick mit elektronischer Ge-
schwindigkeit zur Verfogung. Nunmehr wird die Bildplatte durch die
kleinere, handlichere CD-ROM abgelost.

Verbindet man also Video (bewegtes Bild, Ton und Text) mit CALL
(vor allem Text), so erhalt man sog, Hypertext. Da Text-, Bild-, Ton-
medien eingebunden werden, spricht man von Multimedia®,

Yideo - CALL
bewegtes Bild Text
e \ /
Hypertext

Die Chancen von Multimedia-Programmen sind enorm. Sie zeitigen
ganz gewiB eine vollig neue Qualitit des Lernens, das gekennzeichnet
ist durch Autonomie, Selbstentdecken, Unabhingigkeit von Institu-

33




DUSA 29, 1598:1/2

ISSN 1016-4367

tionen und Lehrern, spielerischem Verstehen komplexer, eben multi-
medialer Denkweisen, von Hypertexten. Es ist eine Art Immersion des
Lemnens. Es sicht beispielsweise 50 aus, als wilrden die hergebrachten
Kulturtechniken Lesen und Schreiben bei der Beschiftigung mit
Computerprogrammen gleichsam nebenher erlemt. Allerdings darf
man, jedenfalls vorerst, noch skeptisch sein, was das soziale Lemen
betrifft. Verfechter des computergestiitzten Lernens behaupten, daB
das Medium das soziale Miteinander geradezu herausfordere, das
Individuum mobil mache - ja!, aber es ist eine Mobilitit und ein
Miteinandersprechen auf Distanz. Wir kehren zurick zu unseren
anfinglichen Uberlegungen: Dieses neue Lemen wird noch auf lange
Zeit hin nicht allen Schiilern in der Welt zuginglich sein, es wird in
einigen Teilen der Welt zu einer Medien- und einer Bildungs-
Uberlegenheit, die die einzige noch verbleibende Ressource ist.

Zugleich kntipfen wir eine weitere, nach vorn gewandte Uberlegung
an. Die weltweite Datenvermnetzung (www) im internet ermdglicht
eben jene Mobilitit und das universale Gesprich. Wenn auch noch
sehr sparlich, so werden abgesehen von Ideen, die der Kreativitat
einzelner Teilnehmer und Institutionen zu verdanken sind, mittler-
weile auch einige Angebote fur Deutsch als Fremdsprache gemacht.
Eines der interessantesten ist TANDEM im intemnet. Auch hier ist die
Einschrankung zu machen, daB es jedenfalls vorerst nur wenigen
erlaubt ist, am intemet telizuhaben

Gleichwohl sind alle diese beschricbenen Medienfelder in eine
Mediendidaktik fiir Deutsch als Fremdsprache einzubezichen, sind sie
einschlieflich einer Medienkritik in die Lehrerausbildung und
behutsam und nach MafBgabe matericller Moglichkeiten in den
Unterricht einzubezichen. Mit Ausnahme der nicht elektronischen
Medien und Video sind wir in Europa davon noch ziemlich weit

entfernt.

ANMERKUNGEN

1

Film, Diapositiv und Schallplatte werden kaum mehr verwendet.
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Vieles davon ist “graue”, nicht oder kaum mehr zugngliche Literatur,
auf die ich hier natdrlich nicht verweisen kann. Es sei erlaubt, meinen
Beitrag Audiovisuelle Medien zu nennen, der im Handbuch Deutsch
als Fremdsprache, Band 1, hrsg. von Lutz Gotze, Gerhard Helbig,
Gert Henrici, Hans-Jargen Krumm im Verlag Walter de Gruyter,
Berlin und New York erscheinen wird. Dort sind alle mit Video
zusammenhangenden Aspekte ausfithrlich diskutiert.

3 Es ist natirlich vollig unnatirlich und bleibt unanschaulich, daB in
einem Printmedium dber elektronische Medien lediglich beschreibend
statt zeigend berichtet wird.

4 Ein anderes Problem ist, daB8 sich Medienkonzeme die Rechte auf
Bilder und Texte gesichert haben und die Lizenzen so teuer sind, da8
ein Multimediatext sehr viel teurer ist als ein herkémmliches
Lehrbuch.
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“MIT LIEDERN LERNEN"*

Eckhard BODENSTEIN
University of Zululand

1.  Einleitung

Es wird heute allgemein akzeptiert, daB Lieder und Musik den Menschen
sehr stag'k beeinflussen und auch beim Lernen und Einpragen von
Informationen, wie z.B. Texten, Zeilen usw., eine wichtige Rolle spielen
konnen. Die Industrie hat das schon seit Jahren erkannt und nutzt diese
Tatsache z:B. mn.der Werbung maximal aus. Mit allen mdglichen Tricks
versucht sie, die vom Uberangebot abgestumpften potentiellen Kon-
sumenten mit lieblich und reizvoll klingenden Klangen und Liedern auf ihr
Produkt aufinerksam zu machen und es Uiber die Musik im Gedichtnis der
Horer und Horerinnen einzuprigen.

Da ist es eigentlich erstaunlich, daB im Unterricht nicht mehr mit Musik
gearbeltet wird. Wir P4dagogen konnen daraus einiges lemen, egal ob wir
im Dalf- oder DaM-Bereich arbeiten, und es gibt ja inzwischen zahlreiche
Untemchtsmms&tze- und Methoden, die diese Tatsache mit bedacht und
integriert haben - z.B. Suggestopadie, Alles Gute. Auch wir konnen
manchen vom Informationstiberangebot abgestumpfien und gelangweilten
Sghﬁler mit lieblichen, poppigen, lustigen und rhythmischen Melodien und
L}edem hinter der Schulbank hervorlocken, "wiederbeleben” und moti-
vieren.

Den Kanon “Wann und wo?” zB. (Text im Anhang: Beispiel 1) habe ich
in der allerersten Vorlesung mit Studenten der Universitdt Zululand
gesungen, die zum ersten Mal in ihrem Leben Deutsch lemten, Weil die
meisten unserer Deutschstudenten berufstitig sind, wird der Kurs abends
angeboten. Die Studenten sind nach des Tages Arbeit meist mide, und ich
v'ersuche oft, die "Vorlesungen" durch u.a. Musik aufzulockern, AuBerdem
singen die afrikanischen Studenten (meist Zulus) gemn und leren die
Lieder unwahrscheinlich schnell,
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Mein Beitrag soll w.a. exemplarisch veranschaulichen, wie der Einsatz von
Liedern im Fremd- und Muttersprachenunterricht {in der Schule und an

Universititen);

a) mit dazu beitragen kann, die Begeisterung und das Interesse der
Lemner zu fordern,

b) wie unbewuBtes und zielgerichtetes Lernen beim Umgang mit Liedern
(und Musik) stattfindet, und

c) wie man, auch wenn man nicht musikalisch ist und meint, nicht gut
singen zu konnen, trotzdem mit Liedem arbeiten kann. Material, das
ich Thnen heute vorstellen mochte - und aus dem einige meiner
Beispiele stammen - konnte in dieser Hinsicht hilfreich sein.

2. Auswahl der Lieder (Musik)

a) DaF:

Bei der Auswahl von Liedern kommt es in der Regel im DaF-Unterricht in
erster Linie nicht darauf an, am "musikalischen Geschmack der Lerner zu
feilen”. Alle Lieder, deren Texte verstandlich sind und musikalisch von
den Lernern akzeptiert werden, eignen sich. (zB. Volkslieder, Kinder-
lieder, Rock, Pop, Rap, Lieder von Liedermachem usw.)

Andreas Worbs (ehemaliger Fachberater DaF, Namibia) schreibt in einem
DUSA-Bericht (Heft 2/1994, S. 36) ua.:

“Dabei kommt es nicht darauf an, ob ein Text anspruchsvoll ist
oder ob es sich um eine sogenannte Schnulze handelt. Schnulzen
bieten ungeahnte Moglichkeiten, wobei ich ausdricklich davor
warnen mochte, hier stindig mit erhobenem Zeigefinger und
eigenem musikalischen Anspruch zu operieren. Gerade die Herz-
Schmerz-Schlager sind ja durchaus ein wesentlicher Bestandteil
der Alltagswelt vieler Deutscher. Auch eine Uberdidaktisierung,
die den Schitler allen SpaB an der Musik nimmt, ist moglichst zu
vermeiden. ... Doch ist es natirlich besonders schon, wenn ein
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Text auch noch interkulturelles bzw. kulturkontrastives Lemen
zuldBt, Es genitgt u.U. vollig, wenn es dabei zu Aha-Erlebnissen
der folgenden Art kommt: Ach so, so ist das bei euch!™

b) DaM:

Obwoh! die Beispiele meines Beitrags vomnehmlich aus - i
stammen, gelten viele der Prinzipien, die ich behand?: machilF f}?lire(;:ﬁ
Muttersprachenbereich und fiir Germanistik an Universita,ten. So konnen
z.B. verionte Gedichte (Beispiel: Goethes "Erlkdnig" - vertont von
Schubert) zum Verstindnis und zur "Atmosphire" des Inhalts beitragen
und das Interesse der Lemer steigern. (Ein Beispiel folgt spiter.) :

Bevor ich Thnen jedoch weitere Beispiele vorhalte, mochte i
i > t
ausfihrlicher auf zwei Aspekte eingehen. chte ich kurz etwas

3. [Einige ASPEKTE des Lernens mit Liedern

3.1. Das Konzept

In der Einleitung zu dem Unterrichtsmaterial "Mit Liedern lemen" (dessen

Titel ich fur den Zweck meines Referates tbernom i i
men h
Autoren u.a. folgendes: 2be) schreiben die

“Singen galt und gilt in allen Kulturen der Welt als ei

wichtige Form der menschlichen Kommunikation. Li:cl;:r: 31{;131&;;
der Informationsiibertragung, waren und sind fester Bestandteil
ur}d Trager von GefuhlsauBerungen, wurden und werden ge- und
leider auch mifbraucht, um die Stimmung einer Gruppe auszu-
dricken bzw. eine Stimmung zu schaffen. In Deutschland reicht
das heute von den Schlachtgestingen begeisterter FuBballfans und
den Schunkelgesingen bierseliger Oktoberfestbesucher bis hin zu

den poetischen Balladen gesellschaftskritischer Lied u
(Wagner/Zeigler 1982, 4) tedermacher.

In Sadafiika ist das nicht anders: zB. das Grolen bei
Jers: zB. ei Rugbywettkmpfen,
Sportveranstaltungen usw. bis hin zu den Liedern der unterschiedlilt):her;
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Stnger und Musikgruppen und zum Singen bei politischen, gottes-
dienstlichen und religidsen Veranstaltungen.

“Dieses Wissen um die Lust am Singen findet seinen
Niederschlag im Bereich des Fremdsprachenunterrichts ... Hier
wird viel mit Liedem gearbeitet, um den Unterricht aufzulockern.
Kinder- und Nonsenslieder machen SpaB und geben den
Lemnenden ein Gefiihl von spielerischem Umgang mit der zu
erlernenden Sprache.” (Wagner/Zeigler 1982, 4)

Lerner sind so in der Regel mit SpaB und Konzentration bei der Sache,
ohne sich bewuBit auf den Spracherwerb oder die Sprachstrukturen zu
konzentrieren. Dieses gilt selbstverstandlich auch fur Erwachsene. Bei der
Arbeit mit fortgeschrittenen Lernem und Erwachsenen 148t sich das
Liederfeld erweitern. (Z.B. Chansons deutscher Liedermacher usw.)

Die meisten Lieder bieten Ansatzpunkte, “.. die Lemer mit literarischen
und poetischen Formen der deutschen Sprache vertraut zu machen, sie zu
eigener literarischer Textproduktion anzuregen, und sie geben Anlésse, die
Schuler (Lerner) mit dem Vokabular der Gefohiswelt vertraut zu machen.”
(Wagner/Zeigler 1982, 4) Vor aliem spielt dabei aber der INHALT der
Lieder eine groBe Rolle.

Das Lied: “Ich komme aus Bonn” stammt aus der Veroffentlichung "Mit
Liedern lernen " von Detlev Wagner und Petra Zeigler (1982). Die Lieder
in dieser Publikation wurden speziell fir den Anfingerunterricht im
Bereich DaF fur Erwachsene und Jugendliche geschrieben.

«“Aussprache des Textes, Liedtempo und Liedrhythmus der
Aufnahmen sind bewuBt so gestaltet, daB sie am Kdnnen von
Anfingergruppen ausgerichtet sind, d.h. um mit den Liederm zu
arbeiten, muB der Lehrer (oder die Lehrerin, EB.) weder
musikalisch sein noch tiber Dirigentenfahigkeiten verfligen. Bei
allen Liedern genugt es im allgemeinen, das Lied den Schiilem
zweimal vorzuspielen und sie zum Mitsingen zu ermuntern.”
(Wagner/Zeigler 1982, 6)

Meine Studenten brauchen kaum eine Ermutigung, einige fangen bereits
nach dem ersten Durchgang an mitzusummen oder zu singen. Falls es
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f;rtiisre{lb tl;m T?t;f]?rstandnis oder aufgrund von Ausspracheschwierig
gibt, empiiehli es sich, den Text stroph ise i A
and dan o0 S, phenweise im Chor zu lesen

Das Heft enthdlt ua folgende nutzliche Hinwei i

[ | a inweise fiir den Lehrer/di
Lphrerm Zu c'hesem Lied. (Es enthalt auch Ubungen, auf die ich abefrl/lcii;e
nicht ndher eingehen mochte): '

i) rSl‘!‘::u't:chinte‘nt}ilonen: Jemanden begriBen, Herkunft erfragen und
nnen, sich vorstellen, eine Besonderheit sei unfts
benennen (Hoflichkeits- und Du-Form). er Herk st

i1} Grammatik: Aussage- und Fragesatz, Konj ; ,
Nominativ gesatz, Ronjugation Prasens, Akkusativ,

iii) Sonstige Hinweise:

“Der Text .des_ Liedes faft die wichtigsten Redewendungen zu-
sammen, die eine Anfingerklasse im allgemeinen in den ersten
Stu_nden lemt, und enthilt die Konjugationen der ersten Verben
(t}elﬁen, kommen, machen). Die Absicht liegt also zum einen darin
diese ersten AuBierungen in eine zusammenhéngende Form zu gicﬁeﬂ
und die Teilnehmer so zum ersten Mal eine l4ngere Passage deutscher
\v\_’drt_er sprechen und natirlich singen zu lassen, zum anderen - und
dies ist geradelin den ersten Stunden des Unterri’chbs enorm wichtig -
schaf’ft der. Emsatz des Liedes eine fir den Unterricht gﬂnstigge
S_tlmmung,_ in dem gruppenpsychologische Prozesse ausgeltst werden
gg %arsf oll(hmz]t dbelt Gmﬁpe positiv beeinflussen. Die ganze Klasse haE
gserlebnis, schon i i i
o o b, 5 nach wenigen Stunden ein deutsches Lied

Der Iphalt des Liedes und die Melodie ironisie i i i
man im Ausland tber Deutschland antrifft, Een) dIl: Kdlellicze:ist’eﬁﬁ
St{ophen wurde versucht, ebenfalls Typisches aus dem deutschspra-
chigen Raum (Schweiz und Osterreich) zu benennen ... In der ietgten
Strophe werden diese Klischees aufgehoben und die Vorstellung der
Personen internationalisiert.” (Wagner/Zeigler 1982, 12) &

Danach folgen Ubungen.
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Mit Deutschstudenten an der Universitit Zuliland haben wir anschlicBend
unsere eigenen Strophen gedichtet. Eine lautet folgendermaben:

Wir heiBen Allinah, Sipho und John, - Nyati und Bongi, Xulu und
Tom.

Wir essen gern Phutu, und trinken Malzbier. Wir sind typisch Zuly, ja
so sind wir.

AnschlieBend haben wir kurz dariiber diskutiert, wie wir eigentlich sind
und was wir gemn essen - meist auf Englisch, da der deutsche Wortschatz
noch nicht ausreichte - denn die Studenten hatten ein starkes Bedtrfnis zur

MeinungsiuBerung bekundet,

3.2 Einige lernpsychologische Argumente fir den Einsatz von
Liedern im FU-Unterricht:

Tm modemen FU-Unterricht wird zunehmend versucht, sturem Drill und
Paukerei ein kreatives Lemen entgegenzusetzen, das dem Lemer SpaB
machen und die Lernmotivation fordern und erhalten soll. Auf folgende
lempsychologische Argumente will ich kurz etwas naher eingehen:

aj Erfolgserlebnis

"Wie Untersuchungen der letzten Jahre ergeben haben, besteht
bei Erwachsenen die Gefahr, dafl die anfangliche grofe
Begeisterung , eine neue Sprache zu lernen, rasch abklingt, wenn
keine deutlichen Erfolge erkennbar sind. Der Einsatz von Liedemn
hat gezeigt, daB es den Teilnehmemn zu Erfolgserlebnissen
verhilft, wenn sie mit dem geringen Vokabular, das ihnen nach
einigen Stunden Unterricht zur Verfugung steht, bereits ein oder
zwei Lieder verstehen und singen konnen." (Wagner/Zeigler

1982, 6)(vgl. das Lied oben).

b) Abbauen von Hemmschwellen

Das gemeinsame Erarbeiten von Text und Melodie, das chorische
Sprechen, der gemeinsame Gesang schafft eine Atmosphare, in der sich
auch stille, schchterne Teilnehmer sufern und somit Hemmschwellen
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abgebaut werden kénnen.
¢) Menschliche Kommunikation

Das gruppenpsychologische Element des gemei i

wesentlich 'dazu bei, daB innerhalb einer Leig:;;zaﬁz?ltailt:g::fs' et;:l.gﬂt:
werden.‘Dm Klasse 1aBt sich so leichter zu einem Lemteam zgu*am
menschheﬁen. AuBerdem beinhalten Lieder, wie die des Liederhefis ‘D‘Mi;
Liedem lernen” Aussagen, die fir den praktischen Gebrauch gedacht sind

und Redewendungen und Ausdriicke, die d
Kommunikation befthigen. > en Erwachsenen zur ersten

d) Gefiihlsverbalisierung

In einigen Liedern werden die Lerner mi

_ ‘ it Gefthlen und Gefuhls-
a}tuBgrungen kor}frontlert._Hlerdurch konnen sie ermutigt werden, sich aucix
in dlisem B_erczch zu artikulieren. Z B. in dem Lied: “Guten Tag, Fraulein
Hase” - das ich spater kurz besprechen will. ’

e} Artikulation und Phonetik

“Wenngleich die Lieder nicht schwerpunktmaBi i
phoneuschgn Blickpunkt geschrieben wﬁden, 80 biteilussiecgz)eéjl:
viele Arbe}tsmﬁglichkeiten, sowohl was satzphonetische Ele-
mente qufft als auch hinsichtlich Wortakzent und Satzinto-
nation. Hler.kommt die Besonderheit der traditionellen deutschen
Vcrsrhy:thmxk zum Tragen, die durch den Takt und die Melodie
u_nteljstrlchen wird, so dafl der Lemende oftmals "automatisch"
richtig betont, da er durch den Liedrhythmus und die Liedmelodie
dazu gezwungen wird.” (Wagner/Zeigler 1982, 5)

Ferner tragen alle diese Elemente/Argumente mit zum
D Erfolgserlebnis, und zum
&) kreativen Lernen bei, die ihrerseits wieder die

h) Lernmotivation fordern.
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Dartber hinaus enthalten viele Lieder landeskundliche Elemente, die der
Lerner fast nebenbei erfihrt und lemt, und die sich sowohl fur fortge-
schrittene DaF-Lemner wie auch fur Muttersprachenstudenten (zB. an
Universitatskursen) eignen, wie Thnen spatere Beispiele zeigen sollen.

Das Lied: “Guten Tag, Fraulein Hase” (auch aus Wagner/Zeigler 1982)
greift die typische Situation auf, in der ein Mann eine Frau anspricht und
versucht, sie zu verschiedenen gemeinsamen Untemehmungen ginzuladen.
Es enthalt typische Redewendungen, die sich durch das Singen leicht
einpragen, und bictet viel Material fur Rollenspiele, Dialoge und
Diskussionen. Das Lied ist besonders zum produktiven Arbeiten geeignet.
Schaler/StudentenInnen lemen, Gefithle differenziert in kommunikativen
Situationen zu verbalisieren.

4. Lieder fiir fortgeschrittene DaF- und Muttersprachenlerner z.B.
an Deutschabteilungen von Universitiiten usw.

Lieder eignen sich nicht nur fur den FU, sondem auch sehr gut in Kursen,
wo die Lemer Ober gute Deutschkermtnisse verfuigen. Abschlieflend
mochte ich Ihmen noch kurz zwei Beispiele vorfithren, die in erster Linie
far solche StudentenInnen (namlich mit sehr guten Deutschkenntnissen)

gedacht sind.

Ein Beispiel ist die "Ballade vom verlorenen Sohn" von Franz Josef
Degenhardt (Text im Anhang: Beispiel 2). Degenhardts Balladen sind
metaphernreiche, oft provozierend und salopp formulierte Erzéthlungen.
Das Beispiel habe ich der Serie: " iedermacher in der BRD" Folge 3:
"Politisch Lied - ein garstig Lied" von Inter Nationes entnommen. Die
"Ballade" zeigt ein Sittenbild aus der heutigen Leistungsgesellschaft.
Degenhardts provozierende Schiufolgerung lautet: "Wer nicht mitkommit
wird abgekoppelt, selbst wenn es sich um die eigenen Familienmitglieder
handelt." (Ein Vergleich mit Reinhard Meys Lied "Zeugnistag" eignet sich

besonders gut.)

"Good old Germany" von Reinhard Mey eignet sich auch sehr gut for den
Unterricht mit fortgeschritteneren Lemem. Die Lieder von Mey handeln
vielfach von alltaglichen Begebenheiten, Beobachtungen und Erlebnissen,
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denen er durch eine Gberraschende Wendung einen tieferen Sinn zu ver-
leihen versteht. Er warde stark vom franzosischer Chanson beeinflufit, In
“Good old Germany” singt er uber das heutige Deutschiand, und soge-
nannte “klassische Werke” werden u.a. erwahnt. Etliche Werke werden
d{,rekt'und indirekt genannt - eine kleine Horverstandnistibung fir Germa-
nisten!

Ich mochte schlieBen mit einigen Zeilen aus einem Lied von Franz Josef
Degenhardt. In dem Song "Die alten Lieder" spricht er das Problem der

- deutschen Volksliedtradition an. Er fragt: "Wo sind eure Lieder, eure alten
Lieder?" und antwortet hart und bestimmt, aber nicht ohne einen Unterton
von Trauer: "Tot sind sie, unsre alten Lieder. Lehrer haben sie zerbissen
Kurzbehoste sie verklampft, braune Horden totgeschrien, Stiefel in deri
Dreck gestampft.”

Moge es uns gelingen, daB alte und neue Lieder wieder mehr gesungen

wel_'den pnd im Unterricht einen neuen Stellenwert erhalten. Ich hoffe
mein Beitrag hat Sie etwas dazu motiviert! |

ANMERKUNG

*  Uberarbeitete Version eines Referats gehalten bei der SAGV-Tagung
in Bloemfontein, 9. - 11. April 1997,
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Beispiel 1.

Wann und wo?

Kanon su 4 Simmen
7 1. ~

[ Texts Frit Jode. (Aus ,,Dle Singestunde®, MEcsier-Variag, Woiknhiisel)

Beispiel 2:
Ballade vom verlorenen Sohn

An einem Sonntag, soblauweiigestreift,
legten sie ab vom bewimpelten Kai.

Abfallen, killen und Segel fest - los,

Vater und Sohn und 'ne Katze dabei.

Was dann geschah auf der Kieler Bucht,
auBer den dreien hat das niemand gesehn.
Gab keinen Sturm auf der Kieler Bucht, doch
manchmat da drehen da plotzliche Boen.
Abends im Wind lief das Boot an den Kai.
Fischer war'n da, und der Mond schien auch schon.
An Bord saf} der Vater, und oben am Top
hockte die Katze. Es fehlte der Sohn.

Der kam nicht mit,

der kam nicht mit.

Crazy, die Katze, die kam nicht vom Top,
schlich aber nachts in das Ferienhaus,

sprang auf den Vater, der saB da und soff,

riB ihm die Halsschlagader fast raus.

Schreien und Weinen. Man hat ihn geliebt,
Hansel, den Sohn, der war grad sechzehn Jahr,

47

ISSN 10164367



DUSA 28, 1998:1/2 ISSN 1016-4367

weil oder trotzdem, das weill man ja nie,

Hansel sowas wie'n Problemkind war.

Und in der Kiasse, in der man so iebt,
Disziplinijert und sehr sauber verpackt,

Vater im mittleren Management, da

ist das schon schlimm, wenn man von einem sagt:
Der kommt nicht mit,

der kommt nicht mit.

DaB was Bedrohliches da heranwuchs,
ahnten sie frih, denn jhr Kind Nummer zwo
lutschte zu gierig und brallte zu schrill,
saf viel zu glticklich und oft auf dem Klo.
Einige Zeit blieb das alles intern,

auch, daB er katzenverruckt war und log,
bis er im Kindergarten auffiel, weil er
Médchen und Jungen die Hosen auszog.
Lachelten damals die Nachbam auch nur,
trosteten die Psychologen auch noch,
bladelten Freunde von saftigem Sex,

in der Familie ahnten sie doch:

Der kommt nicht mit,

der kommt nicht mit.

Ach ja, die Schule, die Schule, ach ja.
Nachmittags sal da die Mutter und schrie
Zahlen und Sitze in Hansels Gesicht.
Klagte dann noch ober "Legasthenie”.
Doch im Gymnasium klappte es nicht,
auch wenn der Vater im Elternbeirat
clever, mit Eifer und Parties und Geld,
um seinen Sohn hart gepokert hat.

Der begriff nur, daB er gar nichts begriff,
weil, das hatt' man ihm ganz genau beigebracht.
Als man bei thm Hasch und Pornos fand,
hieB es natdrlich auch gleich: Gute Nacht!
Der kommt nicht mit,

der kommt nicht mit.
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Losungen gibt es fur alles fur Geld.
Kam in ein Zwolfhundert-Mark-Internat.

. SchmiB man ihn raus, weil er Nacht und fiir Nacht
.. mit Katzen und Jungen geschlafen hat.
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DER STUMME AUFSTAND
SIEGFRIED LENZ' ERZAHLUNG UBER DIE MAU-MAU-REBELLEN
IN KENIA
Johannes HARNISCHFEGER

University of Natal, Durban

Unter den deutschsprachigen Texten, die sich mit Afrika beschaftigen
bietet sich die Erztthlung ‘Lukas, sanfimutiger Knecht' mehr als andere ﬁir,
den Literaturunterricht an. Sie greift ein komplexes politisches Thema auf:
den Konflikt zwischen weiBen Siedlern und der schwarzen Bevolkerung.
Aber sic behandelt dieses Thema mit einfachen Worten, und sie bezieht
sich dabei auf reale Vorfille, die damals unmittelbare Aktualitit besaBen:
auf die Rebellion der Kikuyu, die in den 50er Jahren mit Gewalt die;
briti;achen Siedler aus Kenia zu vertreiben suchten, Unser Verstandnis der
kenianischen Ereignisse hat sich seit jener Zeit deutlich geandert, denn
nach der Unabhdngigkeit des Landes 1963 ist eine Fualle von neuen
Quellen, Augenzeugenberichten und wissenschaftlichen Studien an die
Offentlichkeit gelangt. Es bietet sich daher an, den Prosatext von Siegfried
Lenz vor dem Hintergrund aktueller Publikationen neu zu lesen.!

Als I_.,enz 1953 seine Erz#hlung schrieb, war es nicht notig, die Leser in das
exotische Thema einzufihren. Die Rebellion der Kikuyu hatte tberall auf
der Welt fiir Schlagzeilen gesorgt. Der SPIEGEL z.B. widmete dem
Thema damals eine eigene Titelgeschichte. Unter der Uberschrift 'Heim-
weh nach der Steinzeit' erfuhren die Leser, daB unter der Bevolkerung
Zentralkenias ein Proze der "Re-Barbarisierung” eingesetzt hatte. Um die
M_enschen in den Mau-Mau-Kult zu initiieren, organisierten “Teufels-
priester" nichtliche Schwurzeremonien, bei denen "Ziegenblut und Dreck
der Mageninhalt des gettteten Tieres und dessen auf Dornen gespieBté
Augen () eine gruselige Rolle" spielten. Die Kolonialverwaltung sah sich
also mit verwilderten Stammeskriegern konfrontiert, "deren Sprache und
dqren seelische Struktur dem weilfen Mann fast ebenso unbegreiflich sind
wie das Geschnatter der Affen in den Aberdare-Bergen, dem
Schlupfwinkel {der Rebellen)." ’
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Tm Vergleich zu solchen Zeitungsartikein sieht es so aus, als habe Siegfried
Lenz den Mau-Mau-Aufstand mit mehr Verstandnis und Sympathie
dargestelit als andere Autoren. Der Titelheld Lukas entspricht sicher nicht
dem gangigen Bild, das man sich damals von brutalisierten Buschkriegemn
machte. Dennoch bleibt er dem Leser fremd und unnahbar, wird er doch
ganz aus der Perspektive eines weilen Ich-Erzahlers beschrieben; und
dieser Erzahler, ein britischer Siedler, kennt Lukas nur als einen seiner
Farmarbeiter, den er 14 Jahre lang bei sich beschaftigt hatte. Das ubliche
Verhaltnis zwischen Herr und Knecht ist freilich gleich zu Anfang der
Geschichte aufgehoben, denn die Handlung setzt damit ein, daB der Ich-
Erzahler, auf dem Ruckweg zu seiner Farm, in einen Hinterhalt gerat und
dabei von Lukas gefangengenommen wird. Der "alte, hagere Kikuyu" 8y,
der stets geduldig, ohne zu klagen, seinen Dienst verrichtet hat, zeigt sich
also plotzlich in einer ungewohnten Position: Als Anfuhrer einer
Rebellengruppe organisiert er den Aufstand gegen die WeiBen. Und sein
fritherer 'Herr, der Farmbesitzer, sieht sich in die Rolle eines Gefangenen
gedrangt, der ganz der Willkur seines Knechts' ausgeliefert ist. Aus dieser
ungewohnlichen Konstellation bezieht die Erzahlung ihre Spannung, denn
dem Leser stellt sich die Frage, wie Lukas seine frischgewonnene Macht
gebrauchen wird. Will er versuchen, an seinem friheren Herm Rache zu
nehmen? Oder gibt es noch ein Gefuhl der Loyalitat, das beide miteinander
verbindet? Der Erzahler weiB anfangs selber nicht, welche Motive seinen
ehemaligen Knecht bewegen, aber er glaubt, mit dem Schlimmsten rechnen
zu missen: "warum zogerte Lukas, das schwere Panga-Messer gegen mich
zu heben, {...) hatte Lukas, der Sanfimiitige, sich einen besonderen Tod fur
mich ausgedacht in den vierzehn Jahren, da er mein Knecht wi 7™ {15)

Die Mau-Mau-Kampfer verraten mit keiner Geste, was sie mit ihrem Opfer
vorhaben. Der Gefangene sieht ihnen direkt in die Augen, um ihre
Gedanken zu erraten, "aber alle Gesichter waren fremd und wiesen meine
Blicke ab" (9). Lukas bleibt sanft und ruhig, beinahe unterwiirfig, wie €r es
seit je gewesen ist. Doch im Fortgang der Handlung wird immer deut-
licher, daB er, als Fihrer der Rebellen, das Geschehen souverdn bestimmt.
Ohne einen Grund zu nennen, 148t er den Gefangenen bei Anbruch der
Dunkelheit frei und weist ihm zum Abschied den Weg zurtick zur Farm:
tber den FluB, durch den Bambuswald, in Richtung auf die Maisfelder.
Falls es ihm gelinge, bis zum nichsten Abend die Farm zu erreichen,
konne er seine Frau und seine Tochter noch vor dem Verderben retten.
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Und damit beginnt der zweite Teil der Erzahlung, Der Farmer kampft sich
allein durch die Wildnis, verzweitelt bemtiht, seine Familie rechtzeitig zu
warmnen. Sein Schicksal ist weiterhin ungewiB, aber was ihn (und den
Leser) nun beschaftigt, ist eine neue Frage: Warum haben die Rebellen ihn
freigelassen? Welche List verbirgt sich hinter seinem "Freispruch” (17)?
Als er am Nachmittag des nichsten Tages sein Ziel erreicht, erfihrt er
endlich die Antwort: Die Farm ist niedergebrannt, und als er mit den
Hénden in die Asche greift, ist die Asche kalt. Die Erzahlung bricht an
dieser Stelle abrupt ab, doch die Bedeutung der vorangegangenen
Ereignisse wird jetzt schlagartig klar. Die Farm war langst zerstort, Frau
und Kind bereits tot oder vertrieben, noch bevor der Ich-Erzihler sich auf
den Weg machte, die Familie zu retten. Lukas hat den Uberfall und die
Gefangennahme offenbar so arrangiert, dal dem Erzshler nichts weiter zu
tun bleibt, als am Schluf seine Niederlage zu erkennen. All seine Anstren-
gungen waren vergeblich; gegen die Entschlossenheit der Aufstandischen
hatte er nie eine Chance.

Sehnsucht nach der Vergangenheit

Im Mittelpunkt der Erzahlung steht nicht Lukas, die Titelfigur, sondern
sein Widersacher, der europdische Farmer. Als Leser begleiten wir ihn
einen Tag lang in seinem einsamen Kampf gegen die RebeHen und gegen
eine (berméchtige Natur, und dabei lernen wir, seine Angste und
Selbstzweifel zu teilen. Am Ende steht er geschlagen vor den Trammem
seiner Existenz, gleichwohl geht er aus dem vergeblichen Wettlauf gestarkt
hervor, hat er doch in den Momenten extremer Gefahr gelemt, die eigene
Mut- und Kraftlosigkeit zu 0berwinden. In dieser Hinsicht #hnelt er jenen
mannlichen Helden, die Emest Hemingway in seinen Kurzgeschichten
vorgefithrt hat: wortkarge Einzelganger, die in eine Grenzsituation geraten
und erst durch diese "existentielle Kraftprobe"* die Wahrheit aber sich
erfahren. Wichtig ist freilich, daB der weifle Farmer nicht nur Klarheit aber
sich selbst gewinnt, sondern auch uber seine Gegner. Durch die Konfronta-
tion mit der Rebellengruppe wird ihm bewuBt, wie fremd ihm jene
Menschen geblieben sind, mit denen er seit Jahrzehnten zusammenlebt,
Gegen Ende der Erzahlung glaubt er freilich, die Rebellen zu verstehen, ja
er spricht sogar von der eigenen 'Schuld’, so als seien ihm nach der
durchwachten Nacht die Augen gedffnet worden: "ich begann, Lukas zu
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begreifen, Lukas und ali die andern, die die Stigmen des Hasses trugen.
(...) Wir haben ihnen zuviel genommen, wir haben ihnen aber anch zuviel

gebracht.” (26)

Niher betrachtet erscheint es jedoch zweifelhaft, ob der Ich-Erzihler (und
mit ihm der Leser) zu tieferen Einsichten in den Mau-Ma}J-Aufstand
gelangt. Befremdlich ist jedenfalls, dall der Farmer behayptet, die Rebelien
zu verstehen, ohne je mit ihnen zu kommunizieren. Bis zZum Schlu!S der
Erzshlung hort man von ihnen kein erklarendes Wort, selbst ihre (_}esmhter
sind fremd und abweisend, so daB es dem Gefangenen nicht gelingt, §hre
Gedanken zu lesen. Was der Autor Siegfried Lenz als Erkenntnis seines
Helden prasentiert, ergibt sich nicht aus dem H_andl'ungsverlauf . der
Erzahlung, also aus der Konfrontation des Farmers mit seinem ehemaligen
Knecht; vielmehr wird uns eine allgemeine Deutung des Mau-_Mau—
Aufstands geboten, wie sie damals uberall in Bichern und Pressu.zbenchtc:n
zu lesen war. Der Dichter stiitzt sich dabei auf jene Interpretationen, die
Anfang der 5Oer Jahre von Kolonialbcamten, Historikem und
Sozialwissenschaftlern vorgetragen wurden. Und dieses Bﬁqhermssen
wird - als Reflexion des Helden - einfach in die Handlung eingestreut.
Schon auf den ersten Seiten des Textes, noch bevor der Farmer behauptet,
daB er die Kikuyu zu begreifen beginnt, nennt er bereits dif_: entscheidgnden
Motive fur ihre Rebellion: "Wir haben versucht, sie von threr naturhche_n
Grausamkeit abzubringen, aber dadurch haben wir sie 4rmer gemacht. Wir
haben versucht, ihre geheimen Stammeseide, Orgien und Beschworungs-
formeln zu entwerten, dadurch ist ihr Leben langweilig und 1381.' geworder_l.
Sie wollen nicht nur das Land zurackhaben, sie wollen ihre Magie
zurtickhaben, ihre Kulte, ihre natarliche Grausamkeit." (11}

Die Vorstellung, daB der Kontakt mit der westlichen Zivilisation den
Kikuyu ihre Tradition geraubt und ihr Leben armer gemacht habe, geht auf
Theorien zuriick, die Sozialwissenschaftler Anfang der 50er Jahre ent-
wickelten. Besonders Louis Leakey, ein Anthropologe, der als Sohn eines
Missionars im Kikuyuland geboren und aufgewachsen war, hatte sich
bemiiht, die Mau-Mau-Rebellion aus einem Kulturkonflikt zu erklgren:
Durch die forcierte Modernisierung sei den Kikuyu der Riickhalt ihrer
Tradition genommen worden, und nur dadurch habe‘ es zu den Ex;essen
der Mau-Mau-Kampfer kommen konnen. Der Vorteil dieser Theorie lag
darin, daB sie ein beunruhigendes Paradox verstdndlich mgc}len konptg.
Nach dem Urteil fast aller Europzer galten die Kikuyu als fleiBig, ehrgeizig
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und geschaftstiichtig. Kein anderes Volk in Kenia hatte sich mit solchem
Geschick der westlichen Kultur angepabt und ihre Enmungenschatten tiber-
nommen. Aber gerade in diesem ‘fortschrittiichsten' Stamm schienen mit
dem Mau-Mau-Aufstand plotzlich tribale Traditionen in ihrer finstersten
Gestalt wieder aufzuleben. Die Zeitungen in London und Nairobi waren
voll mit erschreckenden Berichten tber Magie und obszone Eidrituale
Blutopfer und kalkulierten Terror. Wenn die 'Stammeskrieger' weifie
Farmen oder die Siedlungen 'loyaler' Kikuyu angriffen, hinterlieBen sie
regglmaﬂlg eine Spur der Verwiistung. In einer einzigen Nacht, so wird
berichtet, fielen sie tiber 400 Rinder und Schafe her. Wie in einem Blut-
rausch hackten sie den Tieren die Beine ab oder schnitten ihnen die Bauche
?uf unsd lieBen sie mit herausgezogenen Eingeweiden auf der Weide
iegen.

Nach Ansicht der meisten Siedler in Kenia, aber auch vieler Beobachter in
Europa war es gar nicht notig, ethnologische Theorien zu bemtihen, um
den tribalen Black out' der Kikuyu zu erklaren. Die Ursache fir die
Massa}cer lag nicht in einer Uberhasteten Modernisierung oder im Verlust
der tribalen Ordnung. Mau-Mau war vielmehr, wie eine Zeitung es
formulierte, "das Ergebnis von 30,000 Jahren Stagnation"®. Der Ruckfall in
die tribale "Schreckenshemrschaft"’ bestatigte also nur, was die
europiischen Siedler immer schon befiirchtet und offen ausgesprochen
hatten: daB die Afrikaner nicht reif seien, politische Verantwortung zu
tbemehmen. Sollte man die Macht in Nairobi an fanatische Buschkrieger
abtreten, die ihre Feinde noch mit Zauberformeln oder mit vergifteten
Pfeilen und Bogen bekampften? Die "Machte der Finsternis"®, die Afrika
jahrtausendelang beherrscht hatten, lieBen sich nicht in wenigen Jahr-
zehnten austreiben. Hinter der Fassade zivilisierten Verhaltens, die
schwarze Politiker oder Freiheitskimpfer sich zugelegt hatten, schienen die
alten "primitiven Instinkte"® weiterhin lebendig zu sein, und Mau-Mau
lieferte den Beweis, wie schnell die "latente Wildheit"!® wieder durch-
brechen konnte. Der Aufstand brachte also eine verborgene Wahrheit ans
Licht; er mahnte daran, daB das Verhalten der Kikuyu von einer
erschreckenden Kontinuitdt gepragt war. "The fact that they are
f:ommitting the most savage and brutal murders is simply because brutality
is part of the native character. It is prevalent in all Africans."""

Dig Rede von der afrikanischen Barbarei traf schon damals auf
Widerspruch bei einigen Sozialwissenschaftlern. Experten wie Louis
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Leakey wiesen darauf hin, da8 viele Mau-Mau-Riten keineswegs die alte
Kikuyu-Tradition fortsetzten. Die nachtlichen Fidrituale, mit ihren
obszonen Ausschweifungen, wurden gerade so inszeniert, daB sie die
Initianden zwangen, Gberlieferte Tabus zu durchbrechen. Deshalb lieBen
sich die Exzesse der Aufstindischen nicht als Ruckkehr in die Ver-
gangenheit verstehen, sondemn allenfalls als eine psychische Regression.
Offenbar war es den Kikuyu nicht gelungen, den schmerzhaften Ubergang
zu einer modernen Lebensweise zu bewiltigen. Die meisten von ihnen
fithlten sich entwurzelt, weil die tribalen Autoritdten verfallen waren;
gleichzeitig hatten sie aber auch in der modernen Welt noch nicht FuB
gefaBt. Da sie also in keiner der beiden Welten heimisch waren, sah es so
aus, als lebten sie in einem geistig-moralischen "Vakuum"?, oder wie es
bei Lenz heift: "ihr Leben [ist] langweilig und leer geworden." (11) Nur
dieser Mangel an Halt und psychischer Orientierung schien zu erklaren,
warum die Mehrheit der Kikuyu fur den finsteren Spuk der Mau-Mau-
Rituale empfanglich war.

In der 6ffentlichen Debatte tiber Mau-Mau gab es also keinen Konsens,
wie der Aufstand zu verstehen ist; Brachte Mau-Mau eine jahrtausendealte
Wildheit zum Vorschein? Oder war die Brutalitat der Rebellen nur Aus-
druck einer vortibergehenden Verwirrung, Resultat des Kulturschocks?
Merkwirdigerweise hat Siegfried Lenz in seiner Geschichte die beiden
konkurrierenden Erkl4rungsmodelle, die von ganz unterschiedlichen
Voraussetzungen ausgehen, miteinander vermischt. Er beschreibt die
Kikuyu als Opfer der Modemisierung, demen der Kolonialismus den
Ruckhalt ihrer tribalen Ordnung geraubt hat. Nach dieser Interpretation
leiden die Afrikaner also daran, daB "wir" ihnen "zuviel gebracht” (26)
haben, namlich eine Uberdosis Zivilisation. Auf der anderen Seite heilBt es,
daB sich in dem Terror der Rebellen ihre "natiirliche Grausamkeit” (11)
wieder Bahn bricht, Aus ihren Gesichtern spricht "das Heimweh nach ihrer
alten Seele” (11), und diese alten Denk- und Reaktionsweisen scheinen -
far den Betrachter aus Europa - im wesentlichen durch natiirliche Instinkte
bestimmt zu sein, Wir werden sehen, daB Siegfried Lenz, besonders im
zweiten Teil der Erzahlung, das Verhalten der Kikuyu mit den elementaren
Kraften der Natur in Verbindung bringt. Wahrend sich der europdische
Farmer nur mit Mihe in einer bedrohlichen Natur behaupten kann,
bewegen sich die Rebellen mit sicherem Instinkt durch die afrikanische
Wildnis. Der Konflikt zwischen weien Siedlern und schwarzer Be-
volkerung wird damit stilisiert zu einem Gegensatz zwischen Natur und
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Zi_vilisation, mit der Folge, daB die zaghaften Versuche, das Verhalten der
Kikuyu aus den politischen Umstianden jener Zeit zu erklaren, mehr und
mehr in den Hintergrund treten.

Das Schweigen der Kikuyu

Auf heutige Leser der Erzihlung wirkt s befremdlich, dal Lukas und die
anderen Aufstindischen nicht versuchen, sich verstandlich zu machen und
die Motive ihres Handelns zu erkliren. Thre Weigerung, mit dem
Gefangenen in einen ProzeB der Kommunikation einzutreten, ist sicher das
auffilligste Merkmal ihres Verhaltens. Was aus heutiger Sicht mysterids
erscheint, wird verstandlicher, wenn man sich die realen Ereignisse zur
Zeit der Kikuyu-Rebellion vor Augen fithrt. Firr Beobachter in Europa
schien Mau-Mau in der Tat ein stummer Aufstand zu sein. Denn aus der
Zeit des Bargerkriegs, von 1952 bis 1960, besitzen wir nmur die Texte
weiller Autoren Uber Mau-Mau, aber keine politischen Erklarungen oder
Programme, mit denen die unmittelbar Betroffenen versucht hatten, ihren
Kampf zu rechtfertigen. Nicht einmal der Name 'Mau-Mau' stammt von
den Aufstindischen selbst. Er taucht zum ersten Mal 1948 in einer Ver-
waltungsakte auf, doch weiB niemand, wer die beiden Silben in Umlauf
gebracht hat. Sie bezeichnen nichts und konnten deshalb alles bezeichnen:
eine religiose Sekte, einen geheimen Kult, eine Verschworung.

Zu dem Eindruck, mit einem stummen Aufstand konfrontiert zu sein, trug
sicher bei, dafl auch andere Personen oder Institutionen nicht bereit waren,
fir die Mau-Mau-Kampfer zu sprechen. Unter britischen Intellektuellen
und Politikern gab es viele, die unter normalen Umst4nden nicht zbgerten,
Befreiungsbewegungen in den Kolonien zu unterstitzen. Auch die
Regierungen in der Sowjetunion oder im gerade unabhingig gewordenen
Indien waren fiir gewshnlich bereit, sich fur antikoloniale Parteien oder
Gruppierungen einzusetzen. Doch was aus dem Krisengebiet in Kenia an
die Offentlichkeit drang: Berichte iber heidnische Ziegenopfer und bizarre
Bluteide, wirkte so abstoBend, daB niemand sich zum Firsprecher der
Kikuyu machen wollte. In der sowjetischen Presse wurde zwar das
"blutige" Vorgehen der Kolonialmacht kritisiert; zugleich hieB es aber, daB
Mau-Mau nur eine Erfindung der WeiBen sei.”?
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Im Vergleich zu Mau-Mau traten die Aufstandischen in Kamerun, Malaya
oder Madagaskar nicht weniger gewalttatig auf, dennoch 16sten sie vollig
andere Reakiionen aus: Der Konflikt in den Kolonien spaltete die
Offentlichkeit im Mutterland. Englische oder franzosische Kommunisten
fuhlten sich weniger der eigenen Regierung verbunden als den fremden
Rebellen, von denen einige sich ausdriicklich als Marxisten verstanden.
Selbst Kolonialoffiziere hatten Skrupel, Aufstinde niederzuschlagen, die
im Grunde von berechtigten Forderungen getragen waren. In einer Zeit, da
frihere Kolonien in Asien oder Amerika bereits in die Unabhangigkeit
entlassen waren, lieB sich ohnehin absehen, daB man auch den Afrikanem
nicht das Recht auf Selbstbestimmung vorenthalten konnte. Als legitim
galt der Freiheitskampf in den Kolonien freilich nur, wenn er in den ProzeB3
der Modemnisierung eingebunden war. Afrikaner befanden sich im Uber-
gang von der Tradition zur Modeme, von einem Leben in Stammes-
verbinden zu kunftigen Nationalstaaten. Politische Bewegungen mubten
daher die tribalen Beschrankungen tberwinden und die eigenen Interessen
in einem westlichen Idiom artikulieren: als Forderung nach Menschen-
rechten, nationaler Autonomie oder Freiheit von Ausbeutung.

Furopger hatten, dber alle politischen Parteiungen hinweg, genaue
Vorstellungen, wie sich afrikanische Opposition zu juBem hatte. Und die
Fuhrer der Unabhingigkeitsbewegungen muBten lernen, sich diesen
fremden Vorstellungen anzupassen. Auf Erfolg konnten sie nur hoffen,
wentl sie sich als modeme, ‘nationalistische’ Politiker prasentierten, die das
tribale Erbe hinter sich gelassen hatten. Denn mit Gewalt allein konnten sie
gegen die Uberlegene Kriegsmaschinerie der Europaer nicht viel aus-
richten. Der Kampf gegen die Kolonialmacht war immer auch ein Kampf
um Anerkennung, so daB beide Seiten in einen ProzeB der Kommunikation
verwickelt waren, Selbst wo Rebellengruppen besonders militant auftraten
und mit Waffengewalt gegen die européische Fremdherrschaft vorgingen,
zeigten sie sich stets bemitht, ihre Handlungen zu rechtfertigen: ais Kampf
um demokratische Rechte oder nationale Selbstbestimmung. Die Kolonial-
regierung wiederum sah sich gendtigt anzuerkennen, daB die Gegenseite
Anspriche geltend machte, die in Europa im Prinzip anerkannt waren, und
deshalb konnte sie im Kampf gegen sogenannte ‘Befreiungsbewegungen’
nicht bis zum AuBersten gehen. Statt die koloniale Herrschaft um jeden
Preis aufrecht zu erhalten, war sie schlieBlich bereit, auch militante
Guerillagruppen als Verhandlungsparmer zu akzeptieren und die Macht an
sie abzutreten.
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Gegentiber den Kikuyu-Rebellen konnte es allerdings keine Kompromisse
geben, Um sie aus den Bergwildern des Mount Kenya und der Aberdares
zu vertreiben, kamen Mitte der 50er jahre etwa 50.000 Mann zum Einsatz,
darunter elf Armeebataillone und eine Bomberstaffel. AuBerdem wurde die
gesamte Kikuyu-Bevolkerung aus ihren Siedlungen verschleppt und in
Wehrdorfer oder Umerziehungslager gesperrt, so daB sie durch Wachtirme
und Stacheldraht von den jungen Kriegem in den Bergen getrennt war.
Trotz der Brutalitit, mit der dic Sicherheitskrifte den Aufstand
niederschlugen, kam es freilich kaum zu Protesten in Europa, eben weil
Mau-Mau sich nicht als eine Befreiungsbewegung prisentierte, sondern als
eine Art pathologisches Phidnomen.

‘Was selbst wohlmeinende Beobachter abschreckte, war nicht nur der
Ruckgriff auf magische Praktiken, sondem auch der Tribalismus der
Kikuyu. Ihr Kampf ging im wesentlichen um jenes 'gestohlene' Land, das
Gott ihnen gegeben und die Weilen ihnen genommen hatten. Durch die
Vertreibung der Europder sollte dieses Land wieder in ihren Besitz tber-
gehen. Die Mau-Mau-Anhénger kimpften also nicht im Namen aller
Kenianer, sondern nur fir die eigenen partikularen Interessen. Und
schlimmer noch: Das 'WeiBe Hochland', das die Kikuyu zuriickforderten,
hatten sie in Wahrheit nie besessen. Dort, wo in den 5Cer Jahren Europier
siedelten, hatten ein halbes Jahrhundert zuvor die Maasai oder Nandi ihre
Rinder geweidet. Den Kikuyu waren durch die europiische Besiedlung
nicht mehr als 120 Quadratmeilen verlorengegangen; und fir dieses
Gebiet, das nur 1 % der White Highlands ausmachte, hatten sie schon in
den 30er Jahren eine groBziigige Entschadigung erhalten.™

Auf das Problem der Landnahme kommt auch die Erzahlung von Siegfried
Lenz ausfithrlich zu sprechen. Der Autor erwdhnt dabei eine ganze Reihe
Details aus den Anfingen der kenianischen Geschichte, so als wolle er das
Vergangene historisch genau rekonstruieren: Lukas "war, wie die anderen
seines Stammes, nach Norden geflohen, die Rinderpest hatte ihre Herden
fast vollig vemichtet, und sie hatten mit ihrem letzten Vieh im Norden
Schutz gesucht. Und wihrend sie im Norden waren, kamen wir und
nahmen ihr Land" (22). In dieser Darstellung geraten die historischen
Ereignisse allerdings durcheinander. Die Kikuyu waren als Hackbauern
von der Rinderpest, die 1890 zum ersten Mal nach Afrika kam, kaum
betroffen. Die Maasai dagegen verloren einen Grofteil ihrer Herden und
muBten weite Gebiete thres Weidelands aufgeben. Als dann um die Yahr-
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hundertwende die ersten britischen Siedler nach Zentralkenia vordrangen,
besetzten sie einen Teil der Maasai-Steppe und das umliegende Hugelland,
das damals kaum Spuren irgendeiner Besiediung zeigte. Die fruchtbarsten
Regionen jedoch, in denen die Kikuyu, Embu und Meru siedelten, wurden
nie ein Teil des WeiBen Hochlands.

Tmmerhin lieB sich Anfang der S0er Jahre nicht abstreiten, daf die Kikuyu
Grund zur Klage hatten. Durch die starke Zunahme der Bevolkerung war
ihr Reservat uberfullt, so daB sich fast 1 Million Menschen auf einer

Flache von 5500 km2 drangten. Fur die 3600 europaischen Farmen war

dagegen ein Gebiet von 42.000 km2 vorgesehen, in dem Afrikaner weder
Land erwerben noch pachten durften. Dabei war es fiir alle Beteiligten
offensichtlich, daB weite Teile des Weilen Hochlands landwirtschaftlich
gar nicht genutzt waren. Doch die britischen Siedler straubten sich
dagegen, den Kikuyu und anderen ethnischen Gruppen Landrechte ein-
zurfumen, und damit blockierten sie eine politische Losung des Konflikts.

Die Regierung in London ware gern die Verantwortung fitr ihre Kolonien
losgeworden, ja es schien nur eine Frage der Zeit zu sein, wann die Macht
an die schwarze Mehrheit der Kenianer tibergehen wiirde. Politiker wie
Jomo Kenyatta dringten damals energisch auf konstitutionelle Reformen,
damit Vertreter der afrikanischen Bevolkerung an den Regierungs-
geschiften in Nairobi beteiligt werden. Doch die weiBen Siedler besalen
genitigend EinfluB im 'Mutterland’, um zu verhindern, daB es zu
irgendwelchen Zugestandnissen an moderate afrikanische Politiker kam,
Alle Bemihungen, durch Streiks, Petitionen oder andere friedliche Formen
des Protests einen ReformprozeB zu erzwingen, fithrten in einer Siedler-
kolonie wie Kenia in eine Sackgasse. Insofern liegt es nicht an der ver-
wirrten Psyche der Kikuyu, daB der Kampf um Unabhéingigkeit andere
Formen annahm als in den Nachbarlandern Uganda und Tanganyika oder
in den westafrikanischen Kolonien. 1952, als der Mau-Mau-Aufstand
begann, regierte in der Goldkuste, dem spateren Ghana, bereits ein
schwarzer Premiemminister. In Kenia dagegen hatte die Mehrheit der
Bevolkerung nicht einmal das Recht, eigene Abgeordnete in den
Gesetzgebenden Rat zu wihlen. Die sechs afrikanischen Vertreter im 54-
kopfigen Legislative Council waren vom britischen Gouverneur emannt,

Die angespannte Situation verbesserte sich nicht, als die Kolonialregierung
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im Oktober 1952 den Ausnahmezustand erklérte und 183 Kikuyu-Poltiker
verhaften ‘lieB. Die Opposition wurde dadurch in die Illegalitat gedrangt
und als brrgische Truppen das Reservat zu 'siubern’ begannen, fiohen meh;
und mehr' Jjunge Manner in die Wildnis der Aberdare Berge und des Mt.
Kenya. Viele der Buschkrieger waren Analphabeten, die keinen Zugang zu
westlichen Medien hatten und die nicht wufiten, wie man sich gegentiber
der europdischen Offentlichkeit verstandlich macht. Sie besaBen nicht
einmal Erfahrungen, wie sich ein Guerillakrieg organisieren lieB, und
deshalb wihlten sie Formen der Organisation und Strategien der’ Ein-
schichterung, die den Europsem bedrohlich fremd erscheinen muBten. Die
ersten Presseberichte Uber den ‘Mau-Mau-Kult', mit seinen gespenstischen
Eidritualen, l6sten daher einen Schock und unglaubiges Erstaunen aus

Wahrscheinlich hatte der Aufstand weit weniger Beunruhigung hervor;
gerufen, wire er an der Peripherie Kenias ausgebrochen, unter jenen
Nomadgnvblkem, die sich ohnehin dem westlichen EinfluB widersetzten

Doch die Kikuyu siedelten im Zentrum der Kolonie, und sie schienen sicﬁ
besser als andere der modemen Wirtschafisweise angepaBt zu haben. Unter
den 300.000 Afrikanern, die als Bedienstete oder Landarbeiter im Weilen

Hochland Beschaftigung fanden, waren etwa zwei Drittel Kikuyu. Es hieB

sie eigneten sich besonders gut als Hauspersonal, und sie seien auch bei

der Feldarbeit zuverlassiger als die Maasai, Kamba oder Luo. Mit keinem

anderen afrikanischen Volk hatten die Europser enger zusammengelebt,
und kein anderes glaubten sie besser zu kennen - bis Mau-Mau schockartig
klar machte, wie sehr sie sich getauscht hatten.

Bei .fast allen Uberfillen auf weiBe Farmen lieB sich becbachten, daB
Bc::chenstete an der Tat beteiligt waren. Die Polizei gab daher Anwei,sung
Kikuyu-Angestellte nach Einbruch der Dunkelheit nicht mehr ins Haus 21;
lassen. AuBlerdem wurde empfohlen, sich nachts einzuschlieBen, die
Fenster zu verdunkeln und stets eine SchuBwaffe zur Hand zu haben. ’Viele
Sled_ler striubten sich jedoch gegen die Vorstellung, daB die eigenen
Bediensteten fihig seien, sie hinterricks zu ermorden. Das gemeinsame
Leben auf den abgeschiedenen Farmen hatte zu einem Gefuthl enger Ver-
trautheit gefuhrt, und diese Verbundenheit iber ethnische und kulturelle
Grenzen hinweg bildet auch bei Siegfried Lenz den Ausgangspunkt der
Erzdhlung. Nach all den gemeinsamen Jahren auf der Farm mag der Ich-
Erzahler nicht glauben, daf Lukas zu jenen Menschen gehort, die "unsere
Frauen toten und die Kinder" (8). Natrlich hatte er von den Greueltaten
der Mau-Mau gehort, aber sie schienen ihn nicht direkt zu betreffen. Die

60

DUSA 29,1998:172 ISSN loie-4367

Erzéihlung schildert nun den Moment, in dem die Realitat des Aufstands
tber ihn hereinbricht und sein Leben verandeit. Als Lukas ihm mit dem
Panga-Messer gegenibertritt, kann er nicht fasser, daB sein friherer
Knecht ihn nicht mehr zu kennen scheint, ja ihn nicht einmal anschaut. Die
Gedanken des Erzihlers wandem immer wieder zuriick in die Vergangen-
heit, um zu begreifen, was mit Lukas vorgegangen ist. Doch in den Bildern
seiner Erinnerung findet sich kein Hinweis, der die Verwandlung erkldren
kénnte. Lukas erscheint immer wieder als "sanfimatiger Knecht" (7, 8, 9,
11, 12, 13, 15, 22, 23, 26, 29), als unterwiirfig und still, so daB es dem
Erzahler zunichst nicht gelingt, zwischen den friedlichen Szenen der
Vergangenheit und den traumatischen Ereignissen der Gegenwart eine
Verbindung herzustellen.

Fir die Mehrheit der Européer blieb es rétselhaft, wie es zu dem Ausbruch
von Gewalt hatte kommen konnen. DaB harmlose Landarbeiter oder Haus-
angestellte sich beinahe uber Nacht in skrupellose Morder verwandelten,
lieB sich allenfalls aus den geheimnisvollen Eidritualen erkldren. Es schien,
als waren die Kikuyu vollig befangen in der Welt ihrer aberglaubischen
Vorsteliungen, so daB sie unter dem Einflu der Bluteide fast automatisch
den Befehlen der Kultfuhrer gehorchten. Gefangene Mau-Mau-Kampfer
oder Uberlaufer berichteten davon, daB es bei den nichtlichen Eid-
zeremonien zu wilden Ausschweifungen kam. Selbst heute, da die Betei-
ligten frei uber das Vergangene sprechen konnen, behaupten einige von
ihnen, daB sie bei den geheimen Zusammenkinften Menschen toteten und
das Blut ihrer Opfer tranken. Was wirklich in den Bergwaldem von
Zentralkenia geschah, 1aBt sich nicht mehr rekonstruieren. Die Dar-
stellungen aus den 50er Jahren geben nur wieder, wie weile Autoren sich
die Eidrituale vorstellten. Siegfried Lenz z.B. 148t seinen Helden mitan-
sehen, was kein Europaer je beobachtet hat. Als Gefangener einer Mau-
Mau-Gruppe wird er Zeuge, wie zwei Manner sich in den Kreis der
Krieger initiieren lassen. Mit einem glihend heiBlen Messer werden ihnen
an Stim und Schultern Wundmale eingebrannt, zum Zeichen, daB sie sich
fitr immer dem Geheimbund angeschlossen haben.' Und mit diesem Ein-
brennen der 4uBeren Zeichen ereignet sich zugleich eine innere Transfor-
mation. Anfangs nimlich unterscheiden sich die beiden Initianden von den
eingeweihten Mau-Mau-K4mpfern: "sie hatten nicht den fremden, gleich-
giltigen Blick, den Blick unaufhebbarer Femne, ihre Gesichter waren
gutmutig, der Blick war schnell und priifend, er verriet, daB sie in der Stadt
gelebt hatten." (12f) Doch mit Beginn des Rituals sicht es so aus, als
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wilrde der EinfluB der Zivilisation von ihnen abfallen: "ihre Gesichter
verwandelten sich, sie schienen an ein fernes Leid erinnert zu werden"
(13), und damit erwacht in ihnen eine Kraft, die - wie tief aus dem Innem -
ihren Korper erfait. Das schmerzhafte Ritual 148t sie nicht mehr zurtick-
schaudern, sondern ihre Kdrper drangen sich nun "schnell, fast listern”, die
"Stigmen des Hasses" (13) zu empfangen.

Fiir die Organisatoren des Mau-Mau-Aufstands hatten Eide vor allem die
Funktion, neue Kampfer zu rekrutieren. Kunftige Mitglieder muBten
§chw6ren, nicht mit dem Feind zu kollaborieren und keine Geheimnisse an
ihn zu verraten. Spater, als der Konflikt eskalierte, kursierten auch Eides-
formeln, mit denen sich die Initianden bereit erkldrten, auf Befehl zu tdten:
"When the reed-buck hom is blown, if I leave the European farm before
killing the owner, may this oath kill me."*® Siegfried Lenz halt sich freilich
nicht an solche historischen Vorlagen, sondern zeigt uns eine stumme
Zeremonie, chne irgendein Gelitbde. Selbst bei der Vorbereitung des
Rituals fallt kein einziges Wort - so wie schon zu Beginn der Erzahlung
als der weile Farmer in Gefangenschaft gerat. Die Rebellen schweigeI;
nicht nur gegenuber ihrem Gegner, sie bleiben auch untereinander stumm.
Jeder tut, was er zu tun hat, ohne dal es dazu eines einzigen Wortes
bedarfte. Lukas, ihr Anfuhrer, muB nie irgendwelche Anstrengungen unter-
nehmen, um seine Autoritat durchzusetzen; ja er fihrt die Rebellengruppe
ganz ohne Kommandos. Seine Anhénger folgen ihm einfach wie stumme
Schatten, so als seien sie alle von demselben Willen durchdrungen und
wilfiten instinktiv, was von ihnen verlangt wird.

Das gespenstische, beinahe surreale Bild, das Lenz von den Auf-
standischen entwirft, war fir die damalige Zeit nicht ungewdhnlich. Nach-
dem die Presse immer haufiger von Terroranschlagen berichtete, glaubten
die Europ#ier in Kenia an eine tribale Konspiration, die - von dem Kikuyu-
Reservat ausgehend - ins WeiBle Hochland und bis in die Hauptstadt
Nairobi hineinreichte. Zwischen allen Kikuyu schien ein geheimes Einver-
stdndnis zu herrschen, so als habe sich der ganze Stamm verschworen, die
weilen Siedler zu vertreiben. Heute wissen wir, daB es nie eine um-
fassende Mau-Mau-Organisation gegeben hat. Die Kikuyu-Gesellschaft
war stark segmentiert und in verfeindete Lager gespalten, so daB Mau-Mau
mehr einem Burgerkrieg #hnelte als einem anti-kolonialen Aufstand.
Einzelne Rebellengruppen kampfien nicht nur gegen Regierungsh4uptlinge
und andere 'loyale' Kikuyu, sie fielen auch wbereinander her, weil der
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Fuhrungsanspruch unter ihnen stets umstritten blieb."” Rivalisierende
‘Generile' benutzten dabei immer neue, oft extreme Eidzeremonien, um
Anhanger an sich zu binden. Die Tatsache, daB Eide eine so prominente
Rolle spielten, bedeutete also nicht, daB unter den Kikuyu ein geheimes
Einvernchmen geherrscht hatte. Eher war das Gegenteil der Fali: Die Eide
sollten Gefolgschaft erzwingen, wo man nicht automatisch auf
Unterstitzung rechnen konnte. Schon zu Beginn der Revolte, als Lenz
seine Erzahlung schrieb, war bekannt, da Mau-Mau-Kampfer Dorfbe-
wohner verschleppten, um sie durch Einschiichterung oder offene Gewalt
zu zwingen, Loyalitit zu schworen. Die Kikuyu hatten nie als ge-
schlossener Stammesverband existiert, und deshalb ist es absurd zu
glauben, daB junge, selbstenannte Rebellenfuhrer einfach uberlieferte
Riten neu beleben muften, um die Menschen unter threm Kommando zu
einigen. Magische Eide hatten nicht die Kraft, harmlose Landarbeiter in
gefigige Werkzeuge einer Verschworung zu verwandein. Nur in der
Phantasie von Europ#ern mochte es so aussehen, als erwache in den
Kikuyu plotzlich die "Begierde” (22), sich mit den Narben des Hasses zu
schmicken und sich stumm, ohne Widerspruch und Bedenken, in eine
Gemeinschaft von Mdrdemn einzufiigen.

In dem Text von Lenz bleibt das Schweigen der Kikuyu so réitselhaft, dafBl
der Erzihler nur eine mysteridse Begrindung dafir anfihren kann: In
seiner urspringlichen Form ist das Schweigen eine Eigenschaft des
Landes, die sich auf die Menschen Ubertragen hat. Wie eine ansteckende
Kraft erfaBt es alle, die lange genug in diesem "Land des Schlafes und des
Verfalls" (20) gelebt haben. Deshalb muB selbst der weiBe Farmer an sich
und seiner Familie beobachten, wie ihn seine neue Heimat nach und nach
stumm gemacht hat: "so kam die Zeit, da wir uns schweigend verstanden,
da wir oft ganze Tage nicht miteinander sprachen” (20). Verglichen mit
den Europtiem, die in Ostafrika nie ganz Wurzeln gefaBt haben, erscheinen
die Kikuyu noch sehr viel starker durch den Charakter des Landes gepragt:
"ihr Schweigen war alt wie das Schweigen dieses Landes, ich kannte es,
ich hatte es seit sechsundvierzig Jahren ausgehalten: als wir aus England
gekommen waren, hatte uns dieses Land mit Schweigen empfangen, es
hatte geschwicgen, als wir Hauser bauten und den Boden absteckten, es
hatte geschwiegen, als wir saten und als wir emnteten, es hatte zu allem ge-
schwiegen, Wir haftten wissen missen, daB es einmal sprechen worde."

(10)
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Passagen wie diese erwecken den Eindruck, als erwache im Ich-
allmahlich das Verstandnis fiir das Verhalten seiner Gegner. Abe}rl eEsrlz:;helE
.Verstehen,. das auf quasi-naturhafte Gegebenheiten verweist und sich dabei
immer weiter von den historischen Ursachen des Konflikts entfernt, Durch
das Schw.eigen der Kikuyu wollte Lenz offenbar illustrieren, wie sehr die
K_ommumkation zwischen Europaern und Afrikanern gestort war. Manche
Sledler' mochten in der Tat glauben, daB ihre 'Knechte' sich durch
unendliche Sanftmut und Geduld mit ihrer subalternen Position abge-
fupden hatten. Trotzdem 148t sich nicht ernsthaft behaupten, daB die
Kikuyu die koloniale Eroberung schweigend hingenommen ha;ten. Kein
anderes Volk in Kenia hat den britischen Truppen einen so langan-
halltenden Widerstand entgegengesetzt. Es dauerte etwa 15 Jahre, bis alle
Teile des Kikuyulands pazifiziert waren, und selbst nach dieser Béfriedung
hat die .Bevcslkerung vehement fur ihre Interessen gekidmpft. Dabei be-
nutzte sie mit viel Geschick all jene Formen der Kommunikation, die der
Kolonialstaat seinen Untertanen anbot: Eingaben ans Parlament, Petitionen
an .den Qouvemcm und juristische Prozesse um die Landrechte. Die
meisten dieser Bemtihungen endeten um 1950, als sich abzeichnete, daB
eine friedliche Losung des Landkonflikts versperrt war. :

Wildnis und Zivilisation

An die Stelle von Worten fritt bei den Buschkriegern die stumme
K.ommumk.ation der Korper. Es geniigt ein Wink, ein kurzes Nicken oder
eine fliuchtige Bewegung der Hand, um sich miteinander zu verstdndigen;
(8,‘ 10, 13, 14, 15) und manchmatl stellt sich der Kontakt ganz ohne auBeré
Zeichen und Gesten her. Lukas z.B., der wie ein "Zauberer" (15, 29) das
Geschehen dominiert, muB sich nicht auf die Mitteilungen seiner Sinne
verlassen, um zu verstehen, was um ihn herum passiert. Wahrend er wie
traum‘ferloren ins Feuer starrt und sich auf die Eidzeremonie vorbereitet,
verrdt ihm eine innere Stimme, daB die beiden Initianden bereits hinter ihm
qutz genommen haben und auf den Beginn der Zeremonie warten. (13)
Seine Fahigkeit, das Geschehen um ihn herum instinktiv zu erfassen,
deutet auf eine magische Kraft, die sich von der Natur auf die Menschen zu
(llbertragen scheint. Selbst der Erztthler, dem die Magie der Kikuyu fremd
ist, hat in der Wildnis Ostafrikas gelemt, seinem inneren Gesplir zu ver-
trauen. Als auf dem Weg zur Farm sechs hagere Manner vor ihm auf-
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tauchen und er mit bloBem Auge nicht erkennen kann, ob Lukas unter
iimen ist, gibt ihm sein Gefohl die richtige Antwort. (28) Bei Fanny, seiner
Frau, 1aBt sich noch deutlicher sehen, wie das Leben in der afrikanischen
Umgebung sie verwandelt hat: “ihr Instinkt hatte sich geschérft, (...) Sie
bewegte sich weicher und tierhafter, ihre Bewegungen flossen ganz aus®

(20).

Im Vergleich mit den Europ#ern ist die indigene Bevolkerung sehr viel
starker mit dem Land verwachsen. Lukas und seine Krieger bewegen sich
souveran durch das wilde Terrain, ohne sich von natiirlichen Hindernissen
aufhalten zu lassen. Der weiBe Farmer hingegen muht sich mit duBerster
Anstrengung durch das unwirtlich Land: fluBaufwirts, gegen den Strom, so
daB er mur langsam vorankommt. Und als er erschopft das Farmland
erreicht, sind seine Gegenspieler ldngst da. Es scheint, Lukas und die
anderen Kikuyu haben ein ganz anderes Verhaltnis zum Land, weil sie
gewohnt sind, sich auf nattrliche Weise darin zu bewegen.'® Gleich bei
ihrem ersten Erscheinen, als sie ganz unvermittelt ihr Opfer umringen,
heiBt es, "sie flossen aus dem Bambus hervor, lautlos und emst’ (8).
Demgegentiber muB der Europser muhsam gegen den Widerstand der
Natur ank&mpfen: "die Dornen rissen mein Hemd auf, sie rissen die faltige,
gelbliche Haut auf, (...) sie griffen nach mir, hakten sich fest" (9). Das
Land, in dem er 46 Jahre gelebt hat, verwandelt sich in ein feindseliges
Terrain - wie schon Lukas und die Kikuyu sich plotzlich verwandelt haben.
Die tropische Vegetation, mit ihren exotischen Blumen, die aus dem
Dunkel der Nacht hervorleuchten, erscheint zwar weiterhin verlockend
schon, aber es ist eine gespenstische Schonheit, die an Feuer und
Zerstorung denken 1aBt: "Ich sah leuchtende Blumen am Ufer, ihre
Schonheit brannte sich zu Tode, ich sah sie mitunter mannshoch in der
Dunkelheit brennen, auf einem Baum oder mitten in einem Strauch,
flammende Todesblumen, unter denen der Leopard wartete." (19) Die
Feindseligkeit der nachtlichen Natur wird auch darin sptirbar, daB der
Erzahler von allen Seiten Blicke auf sich gerichtet fuhlt. Um dem Angriff
wilder Tiere zu entgehen, beschlieBt er, den FluB entlang zu waten. Doch
in den Fluten fuhlt er sich kaum weniger bedroht als auf dem Land, denn
es scheint, als seien alle Elemente der Natur von einer damonischen Macht
erfaBt. Das Wasser des Flusses ist "schwarz" (17) und "bitter" (21, 24), und
selbst das Feuer, das am Ufer brennt, wirft einen "schwarzen Schein" (11)

ber die Gesichter.
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Auf den ersten Blick wirkt es ein wenig irritierend, daB Lenz so ausfithr-
liche Naturschilderungen in seinen Text eingeflochten hat. Der zweite Teil
der Erz#hlung, in dem der Held allein die Wildnis durchstreift, wirkt
dadurch nicht nur langatmig, er scheint auch mit den Anfangsszenen, als
der Erzahler in die Gewalt der Rebellen gerdt, kaum in Verbindung il
stehen. Ngher betrachtet sind beide Teile jedoch eng miteinander ver-
kniipft, denn in der Begegnung mit der Natur wiederholt sich, was der Held
zuvor in der Konfrontation mit den Kikuyu erfahren hat. Auch die nicht-
liche Natur ist "still" und "sanft" (18), aber ihr "Schweigen" (19) ist
trigerisch: "ich wufite, daB diese Nacht auf der Lauer lag, daB sie den
Fremden verfolgte und daB sie ihm seinen Argwohn nehmen wollte durch
ihr Schweigen, durch ihren Duft." (19) Nicht nur die Rebellen lauern dem
'Fremden' auf, auch die Natur will ihn vorsétzlich vemichten. Zwischen
dem Land und seinen Bewohnern besteht eine heimliche Allianz, von der
der Europger nichts ahnen konnte, weil das Land, so wie die Menschen,
jahrzehntelang geschwiegen hatte. {10) Nun aber scheint der Augenblick
gekommen, da das Land zu sprechen beginnt, indem es den fremden
Eindringling vertreibt.

Schon zu Beginn der Erz8hlung war uns die Natur in personifizierter Form
entgegengetreten. Bei der Beschreibung der jahrlichen Steppenbrinde hieB
es, "das Feuer lief seinen alten Weg gegen die Berge hin" (7); es bewegte
sich also auf zielgerichtete Weise und folgte dabei cinem Weg, den es seit
langem zu kennen schien. Wahrend die Natur menschliche Zoge annimmt,
wird an den Kikuyu hervorgehoben, daB sie uralten Instinkten folgen und
sich auf eine natirlich-flieBende Art durch das Land bewegen. Diese
Parallelen zwischen Mensch und Natur treten im zweiten Teil der
Erziihlung noch deutlicher hervor. Als der Erzahler auf seiner nachtlichen
Wanderung einem Elefanten begegnet, zeigt sich, daBl das Tier 4hnlich
reagiert wie die Menschen. Es blickt den fremden Eindringling still und
regungslos an, 148t sich aber nicht von seinem Territorium vertreiben, son-
dern wendet sich bald wieder seiner gewohnten Tatigkeit zu. (21)"° Wenig
spater sicht der Erzahler auf einer Lichtung eine Gruppe vor Geiern, die
sich dicht gedrangt auf einem Baumstumpf niedergelassen haben. Er tritt
hinzu, beobachtet den “lautlosen Kampf” (26) der Tiere und versucht die
"schwarzen Vogel" (25) mit einer Bambusstange zu verscheuchen, um
selbst auf dem Baumstumpf Platz zu nehmen. Di¢ Geier setzen thm keinen
direkten Widerstand entgegen, trotzdem merkt der Erzihler bald, dad er
"sie nicht endgnltig vertreiben [konnte]: sie sprangen auf die Erde, trige
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und widerwillig, sie hipfien schwerfillig um meine Beine herum und
sahen mit schraggelegtem Kopf zu mir auf." (26) Nach einer Weile flattert
der erste Vogel wieder auf den Baumstumpf zuriick und hockt sich direkt
neben den Fremden; andere Vogel drangen sich schlieBlich hinzu, bis der
ungebetene Gast die Lichtung wieder verladt. Unmittelbar nach dieser
Episode spricht der Erzhler davon, daB er beginnt, seinen ehemaligen
Knecht zu verstehen. Das Verhalten der Geier, die mit zaher Geduld an
ihrem Lagerplatz ausharren, mahnt offenbar an das Verhalten der Kikuyu:
Beides erscheint als natorliche Reaktion auf einen Gegner, der mit liber-
legener Gewalt fremdes Territorium in Besitz genommen hat.®

Die Einsicht, daB sich das Verhalten der Aufstindischen auf natarliche
Instinkte zurckfuhren 1a8t, ist fir die damalige Zeit nicht eben originell.
Auf poetisch verklarte Weise bringt Siegfried Lenz nur zum Ausdruck,
was andere Autoren niichterner und ohne alle Naturmetaphorik festgestellt
hatten. Doch gerade die Gegenuberstellung von afrikanischer Wildnis und
europaischer Zivilisation hinderte zeitgenossische Beobachter daran, die
Motive der Rebellen zu verstehen. Denn die Kikuyu fihlten sich keines-
wegs auf besondere Weise der Natur verbunden. In ihrer Selbstwahr-
nehmung sahen sie sich hnlich wie die Briten: als Siedler, die die Wildnis
domestizierten und durch die Kraft der Kultur in ein bluhendes Land
verwandelten. Nur weil sie mit ihrer Arbeitskraft das Farmland der Weilien
urbar gemacht hatten, glaubten sie, mehr Anspruch auf die White
Highlands zu haben als die Europser” Sie folgten damit einer
vorkolonialen Tradition, wonach jede Familie Land in Besitz nehmen
konnte, indem sie durch Branddrohung den Bergdschungel zuriickdrangte.
7u dieser zivilisatorischen Mission gehorte es, daB die Kikuyu mit beharr-
licher Anstrengung darum kampfien, das umfriedete, kultivierte Land
gegen eine Ubermachtige, wild wuchernde Natur zu verteidigen. Natur und
Kultur bildeten somit in ihrem Weltbild extreme Gegensatze, wobei die
Sphire der Natur mit negativen Kraften konnotiert war: mit wilden Tieren
und bosen Geistern, mit Krankheit, Krieg und Tod. Die Mau-Mau-
Rebellen muBten also, nachdem sie in die Bergwalder vertrieben waren,
erst mithsam lemen, sich in einer lebensfeindlichen Umwelt zu orientieren.
Manche ihrer Riten, die den Européern so befremdlich erschienen, erkldren
sich gerade aus dem Bemithen, sich von der rituellen Beschmutzung durch

die Natur zu reinigen.

Nach der Beschreibung von Lenz stellen wir uns die Kikuyu nicht als
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Bauem vor, die ihr Land mihsam kultivieren. Der Text erwihnt zwar, dal
"geg(aben und gepflogt” (7) wurde. Aber diese Vorstellung von landl,icher
Ari?ext pieibt blaB (und entspricht auch nicht der traditionellen Wirtschafts-
weise in Ostafrika).”® Einpragsamer ist ein anderes Bild, das eher die
ageressiven, primitiven Aspekte ihrer Wirtschafisweise hervorhebt.
"Einmal im Jahr warfen sie Feuer in das Gras, (...) die neue Asche kam zu
der.alten Asche, und in das Land aus Asche und Stein warfen sie ihren
I\{Ials, und der Mais wurde groB und hatte gute Kolben." (7) Die Kikuyu
sind von alters her gewohnt, mit der zerstorerischen Kraft des Feuers
umzugehen. Wenn Lukas sich vom Knecht zum Herrn aufschwingt,
geschieht es gerade mit Hilfe dieser Naturgewalt. Als "Herr uber das
Feuer" (22) kontrolliert er eine elementare Kraft, die stdrker zu sein scheint
als die westliche Zivilisation. Denn es ist das Feuer, das schlieBlich die
Fgrmen der Européer erfafit, aber die Gebiude und Felder hinweggeht und
die Zivilisation der Weien ausloscht. Am Ende ist nichts weiter Qbrig als
kqlte Asche. Die Erzdhlung endet, wie sie begonnen hatte, mit dem
Hmweis auf Feuer und verbranntes Land. Alles, was geschieht, ist also
emgebettet_ in einen zyklischen ProzeB von Wachstum und Zerstorung. Die
Kikuyu, die das Feuer jedes Jahr entzinden, weisen ihm auch den Weg
durch die Steppe und das Elefantengras. Es liegt an ihnen, das Feuer so zu
lenken, daB es schlieBlich auch die Pflanzungen der fremden Siedler
v'erzehn. Die Vertreibung der WeiBen erscheint dadurch wie ein natir-
11qher Vorgang: Nach der Zerstorung liegt das schwarze Land da, wie es
seit je.um diese Jahreszeit dagelegen hat, und die Priisenz der weilen Farm
war nichts weiter als eine kurze Episode in der langen Geschichte Afrikas.

Stilbriiche

Wir hatten gesehen, dafl der Erzihler in seinem Bemithen, die Kikuyu zu
verstehen, auf widersprichliche  Erklarungsmuster  zuriickgreift.
Ref_‘quioncn itber die historischen Umstinde des Konflikts, die der Autor
politischen und ethnographischen Berichten enthommen hat, mischen sich
mit poetischen Phantasien Gber die Natur' des Landes und seiner Be-
wohner. Wie wenig diese Elemente zusammenpassen, tritt deutlicher
hervor, wenn wir die Erzihlweise des Textes betrachten. Lenz berichtet
von den Ereignissen in Kenia, indem er sich an die Form einer Kurzge-
schichte anlehnt; aber in diese Textsorte wollen sich die theoretischen
Erorterungen tber die politisch-historischen Hintergrunde auch stilistisch
nicht einfigen. Sie wirken wie Fremdkorper in einem Text, der ansonsten
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bemiit ist, die Geschehnisse moglichst direkt, ohne den Abstand
historischer Deutungen wiederzugeben.

Schon der Beginn der Erzahlung, der auf jede Exposition verzichtet, folgt
dem klassischen Schema einer Kurzgeschichte. "Im Suden brannte das
Gras. Es brannte schnell und fast rauchlos, es brannte gegen die Berge hin"
(7). Der Leser wird unmittelbar mit den Ereignissen konfrontiert, ohne
irgendeine Orientierung tber die duBeren Umstinde zu erhalten. Die
beiden ersten Worte benennen zwar den Ort der Handlung; aber die
geographische Angabe ‘im Siiden' wirkt zunachst irritierend, weil sie nur
die Frage provoziert: im Suden wovon? Einige Zeilen weiter erfahren wir,
daB es brannte, weil "sie" einmal im Jahr Feuer in das Gras warfen. Doch
der Erzahler verrit uns nicht, wer mit dem Personalpronomen 'sie' gemeint
ist. Auffullig ist auch, daB die ersten Sitze stets das Verb 'brannte’
wiederholen. Durch den monotonen, wortkargen Stil, der den ganzen Text
durchzieht, entsteht die Fiktion, daB dem Berichtenden nicht daran gelegen
ist, eine kunstvoll gestaltete Erzihlung vorzulegen. Er spricht in einfachen,
parataktischen Satzen, oft auch in elliptischen Fogungen, die kaum durch
grammatische Mittel miteinander verknupft sind. Auf diese Weise hat es
den Anschein, als Uberlasse sich der Erzahler dem FluB seiner
Erinnerungen, ohne die Gedanken zu wohlgeformten Sitzen zu fgen. Statt
das Vergangene aus einer poetischen Distanz heraus zu kommentieren,
prasentiert er es moglichst authentisch: in Form von prizisen sinnlichen
Eindriicken, wie si¢ durch den ProzeB des Erinnemns in ihm lebendig
werden. So wie damals spirt er wieder, wie ihm der SchweiB iiber die
Wange l4uft, "diinn und siuerlich, wenn ich mit der Zunge tber die Lippen
fuhr", oder er hat noch, beim Gedanken an die frischen Maiskolben, "den
suBlich-mehligen Geschmack der Komer auf der Zunge" (25).

Die Genanigkeit der Beschreibungen soll den Lesern das Gefiihl geben,
daB sie wie "Mitbeteiligte und Mitbetroffene™ unmittelbar an den
Erlebnissen des Erzhlers teilhaben. Doch nicht immer findet Lenz prizise
Formulierungen, die uns die Welt der Mau-Mau-Kampfer anschaulich vor
Augen fishren. Die ostafrikanische Szenerie bleibt in weiten Teilen eine
Phantasielandschaft, angefalit mit den Requisiten einer exotischen Natur:
dem Leopard, der unter den Baumen lauert, oder der Schlange, die vor uns
iber den FluB schwimmt. Lenz kannte diese Welt aus dem Werk von
Emest Hemingway. Manche Details der Landschaft eignen sich daher
besser fur die Kulisse von Jagdsafaris; sie passen in die Serengeti-Steppe
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oder an die Kuste von Malindi, wo Hemingway seinen Badeurlaub ver-
brachte. Im Gegensatz dazu besitzt die Landschaft an den Auslaufern des
Mt. Kenya einen ganz anderen Charakter. Es gibt dort Bambuswiider, wie
Lenz sie erwihnt, aber keine "Brotbfiume" (30). Und die Flusse, die aus
dem Hochgebirge kommen, sind nicht "lauwarm" { 17) und von Krokodilen
bevolkert.

Damalige Leser der Geschichte, die das Kikuyu-Hochland ebensowenig
kannten wie der Autor, diirften sich an der klischechafien Landschafis-
beschreibung wenig gestort haben. Irritierend ist jedoch, daf der Erzihler
den Bericht seiner néichtlichen Erlebnisse immer wieder unterbricht, um
den Leser itber juristische oder politische Aspekte des Mau-Mau-Konflikts
zu informieren. Zu diesen Erklarungen gehdren z.B. Details uber die
Eigentumsverhaltmisse der Kikuyn, wie sie Mitte der 30er Jahre bei
Rechtsstreitigkeiten vor der Kenya Land Commission verhandelt wurden:
"fur einen Kikuyu wird der Verkauf eines Landes erst dann rechtmaBig,
wenn er unter religiosen Weihen vollzogen worden ist. Es hatte keine
Bedeutung, daB wir ihnen Geld gaben, wir hatten den Boden ohne religidse
Weihen abgesteckt, darum konnte er uns niemals gehoren” (22f) Die
Stilbriiche im Text werden schon dadurch kenntlich, daB der Ich-Erzahler
platzlich in der Wir-Form zu sprechen beginnt, also nicht mehr aus eigener
Anschauung berichtet, sondern aus dem kollektiven Gedéchtnis der
europaischen Siedler: tber die erste Landnahme, den Ausbruch der
Rinderpest und die Migration der Kikuyu am Ende des 19. Jahrhunderts.

Ahnlich abstrakt und summarisch bleiben auch die Hinweise auf den
gescheiterten Modemisierungsproze und den Verlust der Stammes-
traditionen: "ein Kikuyu hat mehr Phantasie als alle WeilBen in Kenia, aber
seine Phantasie ist grausam. (...) Wir haben versucht, ihre geheimen
Stammeseide, Orgien und Beschworungsformeln zu entwerten, dadurch ist
ihr Leben langweilig und leer geworden. Sie wollen nicht nur das Land
zurtickhaben, sie wollen ihre Magie zuriickhaben, ihre Kulte, ihre natir-
liche Grausamkeit. Ich brauchte nur in ihre Gesichter zu sehen, um das zu
verstehen" (11). All die Erkenntnisse tber geheime Stammeseide und
Orgien stehen natiirlich nicht in den "starren” (10), "steinernen Gesichtern”
(17) der Menschen geschrieben. Der Autor breitet hier sein Blicherwissen
vor uns aus und will uns glauben machen, dal es sich um unmittelbare
Erfahrungen handele: um Einsichten, die ihm erst durch die ungewthnliche
Begegnung mit seinem fraheren Knecht zuteil wuarden.
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Ali die Erklarungen uber die Motive der Rebellen werden am Schiufl der
Geschichte relativiert. Der Erzahler, der noch kurz zuvor behauptet hatte,
daB er seinen sanftmutig-rebeiiischen Knecht alimahiich verstehe, steht am
Ende fassungslos vor den Trimmermn seiner Farm. Oflfenbar hat Lukas die
Abfolge der Ereignisse so inszeniert, daB der weille Farmer schliefilich
erkennen mufl, wie vergeblich es war, gegen den stummen Widerstand der
Rebellen anzukdmpfen. Aber warum verzichtet Lukas darauf, seinen ehe-
maligen Herrn zu toten? Mir scheint, der offene Schlufl der Geschichte
wird den realen Geschehnissen in Kenia weit mehr gerecht als all die
Spekulationen tber die ‘'natirliche Grausamkeit' der Menschen. Die
Aufstandischen scheuten in der Tat davor zurick, weiBe Farmer oder
Plantagenbesitzer zu ermorden. In den acht Jahren des Ausnahmezustands
fielen nur 32 europdische Zivilisten den Rebellen zum Opfer, wahrend
unter den Kikuyu insgesamt 13.500 Menschen ums Leben kamen.*
Vielleicht war den Guerillas, die oft nur mit Speeren oder Buschmessemn
kampften, klar, daB sie die Kolonialmacht militdrisch nicht besiegen
konnten. Statt die Europder frontal anzugreifen, griffen sie daher eher zu
Gesten der Einschiichterung. Sie tsteten nicht die Weiflen selbst, sondern
ihr Vieh; sie brannten Felder und Farmgebaude nieder, strangulierten
Hunde und Katzen und befestigten die Kadaver - wie zur Abschreckung -
an den Farmtoren. Manche Mau-Mau-Kampfer schmiickten sich zudem
mit martialischen Namen, wie Major King Kong oder General Hitler; oder
sie fanden Gefallen daran, mit der Pose des Kannibalen zu spielen. In
einem Brief an den Gouverneur lieB General Kahinga die Briten wissen,
seine Truppen seien gerade damit beschaftigt, eine Konservenfabnk Zu
errichten, um das Fleisch der besiegten Europaer in Dosen zu filllen

Der Versuch der Rebellen, ihre Gegner einzuschiichtern, hatte freilich nicht
den gewinschten Effekt. Im Kampf gegen vermeintliche Kannibalen
zogerte die britische Armeefihrung nicht, mit ungewohnlicher Harte
vorzugehen, so daB der Aufstand nach vier Jahren niedergeschlagen war.
Mau-Mau hat also weder Kenia noch die Kikuyu befreien kénnen.
Dennoch war die Rebellion wenigstens zum Teil erfolgreich, weil es den
Rebellen gelang, das zentrale Element ihrer Botschaft - trotz aller Kommu-
nikationsprobleme - den WeiBen zu Gbermitteln. Unter den Beamten des
Kolonialministeriums verbreitete sich bald die Einsicht, daB sich die
britische Prasenz in Kenia gegen den hartndckigen Widerstand der
Bevolkerung nur schwer aufrecht erhalten lieB. Die finanziellen und
moralischen Kosten der Kolonialherrschaft erschienen so hoch, daB die
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R_egierung in T.ondon schiieBlich bereit war, auch die Interessen der weiflen
Siedler zu opfern. Deshalb leitete der Gouverneur, gleich nach der
Niederschlagung des Aufstands, Verhandiungen mit 'moderaten’ afrikani-
schen Politikern ein. Und selbst Jomo Kenyatta, der Kikuyu-Fuhrer, der im
Verdacht stand, die Mau-Mau-Verschworung insgeheim gesteuert zu
haben, kam 1961 aus der Haft. Zwei Jahre spater war er der erste
Premierminister eines unabhingigen Kenia.
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ANMERKUNGEN

1 Als Einfihrung in das Thema lieBe sich im TUnterricht eine
Fernsehdokumentation des BBC zeigen. Mehr als 30 Jahre nach dem
Aufstand berichten darin chemalige Rebellen, aber auch weiie Siedler
und frithere Kotonialbeamte itber ihre Rolle in dem Konilikt. Der 45-
mintitige Film bringt zudem sehr beeindruckende Ausschnitte aus
damaligen Wochenschauen und Fernsehberichten.

2 Spiegel, 15.7.1953, 8. 174

3 Die Seitenzahlen in Klammemn bezichen sich auf die Ausgabe:
Siegfried Lenz: Gesammelte Erzahlungen. Hamburg 1970.

4 Manfred Durzak: Die deutsche Kurzgeschichte der Gegenwart.
Autorenportraits, Werkstattgesprache, Interpretationen. Stuttgart 1980,
S.213.

5  FD. Corfield: Historical Survey of the Origins and Growth of Mau
Mau. Presented to the Parliament by the Secretary of State for the
Colonies by Command of Her Majesty. May 1560. London, S. 156.

6 Zit. nach Max Gluckmann: Order and Rebellion in Tribal Africa.
Collected Essays with an Autobiographical Introduction. London
1963, S. 139.

7  [Anonym): The Mau Mau in Kenya. Foreword by Granville Roberts,
Public Relations Officer. London 1954, S. 12.

8  Sir Philip Mitchell: African Afterthoughts. London 1954, 8. 267.

9  Times, 24.10.1952.

10 Bishop Walter Carey: Crisis in Kenya. Christian Common Sense on
Mau Mau and the Colour Bar. London 1953 7], 8. 1L.

11 Tone Leigh: In the Shadow of Mau Mau. London 1954, 8. 205.
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13
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15

16

17
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Margery Perham: Colonial Sequence 1949 to 1969. A Chronological
Commentary upon British Colonial Policy in Africa. London 1970, S.
113.

So die russische Zeitung e Zit. nach Kenya Weekly News,
23.4.1954. -

Corfield [Anm. 4], 8. 17f.

Man-Mau-Kampfer lieBen sich anfangs in der Tat an ihren
Korpermalen identifizieren. Aber diese Narben wurden nicht offen anf
der Stim getragen, wie Lenz es darstellt, sondern an verdeckten
Stellen des Korpers. Und selbst diese verborgene Form der
Skarifizierung wurde rasch aufgegeben, als die Kolonialpolizei es sich
zur Gewohnheit machte, gefangene Kikuyu nach geheimen Mau-Mau-
Zeichen abzusuchen.

Corfield [Anm.4], 8. 136.

Finen guten Einblick in die internen Streitigkeiten gibt das Buch von
Donald L. Bamett und Karari Njama: Mau Mau from Within.
Autobiography and Analysis of Kenya's Peasant Revolt (New
York/London 1966). AufschluBreich ist auch der Tatsachenroman von
Sam Kahiga: Dedan Kimathi. The Real Story (Nairobi 1990). Der
Autor stitzt sich darin auf die nachgelassenen Papiere von
Feldmarschall Kimathi, dem Rebellenfohrer in den Aberdare-Bergen.

Vgl Klaus Menck: S. Lenz "Das Wrack and Other Stories”.

. Lehranalysen fur den -stdafrikanischen .Deutschunterricht. In:

19

20

Deutschunterricht im Sidlichen Afrika 8 (1) 1977, S. 13.

Auch Lukas 148t sich von der Ankunft der fremden Eroberer nicht
beirren, sondern kultiviert weiter das Land, als ware nichts geschehen.

(vgl. 23)
Vgl. Margaret McHafie: Siegfried Lenz’ “Lucas, sanftmutiger

Knecht”. In: Colin Russ' (Hg.): Der Schrifisteller Siegfried Lenz.
Urteile und Standpunkte. Hamburg: Hoffmann und Campe, S. 184,
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21

22

23

24
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Bruce Berman and John Lonsdale: Unhappy Valley. Conflict in Kenya
& Africa. Book Two: Violence & Ethnicity. Landon/Nairobi/Athens
1952, S. 333f, 354.

So wie andere Bantu-Gesellschaften kannten die Kikuyu keinen
Ackerbau. Sie bearbeiteten das Land nicht mit dem Pflug, sondern mit
Hacke und Grabstock.

Menck [Anm. 171, S. 8.

Nach den offiziellen Angaben von Corfield [Anm. 4}, S. 316.

Robert B. Edgerton. Mau Mau. An African Crucible, New
York/London 1989, S. 138,
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