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Vorwort
Liebe Leserlnnen deeDUSA

auch diesmal gibt es eine breite Palette an Themen. Daned& Wéfasst sich mit
dem Genre der Erinnerungsliteratur und zeigt anhand der 2002 erschi®&iwredle
Im Krebsgangron Ginter Grass, welchen besonderen Beitrag literarische Emgner
an geschichtliche Ereignisse im DaF-Unterricht zum Fremdverstehtm|kann.

Einige von uns konnen sich noch sehr gut an die GUM, die gute aten@tik-
Ubersetzungsmethode erinnern. Dass sie nun nach dem kommunikativenwiasatz
der ins Gerede kommt, zeigt uns Kathleen Thorpe. Mit dem Ubensbtfasst sich
auch Rolf Annas, der uns wertvolle Tipps mitteilt.

Diesmal sollen Sie erfahren, wie es um das Fach Deutsémesgisprache an Schu-
len in Namibia und Sudafrika bestellt ist. Dazu haben die Spramimetes Goethe-
Zentrums Windhoek, Julia Perestrelo, und der Fachberater aus S{dRiuidalf
Rode, jeweils einen Beitrag verfasst. Damit sich LehrerinmeneEindruck tber die
verschiedenen Deutschabteilungen an den Universitaten im sudlichida #ér-
schaffen kdonnen, starten wir in dieser Ausgabe mit einer Darggetlerselben. Den
Anfang macht die Deutschabteilung der Universitat Namibia.

Michael Eckart stellt in dieser Ausgabe sein Forschungsforumrnvdem er die von
Mitgliedern des Verbandes betreuten Hochschulschriften einemrgroBachpubli-
kum bekannt machen mochte. Zusatzlich sollen auch Arbeiten Erwédhnung tireden,
von SAGV-Kollegen an anderen Hochschulen eingereicht wurden.

Gehoren Sie auch zu jenen, die beim Schreiben am PC Schwiemnghkeitden deut-
schen Umlauten haben? Rainer Kussler verrat Ihnen, wie Sie desiglemen bei-
kommen konnen. Ohne Prof. Rainer Kussler wéare auch diese AusgabB®dgs
nicht im Netz erschienen. Fur seine bewundernswerte Geduld, abaabies allem
auch fur den noch gréf3eren Arbeitsaufwand mdchte ich ihm, auch imnNanMit-

herausgeber, ganz besonders danken.

Vergessen Sie bitte nicht, Ihren Beitrag — nach AG.DOT formatigir die nachste
Ausgabe desDUSAfertig zu stellen und mir bis zum 31. Januar 2009 zu schicken.

Viel Spald beim Lesen winscht lhnen
lhre

Marianne Zappen-Thomson
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Erinnerungsliteratur im DaF-Unterricht

Gunter Grass’ Im Krebsgang als Quelle fur kulturelles
Fremdverstehen

DANIELA WACK
University of Namibia

1. Einleitung

Interkulturelle Kompetenzen und Fremdverstehen sind integrale nBiésila eines
erfolgreichen Fremdsprachenunterrichts und in der Fremdsprachen- daktikior-
schung langst zu einem eigenen Gebiet geworden (vgl. Christ 2007: H4deh).
steht aul3er Frage, dass literarische Texte dem Fremdhesrdeenen. In diesem Ar-
tikel méchte ich mich dem Genre der Erinnerungsliteratur widoreh beschrankt
auf den Nationalsozialismus in Deutschland anhand der 2002 erschidvhevelie
Im Krebsgangvon Gunter Grass, zeigen, welchen besonderen Beitrag literalische
innerung an geschichtliche Ereignisse im DaF-Unterricht zummdRrerstehen leisten
kann.Im Krebsgangst ein aktuelles Beispiel fur die seit den Neunziger Jaheere
Form des literarischen Erinnerns an den Nationalsozialismers ahrend die deut-
sche Vernichtungspolitik und deren Opfer die Literatur vor 1989 bestimatbricht
eine neuartige fiktionale Auseinandersetzung mit einer spdzifisutschen Opferer-
fahrung gesellschaftliche Tabus. Eine politische Korrektheit,sdie der 68er-Be-
wegung die Existenz einer deutschen Opferrolle negierte,mitrder Grass-Novelle
ignoriert und durch die Thematik der deutschen Vertreibung hinterfragler No-
velle wird geschildert, wie die Mitglieder der Drei-Geneyaén-Familie Prokriefke
die Flucht der GroRmutter und die Torpedierung sowie den Unterganigliodg-
lingsschiffesWilhelm Gustloferinnern. Dass die Erinnerungsformen der literarischen
Figuren sich mal3geblich voneinander unterscheiden, spielt fir dasd¥rstehen
eine entscheidende Rolle.

2. Literatur im DaF-Unterricht als Quelle fur kult  urelles
Fremdverstehen

Fremdsprachenunterricht wird durch den Einsatz von Literatur bereistielfaltige
Grinde nennen Helbig et al. im internationalen Handbuch fir DeutsEneatslspra-
che: Literarische Texte fordern die Freude am Lesen in @endsprache, sie bieten
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Anlass fur Kommunikation, und sie fordern kognitive, soziale und emotidtaie
petenzen (vgl. Helbig et al. 2001: 1334). Der entscheidende Faktoreisem
Meinung nach jedoch das Potential von Literatur, die Zielkultur widerzgsin.
Denn im Gegensatz zu didaktisierten Materialien sind litezhe Texte direkte, un-
veranderte Quellen der Zielkultur, die dadurch den Lernenden authentrsitier
gebracht werden kann. Auch Helbig et al. betonen diese Erkenntnisfunktion:

Da literarische Texte eine Flle von Weltaspekten und Perspekdive die
Welt enthalten, bieten sie dem fremdsprachigen Lerner die Nhéglig seinen
eigenen Wahrnehmungs- und Erkenntnishorizont zu erweitern, die eigene P
spektive zu relativieren und mehr von der Zielsprachenkultur und ihren
Angehdrigen zu lernen. (Helbig et al. 2001: 1335)

Die hier erwahnten Weltaspekte und Perspektiven auf die Welt &sidarim Kon-
flikten, Ideen, Meinungen, Tabus sowie Wert- und Moralvorstellungen irZigéer
kultur, die durch die Literatur vermittelt werden. Das heil3t, di@émden bekommen
einen tieferen Einblick dartiber, was die Zielkultur auszeichvadurch sie sich aus-
drickt und worin sie sich moéglicherweise von der eigenen untersthaate was fur
den Lerner bisher fremd war, wird zu etwas Vertrautem, digaiszwischen der
eigenen und der fremden Kultur wird kleiner.

Dies setzt die Vorstellung voraus, dass Leser mit untersathedi Sprach- und
Kulturhintergrund ihre eigene Perspektive einnehmen, die sich vonemheddn un-
terscheidet. Von daher sind in einer interkulturellen LiteraturdidaasAkzeptieren
kultureller Differenzen und eine Erziehung zur Kulturmiindigkeit obéefstle. In der
Auseinandersetzung mit dem literarischen Text kbnnen dann eigene und fremde Wert-
und Moralvorstellen verknipft und integriert werden und fiilhren so zu interbildir
Kompetenz (vgl. Helbig et al. 2001: 1338-1339). Die Frage, die sich higtddkEn
lasst, ist, ob ein Leser einen fremdkulturellen Text Uberhaupt asgemeerstehen
und interpretieren kann, das heil3t, ob der kulturelle Hintergrund eiden jesers
das Textverstandnis nicht nur beeinflusst und bestimmt, sondern vieBemdut un-
mdoglich macht. Die Antwort auf die Frage lautdein Bei der Interpretation
literarischer Texte ist der kulturelle Kontext des Lesgecherlich beeinflussend, je-
doch von geringer Tragweite. Denn auch der individuelle Hintergrund, Eils
dungsstand, Alter, Geschlecht usw., tragt genauso zu einer einzigémtgygmetation
bei. AuRerdem, so konstatiert Thomas Goaller, kann man einen litemari@xt nur
dann verstehen und interpretieren, wenn man den (kulturellen) Kontext beachte
innerhalb dessen der Text entstanden und verankert ist (vgl. Goller 200D.aBdi}
wird also der kulturelle Kontext des Textes zum entscheidenden Faktbnicht der
kulturelle Kontext des Lesers.

Diese Voraussetzung ist fur das Fremdverstehen von signifikaatiruBing, da
es ja gerade darum geht, trotz des eigenen kulturellen Hintergrandsedndkultu-
rellen Text der Zielkultur zu verstehen zu lernen. In meinemstié{erdnis von
Fremdverstehen moéchte ich mich auf Sabine Rauer beziehen, die bassnEremd-
verstehen Toleranz und Empathie gegentber dem Fremden bedeutet:

Genausowenig meint sie [die Auffassung von Fremdverstehen, DW]ndé-U
werfung des Eigenen unter das Fremde. Im Spannungsfeld von Autonomie und
Solidaritat soll Fremdverstehen vielmehr die Bereitschaft narikennung von

und zur Verstandigung Uber das fremde und eigene Deutungsmustahbezei
nen. Ziel ist die Erweiterung des eigenen Verstehenshorizontes. Enese
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terung eroffnet im wechselseitigen Nachvollziehen und Sich-EBatasuf die
Deutungen und Interessen des anderen einen Zugang zur fremden und zur
eigenen Kultur, die dann keine disparaten Totalitdten mehr darst@taner

1997: 47)

Fremdverstehen bedeutet also, sich der Zielkultur zu 6ffnen, eia@d@akwischen
den eigenen und den fremden Vorstellungen zu finden und das Eigene und das
Fremde sinnvoll miteinander zu verknipfen, um dadurch letztendlich den reigene
Verstehensprozess zu erweitern. Wie kbnnen die von Rauer postulieterrzeicht
werden? Um sich der Zielkultur zu 6ffnen, muss sich der Lerners@eNorwissen
und seine eigene Perspektive bewusst werden und tberprifen, invdeseimit der
oder den im literarischen Text dargestellten Perspektiven alsénemt oder sich von
ihnen unterscheidet. Durch das Erkennen und Artikulieren der eigenspektere
wird der Leser zur Meinungsbildung und Urteilsfindung beféahigt. Flidastehen
des Fremden ist es notwendig, die eigene Perspektive abstrahik@nnen, sie also
aus der Vogelsperspektive zu betrachten und sie in gréf3eren Zusaamgen zu
sehen, um sie damit objektiver der fremden gegeniber zu stellerhellds eine
ethnozentrische Denkweise wird durch die Bewusstwerdung der eifengoektive
Uberwunden. Durch die fiktiven Welten der Literatur wird es dem lrezndem
leichter gemacht, sich dem Fremden zu 6ffnen. Fiktive Charaktere amdiutigen
helfen, den Leser affektiv und emotional anzusprechen. Durch das Hiseitzesr in
fremde Kopfe und deren fremde Welt Gbernimmt der Leser die frétadspektive,
sodass das Unbekannte zum Bekannten und das Fremde ein Stick weigenenm Ei
werden. Dem Fremden wird mehr Sinn gegeben. Dabei geht es nicht, dizeuen
gene Perspektive vollig zu vernachlassigen oder sogar zu negieeémeh kann
durch das Erkennen der fremden Perspektive diese der eigenen geggesibht
werden. Dadurch wird sich der Leser der Dialektik von Eigenem uechden be-
wusst und kann die fremde Perspektive in sein bisheriges Denksystgyrieirren.
Der Leser wird also zu einer allumfassenden Umorientierung amdieUtung aufge-
fordert, was letztendlich seinen Verstehenshorizont erweitglt Rauer 1997: 26-
73).

Wenn Fremdverstehen durch die Beschaftigung mit literarischete geleistet
werden kann, wenn also der Verstehenshorizont des Lerners erweitden kann,
ist Kommunikation zwischen der eigenen und der Zielkultur einfadhtaratur als
Kommunikat einer Kultur verstanden (vgl. Rauer 1997: 51), kann die Kommunikation
Uber Literatur zu einer naturlichen Kommunikation im Sinne von Vezstelwischen
Kommunikationsteilnehmern beitragen. Somit ist Literatur im Frenadsgnunter-
richt mit den kommunikativen Zielen des Fremdsprachenunterrichts vereinbar.

3. Erinnerungsliteratur und DaF-Unterricht

Erinnerungsliteratur ist fir den Fremdsprachenunterricht intangsseil die Erinne-
rungsformen einer Kultur diese widerspiegeln und man deren Entwickliiridilfe
der Erinnerung besser verstehen kann. Die wohl bekannteste \fartneteErinne-
rungsdiskurs, Aleida Assmann, unterscheidet zwei hauptséchliche Fdesdfrin-
nerns: die personliche Erinnerung und das kollektive Gedéachtnis:

Personliche Erinnerung steht hier fir einen individuellen, privatdéornnellen
und unabldsbar verkdrperten Bezug zur Vergangenheit einerseitsktikebe
Gedachtnis fur einen offentlichen, offiziellen und generalisiertergafegen-
heitsbezug andererseits. (Assmann 2004: 81)
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In Bezug auf den Nationalsozialismus besteht in Deutschland Diskeepanz zwi-
schen personlicher Erinnerung und kollektivem Gedéachtnis in besonderem MalRe
Anhand von literarischen Texten lasst sich die deutsche Erinn&uingsverstehen.
Denn Literatur reflektiert die sich verandernden deutschen Eringestrategien be-
zuglich des Nationalsozialismus im Laufe der Zeit. Andreadet&tl zeigt zum
Beispiel in einem Aufsatz anhand von Vertriebenengedichten, dass das éieid
bis in die Sechziger Jahre im Vordergrund stand. Ein liteteets Aufarbeiten der
eigenen Schuld habe es nicht gegeben, ,da man sich damals in Dewtsuitlaen
eigenen Verbrechen, dem Zivilisationsbruch in der eigenen Kultur undisebsé,
kaum befal3te” (Kelletat 2005: 169). Mit einer neuen Generation vollzbgdann ab
Mitte der Sechziger Jahre ein Wandel im Erinnerungsdiskurs. Themdflucht und
Vertreibung, das Schicksal der Kriegsgefangenen, und Bombardierdegéther
Stadte wurde marginalisiert, wahrend gleichzeitig die deutscleebréthen in den
Mittelpunkt der Erinnerungsdiskussionen riickten. Bis in die Neunziger wurde pol
tisch und kulturell dieser negative Nationalismus, in grof3tmdglicbgrenzung zum
deutschen Nationalismus, propagiert. Erinnerung an die deutscheneb&ren
wurde nur innerhalb der Lobby der Vertriebenen selbst geleistegalh@nsonsten
als rechtes Gedankengut. Aleida Assmann weist darauf hin, dagsrednliches Er-
innern an deutsche Kriegsopfer innerhalb des Familienkreises tattargl, durch
das Fehlen einer offiziellen Erinnerung aber kein kollektives Gedié bezuglich
der deutschen Opfer bestand (vgl. Assmann 2004: 85-86). Durch die aafdsdhli
individuelle Auseinandersetzung wurde auch die literarische Behandiemgeut-
schen Kriegsopfer zum Tabu. Seit Mitte der Neunziger Jahrenlsatte die Akzente
im Erinnern und der Erinnerungsliteratur erneut verschoben. Politisuthegesell-
schaftliche Veranderungen wurden besonders durch das Ende des Kedtgs Kind
der deutschen Wiedervereinigung hervorgerufen. Durch die darausereside Ver-
anderung der politischen Kultur entstand, wie Andreas Hofer anmar&t] geratur,
in der die deutsche Schuld an Krieg und Judenverfolgung nur noch als iNebant
innerhalb der Werke behandelt wird. Diese Art der Erinnerung Biéfar als Vor-
stufe ,fur die Entdeckung der deutschen Kriegsopfer® (Hofer 2003: B&)mit
W.G. Seebalds Buchuftkrieg und Literaturvollzogen war. Das Thema der deut-
schen Opfer des Nationalsozialismus und des 2. Weltkrieges ist $eiheines
kollektiven Gedachtnisses in der deutschen Kultur geworden.

Diese in der Literatur seit der Nachkriegszeit behandelten @memd Probleme
und ihre Formen der Bewaltigung konstituieren die deutsche Kultuneteson
Deutsch als Fremdsprache kdnnen Wert- und Normvorstellungen in Blaatsaur
dann vollig verstehen, wenn sie sich der deutschen Erinnerungskultur bemdss
da diese fur das deutsche Selbstverstandnis bestimmend igtugamandersetzung
mit geschichtsrelevanten Themen im DaF-Unterricht hilft demémden also, die
Zusammenhange von Vergangenheit und Gegenwart besser zu verstehsomit
die Zielkultur in ihrer Komplexitat zu fassen. Dies bedeutetBesonderen auch,
maogliche vorurteilsbeladene oder bruchstickhafte Kenntnisse zu ésnkiigzie-
hungsweise zu vervollstandigen. Die Novelle Krebsgangbietet in besonderer
Weise Gelegenheit dazu, da sie ein Beitrag zu einer differt@zi Erinnerungsge-
schichte ist.

4. Erinnerungsstrategien in  Im Krebsgang

Im Krebsgangportratiert mit seiner Thematik einen Teil deutscher Gesehichtl
beeinflusst damit die Geschichtsschreibung. Dies geschieht irerisveiHinsicht.
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Zum einen verarbeitet die Novelle konkret und sehr prazise gesathehBreignisse
in Bezug auf den Nationalsozialismus, zum anderen wird sie Zeilehem histori-
schen Dokument, da die Thematik von Flucht und Vertreibung erstmaligsar Art
und Weise literarisch behandelt wird. Ersteres zeigt sich daddass auf Eckdaten
und Ereignisse der NS-Diktatur Bezug genommen wird. AufRerdem takiens
Grass die Biographien von drei historischen Personen, die mit dsenkeing des
SchiffesWilhelm Gustlofin Zusammenhang stehen: Wilhelm Gustloff, der Namens-
patron des Schiffes, David Frankfurter, sein Attentater, und Alexahaenesko, der
Befehlshaber des russischen U-Bootes, der fur die Abfeuerung ge¥dbsrverant-
wortlich war. Darlber hinaus wird die Historie des Schiffes sedlvgsahlt: die
Planung, der Bau und sein Verwendungszweck zunachst als KdF-8elniff als La-
zarett- und Kasernenschiff und schliel3lich als Fliichtlingssdb&tiurch eignen sich
die Fremdsprachenlerner beim Lesen der Novelle ein weitgreiféadkesnwissen an
und erhalten moglicherweise neue Informationen zum Thema Nationalsoaglism

Ein wesentlicher Aspekt des Buches ist allerdings die Danstetler unterschied-
lichen Formen der Erinnerung an den Nationalsozialismus und selgenF per-
sonifiziert durch die drei Protagonisten. Dies ist fur das Fremstblegn und fur einen
Perspektivenwechsel der Lernenden von zentraler Bedeutung. Die Grof3hailte
ihr Sohn Paul und dessen Sohn Konny Prokriefke stehen fiir drei verschizelese
rationen, die das Vergangene aus ihrer ganz eigenen Position hetrachten. Auch
wenn es sich um eine fiktive Darstellung handelt, haben die uhiedtichen Po-
sitionen und Formen des Erinnerns der literarischen Figuren Belspiakter - nicht
unbedingt Vorbildcharakter - fur ihre jeweilige Generation und sind dadbiobild
des gesellschaftlichen Denkens in Deutschland.

Tulla Prokriefke, die Mutter des Ich-Erzahlers, ist Kriegditling und tberlebte
den Untergang des Schifféaistloff das sie vom ehemaligen Danzig in den sicheren
Westen bringen sollte. Sie reprasentiert die grof3e Anzahl vonébamen nach dem
Zweiten Weltkrieg aus den ehemaligen Ostgebieten. Tulla haésdieshicksal nie
Uberwunden und lebt gedanklich zum grof3en Teil in der Vergangenheit. Aus der Sicht
ihres Sohnes erzahlt Tulla fast ausschlief3lich von ihren Erinnerungkreindheit
und Jugend, die Flucht aus Danzig, ihr Leben in der DDR. Paul bezeichnet sie deshalb
als ,Ewiggestrige* (IK 503 und kritisiert ihr Festhalten an der Vergangenheit: ,So
mault sie immer noch, als ware seitdem nicht ein Haufen Zeltrbater gegangen”
(IK 11).

Tullas Erinnerungen sind rein personlich, da sie sich an keinenktiodie Ge-
dachtnis orientieren kann. Sie sind im Sinne von Aleida Assmann indiyigcieat
und informell. Da die Erinnerungen aus der Kindheit stammen, tbernimmt Tulla diese
ohne kritische Reflektion. So bleibt auch in ihrer Naivitat @iestloff ,ain scheenes
Schiff’ (IK 57), obwohl es zum einen als KdF-Schiff zu Propagandazsvegenutzt
wurde und zum anderen wahrend der Flucht fast den Tod fur Tulla betétie. Sie
kann also ihre personliche Erinnerung nicht in einem grof3eren, politisch@axt
sehen.

Dennoch versucht sie, ihre persénliche Erinnerung zu einer kollektivelenveu
lassen. Sie drangt ihren Sohn unentwegt, ihre Flichtlingsgeschidhatesehreiben:
»Ech leb nur noch dafier, dal3 mein Sohn aines Tages mecht Zeugggerabl(IK
19). Wie Ulrike Prokop in einem Aufsatz anmerkt, ist ,das Verangach Festhalten
[...] immer als Wunsch nach einer geteilten, nach einer gemesns&nmnnerung zu
verstehen” (Prokop 2004:128). Eine Verschriftichung der Vergangediesit Tulla
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also zur Objektivierung und gleichsam Legitimierung der individoedlebjektiven
Erinnerungen, nach dem Motto, was schwarz auf weild da steht, issau&ine
schriftliche Aufarbeitung der Flucht und Vertreibung ist fur Talech der Versuch,
die Tabuisierung des Themas zu durchbrechen, wenn sie kritisiestpems ieber
die Justloff nicht reden jedurft hat. Bai ons im Osten sowieso niod. @i dir im
Westen ham se, wenn ieberhaupt von frieher, denn immerzu nur von andrerschli
Sachen, von Auschwitz und so was jeredet” (IK 50). Fur Tulla ist sligssellschaft-
liche Tabu der Grund ihrer naiven Erinnerungen. Solange die Vergangaerdigit
kollektiv und offentlich aufgearbeitet ist, kann sie nicht in der Gegenwart leben.

Ihr Sohn Paul, der am 30. Januar 1945 wahrend des Untergar@ssiierffgebo-
ren wurde, reprasentiert eine Nachkriegsgeneration, die sich irsg@dr Hinsicht
stark von der Elterngeneration abgrenzt und diese kritisiert. BideFungen der
Mutter, die Familiengeschichte aufzuschreiben, bringen ihn in eierflikt, da er
sich gegen die Geschichtsversion der Mutter strdubt. Pauls Aversy@gem das
Aufschreiben sind jedoch nicht ausschlief3lich als ein personlicher Konfit der
Mutter, sondern als Aufbegehren der 68er-Generation gegen das Wmankeinen
deutschen Leides zu beurteilen. Diese ablehnende und margieatigeHaltung hat
in Deutschland dazu gefuhrt, dass die Maoglichkeit einer OpferdateDeutschen
nicht vorhanden war. Auch Paul ist diesem gesellschaftlichem Taleuwanten:
»2Aber ich wollte nicht. Mochte doch keiner was davon horen, hier im &desicht
und im Osten schon gar nicht. Die Gustloff und ihre verfluchtecldelste waren
jahrzehntelang tabu, gesamtdeutsch sozusagen® (IK 31). Weil diatM@rtung fur
die deutschen Verbrechen die deutsche Geschichte und somit das n&ietdat-
nis bestimmen, kann sich Paul also trotz des Wunsches der Muttevaickseiner
einseitigen Sichtweise l6sen. Das kollektive Gedachtnis domaueft in seiner Re-
cherche, was sich darin zeigt, dass er hauptsachlich kollektiwemiationsquellen
wie Bicher, Filme und Internet als Zugang zu Geschichte nutztdiesd den per-
sonlichen Erinnerungen seiner Mutter Uberordnet. Seine Nachforschurpgsrere
dass die offiziellen Dokumente etwas anderes dokumentiereheatersonliche Er-
innerung der Mutter. Dabei traut Paul dem offiziellen, kollektivenld@hatnis mehr
als der personlichen Erinnerung.

Die Verantwortung, der Paul verhaftet ist, zeigt sich femeseiner Schreibhem-
mung und in seiner Sprachlosigkeit.

~arum erst jetzt?* sagte jemand, der nicht ich bin. Weil Btuthir immer
wieder... Weil ich wie damals, als der Schrei iberm Wassgesdtageien wollte,
aber nicht konnte ... Weil die Wahrheit kaum mehr als drei Zeilen.l.ensti
jetzt... Noch haben die Worter Schwierigkeiten mit mir. (IK 7)

Die nicht zu Ende gesprochene Frage und die Versuche einer Anezahén sich
auf die Frage, warum erst jetzt eine Beschéaftigung mitr&bung mdaglich ist. Die
Ellipsen zeigen, wie schwer es dem Ich-Erzahler fallt, dhenfatik Uberhaupt anzu-
sprechen, die Worter auszusprechen. Er kann sich dem Thema nichzualivekten,
sondern nur langsam herantasten. Paul hat also immer wieder Heminsingedem
Thema anzunehmen, da er Teil der Gesellschatft ist, die bisheeidater Deutschen
nicht offentlich gedacht hat. Er ist Teil eines kollektiven Gedasb#isi, in welchem
die deutsche Schuld als ,ubermachtig” (IK 99) angesehen wird. Digisszeh auch
an der Tatsache, dass dem Ereignis der Schiffskatastrophavanzig Seiten ge-
widmet sind, dieses Unglick also marginalisiert wird. Paul stréichtdagegen, die
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Opfer in den Mittelpunkt seines Erzahlens zu ricken. Stattdesseriviees die Ver-
gangenheit im Krebsgang zu bewaéltigen, also ,der Zeit eher $&bfiggin die
Quere” (IK 8) zu kommen. Durch diese Erzéhltechnik vermeidet erlivieare und
hierarchische Darstellung von Geschichte und vermeintliche histoNgeheheiten.
Da Paul sich also nich ideologisch vereinnahmen lassen mdchte uraesariders
von den Erwartungen seinen Mutter distanziert, schildert er beispietsweben der
Flucht seiner Familie und der Deutschen vor der russischen Aauode dass es sich
bei derGustloff nicht um ein Fluchtlingsschiff, sondern um ein ,der Kriegsmarine
unterstelltes, bewaffnetes Personenschiff* (IK 104) handelte. tDaargucht er nicht
nur, wie Heinz-Peter Preusser formuliert, ,die Paralleligt Ereignisse zu verge-
genwartigen“ (Preusser 2004: 502), sondern auch ein endguiltiges Urteileider.
Er mochte ,wedernoch” (IK 75) sein und sich ,in der Regel neuft&l“75) darstel-
len. Diese vermeintlich objektive Haltung gelingt ihm jedoch nicht. Demmuss
erkennen, dass er sich vom Denken seiner Generation und deren poktscid-
heit trotz der eigenen Familiengeschichte nicht I6sen kann, eirex&tien, die gegen
Familiengeschichten von Elend, Trauma und Armut Protest erhght Assmann
2004: 87). So gesteht er, dass er ,bemiht gewesen [ist, DW], zumpulitisich
richtig zu liegen, nur nichts Falsches zu sagen, nach auf3en hin korretlzeireen”
(IK 210). Es bleiben fur ihn als Teil der NachkriegsgenerationEdienerungen an
die deutschen Verbrechen vorrangig und unbesiegbar. Maf3geblichbest Rizuls
Einsicht, dass selbst sechzig Jahre nach dem Ende der NSiD#tasemitische und
rassistische Gedanken immer noch ihren Platz in Deutschlanch.hBloech das
rechte Gedankengut seines Sohnes Konny muss er letztendlicimesrkeDas hort
nicht auf. Nie hort das auf” (IK 216).

Dessen Erinnerung an den Nationalsozialismus und Flucht und Vertregbunyg
Kontext von Rechtsextremismus zu sehen. Konny zieht nach der Wiedaguerg
Deutschlands zur GroBmutter nach Schwerin und Gbernimmt mehr und mehr dere
Sichtweise. Auf seiner eigenen Website www.blutzeugie.de widnsette besonders
den folgenden Themen: die Machtergreifung Hitlers, der UnterdanGustloffund
die Totung Gustloffs durch David Frankfurter. Durch das Medium Intéa@t er so
die Kehrseite eines offiziellen nationalen Gedachtnissesnigsea. Seine Tatigkei-
ten als Hobby-Historiker gehen allerdings weiter, als dig3@utter weil3. In seinen
Parolen zeigt er sich als Rechtsextremist, auch wenn er lganalttatigen Gruppie-
rung angehdort und rein aul3erlich keine Zugehorigkeit zu Rechtsradibdéznder
Skinheadszene festzustellen ist. Statt des Versprechens anGselbmutter, ,die
Wahrheit, nichts als die Wahrheit zu bezeugen® (IK 73), ist deamen der Erinne-
rung eine Verherrlichung des Nationalsozialismus. So verteidigirarBeispiel seine
.rhese von der notwendigen Reinerhaltung der arischen Rasse undutesheie
Blutes” (IK 48). Auch seine Einschatzung des Schiffsunglicks und/eereibung
ist eine rein ideologische Bewertung. Obwohl er akribisch zlerebieren scheint,
sind seine AuRerungen pseudowissenschaftlich und unsachlich. Er vegtcllass
die Gustloffder Kriegsmarine unterstellt war und so vom Gegner als Kobgt ge-
sehen wurde. Ferner bezeichnet er Russen als ,Untermenstifé®1j, und fir den
Untergang defGustloff macht er sogar das Judentum verantwortlich, ohne eine Be-
grundung dieser Annahme herzuleiten, die nicht nur deswegen als idebologd
propagandistisch anmutet:


http://www.blutzeuge.de/
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Ohne den Juden ware es auf der von Minen gerdumten Route, Hohe Stolper-
minde, nie zur grol3ten Schiffskatastrophe aller Zeiten gekommen.uber J
hat... Der Jude is schuld...” (IK 14)

Das Zitat macht deutlich, dass er den Deutschen jede Verantgamuder Katastro-
phe abspricht. Konny tbernimmt die nationalsozialistische Denkweicle,d&a ,der
Jude’ als Feind Deutschlands angesehen wurde. Dies zeigt sicmaeiner Vereh-
rung fur Wilhelm Gustloff. Sein Mahnmal, fir dessen Wiederaufbauni{@tédiert,
trug die Inschrift ,,Gelebt fur die Bewegung — Gemeuchelt vom Judgastorben fur
Deutschland” (IK 171). Diese Abwertung zum Meuchelmoérder Gbernimomnig
wenn er gesteht ,Dem Blutzeugen verdanke ich meine innere Haltungu rachen
war mir heilige Pflicht* (IK 195). Den Grund, Wolfgang Strempdils vermeintlichen
Juden erschossen zu haben, erklart er ohne Skrupel als ein reehigeslitisches
Motiv: ,Ich habe geschossen, weil ich Deutscher bin* (IK 175).

Ferner huldigt Konny dem Nationalsozialismus durch das Begehen \denkiae-
gen und den Besuch von fur ihn geschichtstrachtigen Orten. $oefleden ,,Tag der
Machtergreifung” (IK 116) und fordert zu Ehren seines ,Blutzeugées Wiederauf-
stellung eines Gedenksteines fir Gustloff. Konnys AuRerungen enthatten e
indirekten Aufruf zur Gewalt und weisen damit Parallelen zu deredar rechtsex-
tremer Gruppierungen in Deutschland auf, die ebenso wie Konny, didiG#sc
monoperspektivisch betrachten und eine einseitige Verzerrung deeliag von
Geschichte vornehmen. Statt einer wirklichen wissenschaftlicheridandersetzung
mit den Aspekten des Nationalsozialismus, bleibt nach Aussage 3&tes fur
Konny ,der Wunsch nach einem ungetribten Feindbild” (IK 104).

Wahrend die drei Protagonisten der Familie Prokriefke unterschiedhiob@en-
tan bestehende Erinnerungsstrategien reprasentieren, nimmt demggefier von
Paul, der nicht mit Namen, sondern als ,der Alte*, ,der alte Mann®, ,der Arlimtge
und ,jemand“ bezeichnet wirtleine kritische Distanz ein. Er tritt in der Novelle auf,
um die Notwendigkeit einer veranderten Art des Erinnerns zu kommemntigeine
Kritik besteht darin, dass das Leid der Vertriebenen so viele dathe 6ffentlich
aufgearbeitet wurde, sondern nur Teil eines inoffiziellen Ermsén nationalisti-
schen Kreisen war. Der Auftraggeber ist durch sein Alter der Generatiehdigg in
deren Mitte das Flichtlingselend stattfand, die sich jedoch nidlsckridazu aul3erte,
weil die deutsche Schuld im Vordergrund stand. Er verurteilies@eneration dafr,
das Thema nicht in die Offentlichkeit getragen, sondern es Exteamwie Konny
Uberlassen zu haben, die das Fliuchtlingselend monoperspektivisch imsélisiee
ren.

5. Kulturelles Fremdverstehen in  Im Krebsgang durch Multi-
perspektivitat

Die hier gezeigten unterschiedlichen Perspektiven der litehansEiguren machen
deutlich, dass zwar kein objektiver wohl aber ein differenziertiek Bluf historische
Ereignisse und Geschichte als Ganzes existiert. Dies gillteteanden die Mdglich-
keit, zu verstehen, wie unterschiedlich heute in Deutschland an demalstzia-
lismus erinnert wird und welche Konflikte dadurch entstehen. DierLlesnen also
etwas uber nationalsozialistische Geschichte, jedoch in veranBertar Es ist keine
einseitige Betrachtung mit einem Fokus auf den Holocaust, sonderniels®tige
mit einem Fokus auf Vertreibung. Die Betrachtung durch die Stmee verschie-
denen Generationen ist mehrperspektivisch. Die Leser kbnnen sich dwsemadiki-
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perspektivische Herangehensweise einfacher eine eigene isingitre Meinung
bilden. Lothar Bredella sieht gerade in der Fahigkeit, verschie&engpektiven
innerhalb eines literarischen Textes zu erkennen und zu versteheBcldéassel fur
das Verstehen von literarischen Texten und die Basis fur Fremdverstehen:

Indem literarische Texte Ereignisse aus verschiedenen Rivspedarstellen,
ergibt sich fur die Leser zudem die Aufgabe der Perspektivenkobaiina
wenn sie beispielsweise die verschiedenen Sichtweisen der @narakf ihren
Wahrheitsgehalt tGberprifen. Perspektiveniibernahme und Perspektivenkoordi-
nation sind somit entscheidende Tatigkeiten beim Lesen fremdsphechl
Texte. [...]. (Bredella 2000: 134)

Die von Bredella und an friherer Stelle von Rauer angesprochesyekteseniber-
nahme und -koordination kommenlm Krebsgangn besonderer Weise zum Tragen,
da Gunter Grass mit den verschiedenen Perspektiven der untersheiedienerati-
onen auf die deutsche Geschichte spielt. Die Leser lernen, siih $ichtweisen der
drei Protagonisten einzuftihlen. Wie Bredella weiter ausfuhrt, réfgearische Texte
.ihre Leser aber nicht nur dazu an, die dargestellte Welt asshiedenen Perspekti-
ven zu erleben, sondern auch dazu, das in ihnen implizit oder expliziltem¢ha
Weltbild zu erkennen*” (Bredella 2000: 134). Die Weltbilder von Tullal Bad Kon-

ny kdnnten im deutschen Kontext nicht unterschiedlicher sein. Die edsenen also
explizit die in Deutschland vorhandenen Denkstrukturen bezlglich der efhem
Flucht und Vertreiburfgund erfahren implizit, wie sich Kultur und Gesellschaft in
Deutschland wandeln. Damit stitzt die Novelle die Realitatr gilealistischen Ge-
schichtsschreibung, die einer Totalisierung abspricht und statidesgerschied-
lichen individuellen Subjekten ein Sprachrohr verleiht. Die Besguéigy mit der
fremden, hier deutschen Kultur, ist also nicht vorurteilsgestemeéreinseitig, da dies
die Perspektivenvielfalt nicht zulasst. In der Auseinandersetmihglen kontraren
Sichtweisen der Figuren wird fUr die Lernenden deutlich, dassneseinheitliche
homogene deutsche Kultur nicht gibt. Eine einfache Parteinnahméedess ist
somit nicht moglich. Zudem zeigt die Novelle die Diskrepanzen cheis person-
licher Erinnerung und kollektivem Gedachtnis in der deutschen Vergantgenhe
bewaltigung und verweist dadurch wiederum auf die Konstruktion von Ghsehic
und Wirklichkeit. Mit Bezug auf Fremdverstehen lernt der Leses,unterschiedlich
Wirklichkeit verstanden und verarbeitet wird.

In der interkulturellen Germanistik wird oftmals von homogenen Kulimnen
ausgegangen und dem kulturellen Wandel wird dabei nicht gentigend Rechnaung ge
tragen (vgl. Helbig et al. 2001: 1339n Krebsgangzeigt die deutsche Kultur als
dynamisches Gebilde, das sich im Hinblick auf den Umgang mitationalsozia-
lismus in einem Veranderungsprozess befindet. Der fremdsprachéslee kann also
in der Novelle die Heterogenitat in der deutschen Gesellsghdfthren Kulturwan-
del entdeckenlm Krebsgangist dadurch in der Lage, eine realistischere Herange-
hensweise zum Fremdverstehen zu leisten als die meisten anderen Texte.

Im Kontext der Integration von Fremdem und Eigenem als Teil vomdrrerste-
hen, bietet Grass’ Novelle aul3erdem die Mdéglichkeit, den Umgahgdanieigenen
Geschichte zu reflektieren und die Formen der Erinnerung zu untersiicsnegt
ferner dazu an, den mdglichen Wandel in der eigenen Kultur zu diskutieren.
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Anmerkungen

1 Einen ausfuhrlichen Uberblick Uber die deutsche Vergangenheitsigemgltund

die politisch-kulturelle Auseinandersetzung mit dem Nationalsomiabszwischen

1945 und dem Ende des 20. Jahrhunderts gibt Klaus von Schilling in seinem Buch
Scheitern an der Vergangenhgigl. Phasen und Deutungsmuster der politisch-kultu-
rellen Auseinandersetzung, 77-214).

2 Die Abklrzung IK steht fur den Titel der Novella Krebsgangund wird bei allen
folgenden Zitaten mit Seitenzahl angegeben. Die Zitate emtsta der gebundenen
Ausgabe von 2002.

3 Dem Alten wird aul3er seiner Funktion der Kritik noch eine anderee Ralje-
schrieben. Denn hinter der Figur verbirgt sich der Autor GlntersGelbst. Dies
wird klar, da er sich als Autor des Roma&hsdejahrezu erkennen gibt.

4 Neben den Themen Flucht und Vertreibung und den Erinnerungsstrategiibe+ der
rarischen Figuren behandelt das Buch fir den DaF-Unterricht waatere Aspekte
wie rechtsradikale Gewalt in Deutschland und die Bedeutung desadtgeworauf
ich im Rahmen dieses Artikels nicht eingehen kann.
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Zwischen Tur und Angel — die metaphorische Sprache
und literarische Ubersetzung im Lernen und Lehren
einer Zweitsprache *

KATHLEEN THORPE,
University of the Witwarersrand

Die metaphorische Sprache wird, wenn Uberhaupt, nur gelegentlichai¥lJBterricht
auch auf Hochschulniveau erwéhnt. Auf “Basic”-Ebene gibt es kaund@ait im tber-
vollen Stundenplan und vielleicht ist es auf Anfangerniveau auch gargsachichtig.

Auf einem fortgeschrittenen Niveau sollte der metaphorische I$petevas mehr Platz
eingeraumt werden, denn es ist gerade das Vermébgen, die metelpb@prache zu ver-
stehen und passend anzuwenden, was eine akzeptable Beherrschung dervBprache
authentischen Sprechen, d.h. muttersprachlicher Kompetenz unterschsidetd im
Weiteren (berlegt, ob die Ubersetzung vielleicht einen Weg zukumgsvolleren Un-
terricht und authentischem Sprachgebrauch bieten kénnte.

Die Mangel derKommunikativen Unterrichtsmethodend hinreichend bekannt und
reichen von dem Problem der unausrottbaren grammatischen Fehlegsal&aRvon zu
viel Nachsicht am Anfang — man mdochte die Begeisterung derr@&ndg nicht damp-
fen —bis zum Endprodukt, wo Studenten mit viel Selbstbewusstsein and Vewisc
flieBend radebrechen. Auf Hochschulebene ist dies ein schwerwesg@ndblem, denn
zuklnftige Arbeitgeber haben ein Recht darauf, zu erwarten, dem® Whaduierten ein
grammatisch korrektes Deutsch schreiben kénnen sollen. Ein paar Splachh der
gesprochenen Sprache, solange eine Verstandigung stattfindet, wideimer Uberse-
hen als fehlerhaft geschriebenes Deutsch. Die Frage ist alsmamigu einem niveau-
vollen und mdoglichst authentischen, geschriebenen Deutsch gelangt.e&/em Unter-
richtszeit mangelt, muss manchmal eine harte Wahl getrefégden:1) betont man lie-
ber die gesprochene Sprache, wohl wissend, dass die Zeit ncerrevird und die

! Der vorleigende Beitrag ist eine stark gekiirzte und leicht abgeéandesternvimeines
Vortrags, der auf der internationalen Konferenz: Translation in Second Language
Teaching and Learning. National University of Ireland, Maynooth und University
College Dublin, 27.-29.Méarz 2008 gehalten wurde.
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Mdglichkeiten, Deutsch aufRerhalb des Klassenzimmers zu speehergeying sind?
oder 2) konzentriert man sich lieber auf die geschriebene SprachdyminVermittiung
der Grammatik. Verstandnisiibungen und Ubersetzungen mit so viel miind\idet,
wie Zeit noch vorhanden ist?

Ein erneutes Interesse an der Ubersetzung als Ubung zur VerfestiguBiguaenatik-
regeln, sowie auch an der Einfihrung des metaphorischen Spraclushéihrt zu ei-
ner neuen Uberlegung der eingesetzten Lehrmethoden im Klasseszivor allem auf
Hochschulniveau. In den 70iger Jahren des 20. Jahrhunderts wurde dienetdiMe-
thode des Fremdsprachenunterrichts, namlich die sogenannte Grasdivexsietzungs-
Methode (GUM) griindlich tiber Bord geworfen zugunsten von anderen, neu emgrorf
Methoden. Uber die direkte Methode, die audiolinguale und die audiovisuelléodéet
und die vermittelnde Methode ging die Mode hin und her bis zur Entwicklengom-
munikativen Didaktik, die lange vorherrscht. Seit neuestem gihtiels den interkultu-
rellen Ansatz als Auffrischungsmadglichkeit fir die kommunikativehidde. Wegen der
schon angedeuteten Mangel der kommunikativen Methode und angesichitetesses
fur die Ubersetzung, macht es Sinn, die “altmodische” Grammatiddtrungs-Me-
thode wieder unter die Lupe zu nehmen, um festzustellen, ob vielleibihtdoich etwas
Brauchbares zu retten ware. Wenn man ein paar der alteren Kuweshibstaubt, enthil-
len sie interessante Ergebnisse. Ein viel zitiertes Buch degavigenheit fur die Leh-
rerausbildung, namlicfieaching Foreign-Language Skillwon Wilga M. Rivers wurde
erstmals 1968 veroffentlicht und bis 1981 neu aufgelegt. Zusatzlick Istieend, sich
ein Lehrwerk auf GUM-Basis auch anzuschauen, wie zum Bei§péeinan for Advan-
ced Studentwon E.P. Dickens. Das Werk wurde im Jahre 1963 verdffentlicht und dann
immer neu aufgelegt bis zur dritten Ausgabe 1984. Eine Ubersicht igeemichiede-
nen Lehrmethoden bieten auch Gerhard Neuner und Hans Hunfeld in ihrem
BuchMethoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Einenfgihrung vom
Jahre 1993.

Dickens behauptet, dass der Drang zum Ubersetzen beim Erleraef@mdsprache
etrwas Instiktives sei. Wenn Dickens recht haben sollte, wirde as $ian machen,
nicht gegen den Strom zu schwimmen und diese instinktive Reaktion sseklammer
auszunutzen und im Unterricht produktiv zu machen. Beziiglich der Expegiment
Lehr-und Lernmethoden im Fremdsprachenunterricht bis 1984, bemerkt Diokdas
Einfuhrung zur dritten Ausgabe seines Sprachkurses:

In the twenty years since this book was published, nothing has eshangpow

could it? — in the basic problems facing the advanced learneerofid®d and other
foreign languages. [...] the challenge of language remains whhvats was: the
need to come to terms with the habits of the foreign languagsgmpare those
with the mother tongue, to maintain a constant interest in words aasl, iibems

and idioms; and be aware of language as not only intimately involtbdivei pre-

sent but also as rooted in the past” (Dickens 1984:iv)

Dickens verteidigt die Auswahl literarischer Texte, vor alleynk, die sein Buch ent-
halt. Die Gedichte

offer some insight into the rich poetic tradition of Germany; bseedhey can help
stimulate interest in the character and possibilities of thguige; and they can
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helpfully be used in class discussion, verse-speaking, style aalysi for trans-
lation (Dickens 1984:iv)

Wilga Rivers kritisiert zwar die Grammatik-Ubersetzungstivbde vor allem wegen der
langen Ubersetzungen aus den Werken der “groRen” Dichter und der sigdgvelligen
schriftlichen Ubungen, die die Interessen der Lernenden nicht indBétziehen (Rivers
1981: 28ff). Wenn man aber von der Uberbetonung der literarischea @lesieht, ent-
hillt die GUM doch einige recht positive Lernergebnisse, wieridigige Anwendung
der erlernten Grammatikregeln durch die Ubersetzung aus der Pracius in die Mut-
tersprache und umgekehrt, die Erweiterung des (zugegeben lteesmischen) Wort-
schatzes und Ubersetzungsiibungen um die Bedeutung eines Texte#teingalso als
Verstandnisiibungen). Aufgrund der guten Schreibfertigkeiten der Lemebléét nur
die Erfahrung der gesprochenen Sprache aus. Im Klassenzimmes géotwenig Zeit
dafir, obwohl die Lernenden auch lernen sollen, wie man die WortgraissEin paar
Wochen in einer deutschsprachigen Umgebung wiirde die Sprechfeetigkieit Stu-
denten sehr schnell verbessern, weil die schon gut lesen, verstehehrefiteadkoénnen.
Diese Lernergebnisse scheinen doch sehr wiinschenswert zu sein.

Die vorliegenden Bermerkungen zielen keineswegs auf eine unitketad pau-
schale Wiedereinfiihrung der Grammatik-Ubersetzungs-Methode. Waseanwiird, ist
eine neue Methodenkombinatorik im Fremdsprachenunterricht, die, wo est anare
gelt, das akkurate Schreiben den Vorrang geniesst lasst. In Spsmhkwo zum Bei-
spiel, Deutsch fur die Tourismusbranche angeboten wird, solltevaiigindlich auf die
sprachliche Kommunikation geachtet werden. Es gibt keinen Grund dafii§ptach-
unterricht auf GUM-Basis langweilig gestalten zu miissen unditdearische Text kann
lediglich als eine der vielen vorhandenenTextsorten gelten.
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Praktische Hinweise zur Ubersetzung von Sachtexten
mit Hilfe des Internets

ROLF ANNAS
Universiteit Stellenbosch

Wer im aul3ereuropaischen Ausland Deutsch als Fremdsprache ateertisst sich
manchmal iberreden, einem Kollegen oder einer Kollegin bei der élbang eines
Artikels behilflich zu sein oder auch Einwanderern Studienabschlissersiteine,
polizeiliche Fiuhrungszeugnisse, medizinische Gutachten und derglechdrerset-

zen. Beim Ubersetzen stellt man dann haufig fest, dass einensprachliche Fahig-
keiten fehlen, obwohl man eine deutsche Schule besucht oder eine Ausbildung ge
macht hat, regelmafdig deutsche Zeitungen liest, deutsches Radio hort odetternsi

Auch in der Wissenschaft wird der Ruf nach Ubersetzungen und Uteersén-
mer lauter. Das zeigt zum Beispiel die VolkswagenStiftungFdiée 2006 mit dem
Slogan ,Deutsch plus - Wissenschaft ist mehrsprachig” eine F@aerinitiative fir
Forschungsvorhaben zu Fragen der sprachlichen Pragung wisseitsaraiflenkens
und Arbeitens bekannt gab. Dabei geht es darum, auslandische Studiserder-
kulturelle Vermittler und moégliche Multiplikatoren des DeutscherAusland zu ge-
winneri aber auch um die Ubersetzung deutscher wissenschaftlichatefrfi@no-
vations-Report 2006).

Dieser Beitrag richtet sich nicht an professionelle Ubersetsendern eher an
Deutschlehrer bzw. Dozenten, postgraduierte Studierende und andereRéibriman
ihrer Arbeit, Sach- bzw. wissenschaftliche Texte, vor alles @em und ins Engli-
sche, Ubersetzen wollen und in der Lage sind das Internet zu nutzen.

Im Gegensatz zu Fachlexika und Woérterbiichern, die in der Regeieseinrund
auch nicht immer verfiigbar sind, stellt das Internet dem Uberseize nahezu un-
endliche Quelle an frei zuganglichen Hilfsmitteln zu Verfigung denen er/sie sich
bei sprachlichen, stilistischen und inhaltlichen Unsicherheiten tskldten kann.
Hiermit ist nicht eine online- Ubersetzungsfunktion von zum Beigpieid gemeint
oder eine Google-Ubersetzung wie sie von Studenten gern benutziveimd sie ihre
Hausarbeiten lieber in der Muttersprache schreiben und dann meinedursie

' Wenn im Text vom Ubersetzer die Rede ist, sind damit sellsgivelich auch die
Ubersetzerinnen mit gemeint.
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Knopfdruck ins Deutsche Ubersetzen lassen zu kdnnen, wie es zum Bessgot
gendem Text gemacht wurde:

A study at the Oregon Health Sciences University found that &nigizen
MSM showed no degeneration of cartilage associated with rheumatoid arthritis.

Eine Studie an Oregon Gesundheit Wissenschaften Universitat gefunden, da
Tiere gegeben MSM keine Entartung des mit rheumatischer tigtlaareinig-
ten Knorpels zeigten.

Zu den Hilfsmitteln, die kostenlos im Internet zur Verfigun@ete und die der noch
unerfahrene Ubersetzer zu Rate ziehen kann, wenn er unsi¢lvgeist einen Beg-
riff oder Ausdruck tbersetzen soll, gehéren Online-Worterblcher, einzaggspra-
chige Glossare fir Fachterminologie und Textkorpora.

Online-Worterbucher

Bei der vorliegenden Liste handelt es sich um eine Auswahbela@anntesten und
hilfreichsten Online-Woérterblcher fir D<>E. Auf der Webseite @esthe-Instituts
sowie bei reference.com sind noch weitere zu finden.
http://www.goethe.de/lrn/prj/dfb/Irn/wos/wbc/deindex.htm

http://www.reference.com/Dir/Reference/Dictionaries/Wolklahqguages/G/German/

» http://Canoo.nefUnternehmen in Basel) einsprachiges Bedeutungsworterbuch
mit Ober- und Unterbegriffen, Rechtschreibungsvarianten, Grammatik, Fle-
xion und Wortbildungsregein.

» http://dict.uni-leipzia.d¥Wortschatzlexikon der Universitat Leipzignit
zusatzlichen Angaben zur Etymologie, Relationen zu anderen Wértern, links
zu anderen Wortern sowie Hinweisen zu Dornseiff-Bedeutungsgruppen
(Wortschatz nach Sachgruppen) mit Textbeispielen aus aktuellen Zeitungen

* http://dict.tu-chemnitz.déBeolingus — Warterbuch der TU Chemnitz) bietet
zusatzlich eine Suchfunktion, die Sprichworter, Aphorismen und Zitate findet,
in denen der Suchbegriff vorkommit.

* http://dict.lec.org(Leo — Worterbuch der Leo GmbH) mit mehr als 400 000
Eintragen bietet es viele Ubersetzungsbeispiele und erhélt fur D-E tGber 10
Millionen Anfragen pro Tag.

* http://dict.cc(Paul Hemetsberger/Wien) Waorterbuch Deutsch/Englisch mit
vier verschiedenen Ergebniskategorien und mehr als 600 000 Eintragen. Die-
ses Worterbuch bietet das entsprechende Wort/Wérter in der Zielsprache,
Wortverbindungen (mit Verb), Komposita und das Wort als Audio-Datei.
Dann gibt es noch die Méglichkeit alle fiinf oben genannten Wérterbiicher
sowie auch Google und Wikipedia auf einer Schaltflache miteinander zu ver-
knuipfen, so dass der Ubersetzer die Mdoglichkeit hat, die Ergebnisse miteinan-
der zu vergleichen.

» http://iate.europa.e(JATE, Interaktive Terminologie flr Europa), eine Daten-
bank in 24 Sprachen mit mehr als 1 Million Eintragen speziell fur die EU.

* www.dicdata.d€Verlag cd-rom-produktion) zu mehr als 600 000 Stichwor-
tern liefert es Beispielphrasen und nicht immer hilfreiche Fotos.


http://www.goethe.de/lrn/prj/dfb/lrn/wos/wbc/deindex.htm
http://www.reference.com/Dir/Reference/Dictionaries/World_Languages/G/German/
http://canoo.net/
http://dict.uni-leipzig.de/
http://dict.tu-chemnitz.de/
http://dict.leo.org/
http://dict.cc/
http://iate.europa.eu/
http://www.dicdata.de/
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« www.wbuch.de{Jurie Horner/Lahr) Ubersetzungen bieten keinen Kontext
aber zeigen viele Verbindungen.

Ein- oder zweisprachige Glossare fur Fachterminologi e

Im Internet gibt es eine Fille an Glossaren fur D<>E zu diémkbaren Themen. Bei
about.com findet man eine lange Liste unterschiedlicher Glossare WiirAingen”
bis ,Zungenbrecher, die jedoch alle ohne Suchfunktion sind. Hier folgt eine Auswahl
zu verschiedenen Themen und Fachgebieten, von denen einige eher allgiewhei
und andere sehr spezifisch:

» Bier: http://www.andechs.de/englisch/brauerei/glossar/index.html

Wein: www.wein.de
e Automobil: http://www.auto-attack.de/lexikon/

* Planungs- und Baurecliittp://www.raumplanung.uni-dort-
mund.de/rgl/inhdeu.htm

* Buch- und Bibliothekswesen: ca. 90.000 Fachbegriffe und Abkirzungen (un-
ter anderen Zeitschriftenabkirzungen) aus der Welt des Buches, der Bibli
thek und der EDV
http://www.bibliotheks-glossar.cle/

* Allgemeine Fachterminologi#ttp://www.ds-translations.at/glosde/

+ Glossar als Ubersetzungshilfe fir universitatsspezifisches Vokabular
http://alossar.hu-berlin.de/alossar/

* Chemie:http://www.chemiebuero.de/glossar de/index.htm

» Archaeometallurgie:
http://www.archaeometallurgie.de/impressum/glossar.htmi

* Redensarten Indekttp://www.redensarten-index.de/suche.pdpbseite mit
etwa 10.000 Eintragen fur Redewendungen: Redensarten, idiomatische Aus-
driicke und feste Wortverbindungen mit Suchfunktion, vielen Beispielen und
Bildern.

Suchmaschinen

Wer meint, in einem der Online-Wérterbiicher oder Glossare dsepds Uberset-
zung gefunden zu haben, kann mit Hilfe einer Suchmaschine wie é&dbgtprifen,
ob der gefundene Begriff auch tatsachlich in der Branche oder inbdstimmten

Kontext benutzt wird. Auch bei der Frage, welche Fachbegriffdomstsche tber-
setzt werden miussen und bei welchen es in der Branche durchaugygstaufen

englischen Begriff zu benutzen, kann man im Internet Antworten findeseF-rage
trifft nicht nur bei Fachtexten zu, sondern vor allem auch in debWier So zum
Beispiel kann man im Glossar auf der Webseite TbyssenKrupp Steé&sen, dass
es sich bei ,ThyssenKrupp Steel best* um ein ,Programm zuzi&izsteigerung in
allen Bereichen des Unternehmens* handlt, und dass ,best" fir ,busirestence
in service and technology “ steht und daher nicht Ubersetzt werden sollte.

Ahnlich ist es mit dem Begriff ,call for papers* und der Fragle es dafiir einen
entsprechenden Ausdruck im Deutschen gibt. Eine Google-Suchedasigtauf mehr
als 200 000 deutschsprachige Seiten dieser Begriff verwendet wird, wéalaend


http://www.wbuch.de/
http://www.andechs.de/englisch/brauerei/glossar/index.html
http://www.wein.de/
http://www.auto-attack.de/lexikon/
http://www.raumplanung.uni-dortmund.de/rgl/inhdeu.htm
http://www.raumplanung.uni-dortmund.de/rgl/inhdeu.htm
http://www.bibliotheks-glossar.de/
http://www.ds-translations.at/glosde/
http://glossar.hu-berlin.de/glossar/
http://www.chemiebuero.de/glossar_de/index.htm
http://www.archaeometallurgie.de/impressum/glossar.html
http://www.redensarten-index.de/suche.php
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deutsche Wort ,Beitragsersuch* eher uniblich ist. Es wird veera¢gs 200 Mal ge-
nannt.

Textkorpora

Ein weiteres Hilfsmittel bei der Ubersetzung sind im fimé& zugéngige Sprachkor-
pora. Ein Textkorpus ist eine Sammlung von Texten, meist in satirédtliForm, aber

es gibt sie auch als Aufzeichnungen gesprochener Spracheediezom Zwecke

von linguistischen Untersuchungen maschinell ausgewertet werden, umniest
Regelmaligkeiten in der Sprache zu untersuchen.

In ihrem Band ,Introducing Copora in Translation Studies” befasst Biaeve
Olohan (2004) hauptsachlich mit Fragen zum Einsatz von Korpus-Methodahogie i
der Ubersetzungsforschung. Sie gibt interessante Hinweise,onp®i& in der Uber-
setzer-Ausbildung und in der Ubersetzungspraxis eingesetzt werden kénnen.

Interessant fiir Ubersetzer sind vor allem zwei- oder mehtsgea®arallelkor-
pora, in denen Texte zweier oder mehrerer Sprachen miteinan#tacipg sind, so
dass der Benutzer nicht nur verschiedene Kontexte des SuchwoeiegrnrSprache
finden kann, sondern auch verschiedene UbersetzungsmoglichkeitenZieldpra-
che. Carol Peters et al. (2000, zitiert in Olohan 2004: 168) bezeickehesprachige
Parallelkorpora als besonders niitzlich zur ,,...extraction of infoomain the trans-
lation of collocations and idioms.*

Textkorpora werden heutzutage bei der Erstellung von Uberseproggsmmen
und elektronischen Worterbiichern eingesetzt und dienen dem Uberdetnerta
volle Hilfe bei der Auseinandersetzung mit spezialisiertechi&aminologie,
Textsorten, sowie aktuellen Ubersetzungsstrategien und -konventionemuifgn
lichsten fur Ubersetzer sind so genannte parallele Korpora. Baupiet Olohan
(2004: 177)

...corpus data will provide more contextual clues as to meaning agk,us
which should assist in the choice of the most appropriate equivalethtef par-
ticular translation context.

Textkorpora sind vor allem niitzlich bei der Ubersetzung von Fachtexaaguage
for Special Purposes). Wenn der Ubersetzer mit einem gewidsemenkomplex
nicht vertraut ist, erhalt er/sie hier die Mdglichkeit, Fachifiegnicht nur zu identifi-
zieren, sondern durch den Kotext bzw. Kontext die adaquatesten Entsprechunge
finden und dabei auch den Fachbegriff besser zu verstehen.

Dem Ubersetzer stehen immer mehr Online-Korpora zur Verfijgumdyim Fol-
genden sei nur kurz auf ein Beispiel hingewiesen, und zwar alErdgsh/German
Translation Corpus der Fachgruppe Anglistik/Amerikanistik an derCHgmnitz.
Dieser Korpus enthélt mehrere Textsorten, u.a. literarischie Texd wissenschattli-
che Textblcher als Teil einer Internet-Grammatik. Gehen Sie zu

http://ell.phil.tu-chemnitz.de/cina/frontend/index.html

Hier kann man sich schnell und kostenlos als Benutzer anmelden undrevinédt
nigen Minuten Zugang Uber eine E-mail-Benachrichtigung. Bei deh&Skann man
vier verschiedenen Textkorpora wahlen — es ist auch mdglich in adeznwleich-
zeitig zu suchen — und zwar gibt es 6ffentliche Ansprachen und Aadikadlemische
Texte, Broschuren fur Touristen und Dokument der EU. Als Beispiel aasdengli-


http://ell.phil.tu-chemnitz.de/cing/frontend/index.html
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sche Wort ,text“ eingegeben. Dazu gibt es 9 Treffer mit untézdtichen Uberset-
zungsbeispielen, bei denen jeweils in beiden Sprachen der gaizzenS@dem das
Wort vorkommt, erscheint. Hier kann man sehen, in welchem KontextBaispiel

fur engl. ,text® im Deutschen ,Text", ,Textstelle*, ,Texésung” oder ,Wortlaut"
Ubersetzt wurde und dann das fiir den eigenen Kontext passende Wort auswéhlen.

Wer sich mit den Sprachen Deutsch und Englisch befasst, dem stelm, sehr
bescheidener Auswahl gezeigt wurde, eine Unmenge an elektronisdfemitidin
zur Verfugung. Bei den Minderheitssprachen sieht es jedoch ganz anderTony
McEnery und Paul Baker (2003, zitiert in Olohan 2004: 187) weisen zuspiBlei
darauf hin, dass es fur die nicht-einheimischen Minderheitsspract&mrapa einen
besonders groRen Mangel an Sprachmaterialien und Korpora gibt. Ahhliié &i-
tuation auch fur die einheimischen Sprachen des sudlichen Afrika. FGpchehen
Deutsch und Englisch ist das Internet jedoch eine Fundgrube finsdiibber und
Deutschlerner im auf3ereuropaischen Ausland, und dessen Nutzung sailltaeitaunc
die Ausbildung bzw. in den Unterricht integriert werden, um zum BeiSiielie-
rende davon abzuhalten, einfache Ubersetzungsprogramme fiir inre Habsaufga
benutzen.
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Beitrag des GZ zur Férderung Deutsch als
Fremdsprache in Namibia

JULIA PERESTRELO
Sprachleitung Goethe-Zentrum/NaDS Windhoek

Deutsch als Fremdsprache (DaF) wird in Namibia hauptséchliclctaned gelehrt.
Es gibt aber auch aufRerschulische Institutionen, die DaF untemriclge etwa das
Goethe-Zentrum/NaDS. Insgesamt sind es vier Einrichtungen: aul3eGdethe-

Zentrum bieten auch die University of Namibia (UNAM), das Polytexzof Namibia

und das Lingua College diesen Sprachunterricht an. An der UNAKudgm der
DAAD aktiv.

2008 sind es in Namibia insgesamt 34 Schulen, die DaF anbieten. Dav@® sind
Sekundarschulen, die das Fach von der 8. bis zur 10. oder 12. Klasse anbieten. Funf
sind Grundschulen, sieben sind weiterfihrende Schulen. Namibia hat 18 Sdleulen,
DaF aufHigher Levelanbieten, sieben Schulen unterrichten es auf dem Ordinary Le-
vel desNamibia Senior Secondary Cerificate (NSS@gser Abschluss, der seit 2007
das Higher/International General Certificate for Secondaryc&dn (H/IGCSE) in
Namibia abgeldst hat, ist bei Cambridge International Examintiti) (&kkreditiert.

Dies bedeutet, dass die Priufungen in Namibia aufgestellt und korrigost von
Cambridge immer noch moderiert werden.

In den staatlichen Schulen wird DaF hauptsachlich als Wabhlfalgdgtb In den
wenigen Privatschulen wie etwa der Deutschen Hoheren Privats@dRS), ist
DaF ein Pflichtfach und wird seit 2004 ab der ersten Klasse belegt.

2008 hat Namibia insgesamt 5646 Schilerinnen und Schiuler, die DaF lernen. Sie
werden von 71 Lehrerinnen und Lehrern unterrichtet.

Gute Nachrichten aus dem Bereich DaF in Namibia:

~Schulen: Partner der Zukunft* (PASCH)

Eine neue Initiative namens ,Schulen: Partner der Zukunft* (PAS@iYle vom
BundesaufRenminister Dr. Frank-Walter Steinmeier ins Leberegetziel dieser Ini-
tiative ist es, weltweit ein Netz von 1000 Partnerschulen aufzubanerdamit bei
jungen Menschen Interesse und Begeisterung fur das moderne Deutscitzasaine
Gesellschaft zu wecken. Diese Initiative wird vom Auswartigen koordiniert und
gemeinsam mit der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen,Gieethe-Institut,
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dem P&adagogischen Austauschdienst der Kultusministerkonferenz undelgm
schen Akademischen Austauschdienst umgesetzt.

In Namibia wurden zwei Schulen ausgewahlt, bei dieser Initiatitenanhen.
Deutsche Auslandsschulen wie die Deutsche Hohere PrivatschuRS)DR Wind-
hoek sind automatisch in dies Programm aufgenommen und werden von der
Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen (ZfA) betreut. Ages¢h namibische
Schule wurde die Martin Luther High School in Okombahe bei Omarurufidient,
die nun vom Goethe-Zentrum betreut und begleitet wird

Die Partnerschulinitiative hat sehr viele Vorteile flr den Ba&feich in Namibia.
So sind flr die betreffenden Schulen im Lauf der nachsten drei dateneanderem
Lehreraufenthalte, Seminarbesuche und Jungendsprachkurse in Deutschlasd-vorg
hen. AuBerdem werden die PASCH-Schulen, finanzielle unterstitzt werden, dber auc
vielfaltige Kulturaustauschprogramme stattfinden.

Dartber hinaus wird die schulische Zusammenarbeit ausgebaut, um matiz
nalen Bildungssystemen Deutsch als Fremdsprache weiter zgefesSo sollen
lebendige und langfristige Bindungen zu Deutschland aufgebaut und die Sdimalen,
Lehrkrafte und Schilerinnen und Schuiler zum offenen Gedankenaustausch und zur
Zusammenarbeit untereinander angeregt werden.

Expertin fur Unterricht (ExU)

Seit Jahren ,kampft* Namibia um einen Fachberater aus Deutsghiigr sich um
den Bereich Deutsch als Fremdsprache kimmern und die DaF-Lehtend bera-

ten kann. Nun ist diese Bitte sozusagen erhdrt worden: Das Goetihg-Erstsendet
noch in diesem Jahr eine Expertin fur Unterricht nach Namibia. @oi$thulz tritt

ihre neue Aufgabe zum 1. September 2008 an. Sie wird ihren Sitz eéthe&sdent-
rum/NaDS in Windhoek haben und wird fir Namibia und auch Angola zustandig
sein.

Unterstitzung des Goethe-Instituts

Das Goethe-Institut vergibt in Zusammenarbeit mit dem Goethegws/NaDS jahr-

lich drei Lehrerstipendien. Das Goethe-Institut unterstitzt auchzwde groften

jahrlichen Lehrerfortbildungen in Namibia, namlich die Tagungen iandis und

beim National Institute for Educational Development (NIED. Digtdustiitzung is
vor allem finanzieller Art, wahrend die Arbeitsgemeinschaft Behar Schulvereine
(AGDS) und die Dozenten der Universitat Namibia fur die Prograrstalgeng und

Anbietung der Fortbildung verantwortlich zeichnen.

Bundesprogrammlehrkrafte (ADLK)

Um den Mangel der Deutschlehrer im Land zu verringern, bekam Nawiidang
2008 zwei Auslandsdienstlehrkrafte aus Deutschland. Eine dieser Lehrerinnégt arbei
nun an der Delta Secondary School in Windhoek, die andere an der Naghib Hi
School in Swakopmund. Diese ADLKs werden aus der Sonderinitiative uedes-
prasidenten finanziert.

Sprachwettbewerb des Goethe-Zentrums/NaDS

Das Goethe-Zentrum/NaDS organisiert und fuhrt jahrlichen edprachwettbewerb
fur alle Schulerinnen und Schuler durch, die DaF an namibischameBcbelegen.
Der diesjahrige Wettbwerb wird bereits zum 22. Mal im Goetherdm stattfinden.
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Die sieben erfolgreichsten Schiler ab 16 Jahren bekommen einen Flugnend e
vierwochigen Aufenthalt in Deutschland. Funf Flige werden vom Padabegis
Austauschdienst (PAD) und zwei von der Deutsch-Namibischen Ges#lIEONG)
gestiftet. Die weiteren Preise fur die zweiten und drittérizelwerden von Windhoe-
kern Geschaftsleuten und DaF-Interessenten gesponsert.

Grines Diplom

Das Grune Diplom ist ein Selbst- und Fernstudium fir DaF-Leauer 1 %2 Jah-
ren, mit siebenwdchigen Kompaktkursen an verschiedenen Goethe-@mstitnt
sudlichen Afrika). Eine namibische Kandidatin hat diesen Kursus mmad&2008 an-
gefangen und wird ihre Ausbildung vorraussichtlich Mitte 2009 abschliel3en.

Das Griune Diplom ist eingoethe-interne Ausbildung, die zu einem DaF-Ab-
schluss fuhren soll. Die Absolventen werden mit diesem Abschluss gmran
Goethe-Instituten und Goethe-Zentren angestellt werden.

Selbstlernzentrum

Das Goethe-Zentrum/NaDS hat am 5. Juni 2008 sein neues Selbstlemmzeriff-

net. Mit diesem Selbstlernzentrum soll Kursteilnehmern des G&ethieums die
Maglichkeit geboten werden, Lerninhalte zu vertiefen und dadurch kommunikative
Kompetenz und sprachliche Handlungsfahigkeit zu erwerben. Des evert@ichte

das Goethe-Zentrum seinen Lernenden mit Internet- und ComputertercémalZu-
gang zu Online-Ubungen erleichtern.

Zusatzlich gibt es im Selbstlernzentrum eine kleine, gut awdtetst DaF-Biblio-
thek, die frei zuganglich fur die Sprachkursteilnehmer ist. Hinrin steht ihnen
dort auch jederzeit zur Verfigung.

Kurse

Interessant ist, dass die Kurse, die das GZ vor allem fiurdBsgae anbietet seit kur-
zem auch von vielen Schilern belegt werden. Dies ist eine ArtuBtétrcht, von
dem immer mehr Schiler Gebrauch machen.
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Deutschunterricht an sudafrikanischen Schulen

Eine Bestandsaufnahme

RUDOLF RODE
Wes-Kaap Onderwysdepartement

Deutsch an sudafrikanischen Schulen

Trotz einschneidender politischer Entscheidungen vollzieht sich dad&an Er-
ziehungswesen eher langsam. In den 60er-Jahren gab es in Sidafideate staat-

liche Schulen, an denen Deutsch in grof3en Gruppen unterrrichtet ward&ahre

2007 wurden immerhin noch etwa 69 Schulen mit vertretbaren DaF-Schulerzahlen ge-
zahlt. 2008 belegen 8406 Schiller das Fach Deutsch als Fremdsplamdiehandelt

es sich um Lerner der Klassen 1 bis 12. Die verbleibenden Schulendiabdditide-

rung der Universitatszulassungsbedingungen und die sprachpolitische ti¢eder

Jahre Uberstanden. Die Partnerschulinitiative von Aul3enminister Siefnweckt

neue Hoffnung.

»In meinem Kollegium wird immer haufiger vorgeschlagen, dassDeiutsch
mit einer einheimischen Sprache ersetzen sollten.”

— Schulleiter einer staatlichen Oberschule in Kapstadt am 22. Juli 2008

Vor flinfzig Jahren wurde an jeder grofl3eren afrikaanssprachigeRemeSchule
,Duits as Derde Taal* (,German as Third Language”) gelehrt, uadAbfang der
70er-Jahre war die Universitatszulassung von dem Fach Matkeoakslr einer so
genannten dritten Sprache im Schulabschlusszeugnis (Senior Saftikdn&ngig.
An den englischsprachigen Schulen war diese dritte Sprache msdistiein, verein-
zelt Franzosisch. Der erste grol3e Rickschlag fir alle dritteaclsgr war die
Abschaffung der oben genannten Universitatszulassungsbedingung. Naoh Eirese
schnitt wurde klar, dass die meisten jungen weil3en Sidafrikanescbeliatein
oder Franzdsisch allein deshalb gelernt hatten, weil sie studietdanyDer plotzli-
che Lernerschwund illustrierte auf dramatische Weise, wie die Klassenzimmer-
praxis im Fach Deutsch von den Realitaten in den deutschspradtdgelern und
damit vom Reiz des Fremden oder dem Nutzen deutscher Sprachkenabgsse
koppelt war. Die Lehrbiicher waren aussschlief3lich von sudafrikanidebetsch-
lehrern verfasste und in Stdafrika verlegte Grammatikbtcher wieBaispiel ,Mo-
derne Duitse Grammatika“. Diese Biicher hatten ein Ubersetextaysfiebot, das
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hdchstens aus Aesops Fabeln oder aus Erzahlungen bestand, in deneredemilil
sein Esel tragende Figuren waren. Wenn ein Lerner versucht hétteirsiBild von
Deutschland zu machen, hatte er glauben muissen, dass das Land von \érikswhg
Siemens ein Agrarland wie zu Luthers Zeiten sei. Landeskundeniekannt und
ware in den meisten Klassenzimmern auch unerwiinscht geweseriligiglektiire
wurden den Schiilern Texte, wie ,Der Topfer von Kandern“ (Herminéengél) oder
~-Emilia Galotti“ (Lessing) vorgesetzt.

Gerade als die kommunikativ-pragmatisch orientierten Methoden i8@&nJah-
ren von den jingeren Kolleginnen akzeptiert wurden und sich zum ersleauidie
Gestaltung der Prifungsaufgaben auszuwirken begannen, kam der rsiatizste
Abwartsknick. Im weil3en Sektor war Stellenabbau angesagt und deamiMbschied
von den Fachern mit kleinen Schulerzahlen. Wahrend der fremdspradbéakech-
unterricht immer interessanter und aktueller wurde, und die Dafetiehen die
deutschen Fordermittel immer haufiger beanspruchten, wurden dikcktaaMittel
immer knapper. DaF-Lehrerinnen verliel3en notgedrungen in grof3er Zabhélden-
beruf, weil ihr Fach wegrationalisiert worden war.

Mit der politischen Wende 1994 kindigte sich die Planung zur Einfihrumes ei
neuen Curriculums fur Sidafrika an. Mit der in der neuen Verfasserankerten
Gleichberechtigung der elf stidafikanischen Sprachen, ging die Bogdemher, die
einheimischen Sprachen im Sinne der additiven Mehrsprachigkeitlaldf&her zu
fordern. In manch einer Diskussionsrunde stand fir die europaischen Frachespr
der Stempel ,elitar* bereit, wobei Franzosisch und Portugiesischafikanische*
Sprachen auf etwas geringere Ablehnung als Deutsch stiel3en. &rsttna sechs
Jahren war es maoglich, die Wiederaufnahme der Fremdsprachen mewsa Curricu-
lum zu erwirken, jedoch war der Eindruck inzwischen weit versreitass die Zeit
der Fremdsprachen endgultig abgelaufen sei. ,Gibt es denn noch rSahitle
Deutsch® ist seitdem eine haufig erstaunt gestellte Fragstarkt durch die auf nur
zwei Jahre befristete und ohne Konsultation der Betroffenen &rfaligpabe der Pri-
fungsverantwortung an den ,Independent Examination Board“. Wer ab 20#i@:flr
Prifungen der seitdem als ,non-official languages” bezeichnetandsprachen ver-
antwortlich zeichnen wird, ist unbekannt. Der Eindruck verfestigt diabs das Ende
des Weges erreicht sei.

Das neue Curriculum hat den DaF-Schulern in Sudafrika eine Absclilfusgpr
aufgenotigt, die einen deutlichen Rickschritt zuriick zu vorgeschriefdengen und
zu einer absurden Uberfrachtung mit Schreibaufgaben bedeuteteMiorstellun-
gen eines modernen Fremdsprachenunterrichts hat diese Prifungzwenig und
lasst sich in keiner Weise mit dem Gemeinsamen europaisctieref&ahmen fur
Sprachen in Einklang bringen. Abhilfe kénnte nur noch die Ubernahme des geplante
Deutschen Sprachdiploms der Kultusministerkonferenz auf dem NiveaeiAlAn-
gesichts der Tatsache, dass die sudafrikanischen Deutschlenmer &af 400
Unterrichtsstunden DaF in ihrer gesamten Schulzeit kommen (Kattdeutsch: 400
bis 600 Unterrichtseinheiten), sind sogar die Anforderungen auf Wig2a(Deut-
sches Sprachdiplom Stufe 1, KMK, 1200 Stunden) zu hoch gesteckt.

Die Initiative des deutschen Aul3enministers, Herrn Frank-Waleini8eiers, ge-
nannt ,Schulen: Partner der Zukunft* weckt bei vielen der verblieb&wadrLeh-
rerinnen in Soudafrika die Hoffnung, dass der Abwartstrend zuminddsiemst
werden kann. Wie nie zuvor kommen inzwischen vier sudafrikanische Schulen
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Ge

nuss einer vom Goethe-Institut ausgehenden Unterstiitzung, die folgedde F

mafllnahmen einschlieflt:

ogrwpbR

Fortbildungen in Deutschland oder vor Ort;

Sprachkurse und Prufungen fir Schilerinnen und Schiller;
Kulturprojekte;

Lernplattform und interaktiver Netzstandort;
Werbematerial.

Die Partnerschule muss ihrerseits die folgenden VoraussetzunigéenerSie

muss

Deutsch als Fremdsprache anbieten und den Deutschunterricht régien Kor-

dern;

ithren Schuilerinnen und Schilern Kontakte nach Deutschland und zu anderen
Partnerschulen weltweit erméglichen;

ihren Deutschlehrkraften die Teilnahme an Fortbildungen ermdéglichen und

alle MalRBnahmen unterstitzen, die ihren Schilerinnen und Schilern sowie ihren
Lehrkréften zugute kommen.

Selbst wenn Schulen aufgrund dieser Entwicklung das Fach Deutsdérving

Curriculum aufzunehmen wiinschen, bleibt das Problem des mangelnden [@édtschl
rernachwuchses ungeldst, denn die hoch willkommene Bereitstellung vaarRnog
lehrkraften kann nur eine Ubergangslésung sein.
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Die Deutschabteilung der Universitat Namibia

M ARIANNE ZAPPEN-THOMSON
Universitat Namibia

Wieder einmal haben an der Universitat Namibia tiefgreifedddestrukturierungen
stattgefunden, die auch fir die Deutschabteilung Neues mit dichole haben. Die
Veranderungen werden malf3geblich von den Anforderungen der N@Ailjia Qua-
lifications Authority bestimmt. Anders als an sudafrikanischen Universitatenrsoll i
Namibia im vierten Studienjahr das Niveau eines Honours-Studiugishgrwerden,
ohne dass vorher eine Abschlussprifung abgelegt wird. Ziel ist,Stadgerende
nach ihrem vierten Jahr gleich ins Magisterstudium einsteigen kénnen.

Im Zuge der Umstrukturierung wurden alle Sprachabteilungen iimeDepart-
ment zusammengelegt: Afrikaans, Englisch, Franzdsisch, Deutscha-Namara,
Otjiherero, Oschiwambo, Portugiesisch und Spanisch bilden nubejzatment of
Language and Literature Studibgdden, dessen Leiter Dr. Herman Beyer ist. Um die
Verwaltung zu vereinfachen und jeder Sprache eine gewisse Autonorgewahr-
leisten, hat jede Sprachabteilung eine/n eigene/n Leiterin

Deutsch als angewandte Wirtschaftssprache

Schon seit 2003 ist das B.A.-Studienprogramm so angelegt, dass Studidie s

fur Deutsch immatrikuliert haben eine Wahl treffen. Die Studiemgndie ohne deut-
sche Vorkenntnisse an die Universitat kommen und Deutsch als Nefbdrdkegen
wollen, entscheiden fur den mehr auf die Sprache ausgerichteten Stodi€Geya
man as Applied and Business Langudge Studierenden, die deutschsprachig sind
oder aber Uber den NSS®amibia Senior Secondary Certificpt&bschluss verfu-
gen, immatrikulieren sich fir Deutsch als HauptfaGertnan Studigs wobei die
deutsche Literatur sowie Linguistik und Landeskunde Teil des Studiums sind.

Bemerkenswert ist, dass diese Einteilung seit Beginn 2008 auetidianderen
Sprachen des Departments, aulRer Englisch, gilt. Bemerkenswefern als dass
auch die anderen Sprachabteilungen erkannt haben, dass es wicliig Mutter-
sprachler von den Fremdsprachlern zu trennen. Dass Afrikaanseaiddprache an-
geboten wird, ist neu, zuvor wurde die Sprache entweder als Muttdrspoaer
Zweitsprache angeboten. Doch die Nachfrage nach Afrikaan$-ralmdsprache
wachst mit der Anzahl Studierenden, die aus dem Ausland kommen. Spamdc
nicht auf dem NiveauStudie$ angeboten, da es keine Muttersprachler gibt, wahrend
Portugiesisch sowohl als Mutter- als auch als Fremdspracheichmer wird. Au-



eDUSA 3, 2008: 2 Zappen-Thomson: DeutschabteiluNg\M -30-

Rerdem wurde bei der Uberarbeitung der Module darauf geachsstsith dieses
Studienprogramm am Europaischen Referenzrahmen orientiert. Dasdbedass die
Studierenden neben allgemeinem Berufsdeutsch nicht nur auch die Felolspra
,Hotelgewerbe und Tourismus” vermittelt bekommen, sondern dariiber hitens
auch wissen, auf welche der verschiedenen Stufen des Refaraamsaihr Modul
einzuordnen ist. Am Ende des dritten Jahres haben sie in etwaveasi [Bil erreicht.
Somit kdnnten sie die Goethe-Prifung ,Zertifikat Deutsch” ablegjed, aber gleich-
zeitig fur das ,Zertifikat Deutsch fur den Beruf* vorbereitet.

Ferner werden die Studierenden auf Situationen vorbereitet, in denafs zu-
kunftige Reiseleiterinnen mit Stereotypen und Vorurteilen konfrantierden kénn-
ten. Sie sollen wahrend ihres Studiums lernen, Strategien zu entwitkiedenen sie
angemessen auf solche Konfrontationen reagieren konnen.

In diesem Studiengang sind meistens ungefahr 30 Studierendsten éahr im-
matrikuliert, 20 im zweiten und 15 legen erfahrungsgemal die Abschlusspriifung ab.

German Studies

In dem Studiengan@erman Studiesollen die Studierenden nach der Curriculums-
Revision schon friher als bisher intensiv auf wissenschaftlichesitdn vorbereitet
werden. Dies ist notwendig, weil NQA vorschreibt, dass alle Strlile im vierten
Jahr ein so genanntBesearch Paper in Germathreiben. Dazu belegen die Studie-
renden zuerst Vorlesungen zur Forschungsmethodologie, erstellen dafiorein
schungsvorhaben zu einem Thema aus der Linguistik oder Literatdiedss gutge-
heiRen, schreiben sie eine Forschungsarbeit von etwa 10 000 bis 15 00 V¥irte
satzlich absolvieren sie 3 weitere Kurse ihrer Wahl.

Ebenso finden Einfihrungen in die deutsche Sprach- und Literaturwikaéinsc
statt, bei denen neben der Metasprache und Fachwissen auch atuar¢jeschichtli-
cher Uberblick vermittelt wird.

Vorauf die Abteilung aber besonders stolz ist, ist die Tatsaldss der Lehrplan
Kurse beinhaltet, die die spezifische namibische Situation becttkgn. Dazu ge-
horen u.a. Kurse uber Kolonialliteratur, deutsch-afrikanische Beziehungehitand
ratur Uber Afrika. Dabei kommen Literaturgeschichte sowie das medeeutsch-
landbild nicht zu kurz. Bei der Vermittlung der Inhalte wird imrbericksichtigt,
dass es sich um interkulturelles Lehren und Lernen handelt.

Leider sind die Zahlen der Studierenden in diesem Bereich nicht Beginnen
etwa 10 Studierende mit diesem Programm, legen in der Regel nau bislie Ab-
schlussprifung ab.

Translation

Ein weiteres wichtiges Standbein der Abteilung ist Bastgraduate Diploma in
Translation (PGDT) Ein abgeschlossener B.A. gilt allgemein als Voraussetzung zur
Immatrikulation, es kénnen aber auch Ausnahmen gemacht werden. Aus diese
Grund mussen die angemeldeten Studierenden einen Eignungstest ableged. So
auch Berufstatigen aus den Medien oder der Wirtschaft die Mdgiioideoten, in
Abendkursen ihre beruflichen Qualifikationen zu verbessern.

Translation ist heute der Oberbegriff fiir Ubersetzen und Dolmetsohensetzen
bezieht sich dabei auf den schriftlichen, also fixierten Text, enthmit Dolmetschen
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der einmalige, meist mundlich angebotene Text gemeint ist. Derséthende ist
nicht nur Sprachmittler, sondern dartber hinaus auch immer KultummFile die
Ausbildung von Translatoren bedeutet dies, dass die Studierenden nicht nurebtrateg
zum Ubersetzen von einer in eine andere Sprache vermittelt bekorsomglern vor
allem eine kritische Haltung sowie interkulturelle Kompetenzen. Um die &udien
adaquat auf diese Aufgabe vorzubereiten, bildet der Rutare Studieginen ganz
wichtigen Schwerpunkt des PGDT-Studiengangs. Die Spracharbegindie weite-
ren wichtigen Teil des Kurses ausmacht, baut auf dem Vorstudiunwelehes den
Studierenden die Transkulturellen Zusammenhange im namibianischeexkKbet
wusst werden lasst. Dies Vorwissen flief3t in die Textarbéitem, damit gewahr-
leistet ist, dass auch die Translation transkulturelle Kommunikation ermdéglicht

Fachdidaktik Deutsch

Die Kolleginnen der Abteilung bieten auf3erdem und unentgeltlich den Kurs Methodik
und Didaktik Deutsch (Muttersprache und Fremdsprache) im Studienprogramm
Postgraduate Diploma in Educaticem. Da sich fur diesen Kurs selten mehr als 2
Studierende pro Jahr immatrikulieren, ist die Padagogische &akidht bereit diese
Studenten auszubilden. Da der Bedarf an Lehrerinnen aber sehrsgrdfatidie
Deutschabteilung diesen Kurs tibernommen.

Kolleglnnen

In der Abteilung sind zwei namibianische Kolleglnnen fest angesteitt zwar Pro-
fessor Dr. Hans Volker Gretschel und Associate Professor Driaivee Zappen-
Thomson. lhnen steht seit 1991 ein DAAD-Lektor zur Seite. ZurzeadiestHerr Jorg
Klinner, der voraussichtlich 3 Jahre in Namibia tatig sein wirch Yiai 2007 bis Juni
2008 war Frau Daniela Wack als DAAD-Sprachassistentin in deilaby beschaf-
tigt. Sie wird nun von Frau Kirsten Lemmerz abgeldst, die bis Juni 20@r Uni-
versitat Namibia sein wird. Ferner kann die Abteilung durch Prakiikaen unter-
stutzt werden.

Ubersicht

German as Applied and Business Language

Semester | Code Module Title
Year 1
1 HLGB 3511 Foundations of German
2 HLGB 3532 German for Beginners
Semester | Code Module Title
Year 2
1 HLGB 3611 Listening and Speaking Skills in German
1 HLGB 3631 Basic Reading and Writing Skills in German
2 HLGB 3652 Basic Interaction and Communication in German
Semester | Code Module Title
Year 3
1 HLGB 3711 Foundations of Business German
2 HLGB 3732 German for Business and Tourism
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German Studies

Semester | Code Module Title
Year 1
1 HLGS 3511 Basic German Patterns
2 HLGS 3532 Basic Literary and Cultural Concepts
Semester | Code Module Title
Year 2
1 HLGS 3611 Complex German Patterns
2 HLGS 3632 Contemporary German Society and Literature
2 HLGS 3652 Text Analysis, Directed Writing and Presentation
Semester | Code Module Title
Year 3
1 HLGS 3711 Theoretical and Practical German
1 HLGS 3731 German-African Perspectives
2 HLGS 3752 German Cultural History
Code Module Title
Year 4
HLGS 3800 | Research Paper in German
Students select a further three (3) year-modules below in consultation with the Department of
Language and Literature Studies:
HLGS 3820 | Modern German Literature and Culture
HLGS 3840 | Applied Linguistics in German
HLGS 3860 | Literature on Africa in German
HLGT 3800 | Intercultural Communication

Postgraduate Diploma in Translation

Code Module Title

TMF 4110 | Translation Mother Tongue — First Foreign Language

TFM 4110 | Translation First Foreign Language — Mother Tongue

TI 4110 Interpreting

TLM 4110 | Language Studies Mother Tongue / National Language

TLF 4110 | Language Studies First Foreign Language

The following semester modules are compulsory for all students:

Semester | Code Module Title

1 TTP 4111 Translation in Theory and Practice

2 TSP 4112 | Language for Special Purposes
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SAGV-Forschungsforum (1. Folge)

Annotation relevanter Hochschulschriften 2001-2006 etc.

MICHAEL ECKARDT
Universiteit van Stellenbosch

Aufgrund der positiven Reaktionen zum Forschungsbericht ,Das Fach Dentsch
Sudafrika im Spiegel seiner Hochschulschriften* (Eckardt 2005) undBiamiihen
des SAGV, die Ergebnisse germanistischer Forschung an den Holgmsdm
sudlichen Afrika besser bekannt zu machen (Eckardt 2006), hat die eDUSA-
Redaktion entschieden, fir dieses Anliegen eine feste Rubrik ieimzm. Das
~SAGV-Forschungsforum® soll als eine privilegierte Moglicktkeerstanden werden,
die von Mitgliedern des Verbandes betreuten Hochschulschriften ein&éBergn
Fachpublikum bekannt zu machen. Zusatzlich dazu sollen auch Arbeité@hricmg
finden, die von SAGV-Kollegen an anderen Hochschulen eingereichewuettenso
jene, die dem Ubergeordneten Themenkreis ,Deutsche Studien imhsadAdrika“
nahestehen, aber in anderen Fachern angefertigt wurden (ed8hiGhte, Trans-
lationswissenschaft 0.4.). Verbunden damit ist der Aufruf an alleetf@t, der
Redaktion abgeschlossene Examensarbeiten zu melden und - sofern das
Einverstandnis der Autoren vorliegt - eine veroffentlichungsfahigerdoanfassung
(abstract) zu Ubermitteln. Ferner kann auf Wunsch der Autoren dite @ee (nicht
als Buch veroffentlichten) Arbeit im Internet mit angegebendesr Die eDUSA-
Redaktion und der SAGV erhoffen sich davon einen verbessertenffZagfridie
Forschungsergebnisse der Absolventen und Kollegen, deren Wahrnehmutnglau3e
des Verbandsgebietes noch ausgebaut werden kann. Mit Hilfe deag=soll auch
ein fester Platz fir Denkanst6f3e, angedachte Projekte odehirogsperspektiven
geboten werden.

Mit dem ersten ,SAGV-Forschungsforum” wird die Licke zwischem deor-
schungsbericht fir die Jahre 1922-2001 und dem aktuellen Stand auf BdsiRFde
(National Research Foundation) Datenbank ‘Nexus’ geschlds&ei.einem Blick
auf die Nachtrage fur den Zeitraum 2001-2006 wird deutlich, dass sdtistierige
Entwicklung fortsetzt und weiterhin ein Uberhang an literatur- iy@ger sprachwis-

! National Research Foundation. Nexus Database Syé&terrent and Completed Research Project
Database. Unter: http/www.nrf.ac.za/nexus [1.9.200& besonderem Dank an den Kulturattaché der
deutschen Botschaft in Pretoria, Herrn Dr. BodoaSc¢liir Bereitstellung des Zugangs zur Nexus-Da-
tenbank.
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senschaftlichen Arbeiten zu verzeichnen ist. Auch weiterhinigerie nach dem
Zusammenschluss mit dem Rand Technikon zur Universitat Johannesburg (UJ)
umfirmierte ehemalige Rand Afrikaans Universiteit (RAU) nelden UNISA Uber

die an Abschlussarbeiten starkste Deutschabteilung in Stdafrika.

Da mit diesem ersten Aufruf noch keine Zusammenfassungen alogsscier
Examensarbeiten bei der Zeitschrift vorliegen kdnnen, mochte diekiRed&ine
knappe Auswabhl vorlegen, die in groben Zigen umreil3t, welche Art Me il dkbigpé-
tig zu erwarten sind. Begonnen wird mit folgenden Zusammenfassunggrono-
logischer Reihenfolge: 1) der filmhistorischen Doktorarbeit detos an der Uni-
versitat Gottingen (Eckardt 2008), 2) Marion Papes 2007 an der Humbolditklni
tat angenommener Dissertation und 3) einer Magisterarbeit Uharsetzungs-
problematik bei Hermann Hesse (2003). Bei nichtdeutschen Arbeitdrdes Titel in
der Regel Ubersetzt und die Zusammenfassung in englischer Sprache aibgefass

Ausgewahlte Zusammenfassungen von Hochschulschriften

MICHAEL ECKARDT 2007.Zur Rezeption des Spielfilms der Weimarer Republik in
Sudafrika 1928-1933506ttingen: Georg-August-Universitat (Diss.), Fach: Medien-
und Kommunikationswissenschatft.

Die vorliegende Arbeit zur Rezeption des Spielfilms der Weimepublik in Sud-
afrika untersucht als kinohistorische Studie Umfang, Genres und Publdsonanz
des deutschen Films als Teil des stdafrikanischen Kinoprogram@sitraum 1928
bis 1933. Ausgehend von der Annahme, dass nur durch eine Abkehr vom Her-
kunftslandprinzip die Rezeptionsgeschichte als gleichberechtigiérd@r Filmge-
schichte zu erfassen ist, wurde rekonstruiert, in welchem higteng€ontext es zum
Export deutscher Spielfilme nach Sidafrika kam, welchen Umfand-itheexport
hatte und welche Filme in Stdafrika gezeigt wurden. Darauf agrfiobemrurde anhand
der Rezeptionsdokumente untersucht, wie die stdafrikanischen Medienutschdea
Film bewerteten und welche Rickschlisse daraus auf die Wirkung beiikuen zu
ziehen sind. Mittels einer exemplarischen Analyse des Filnes hlaue Engel* konn-
te nachgewiesen werden, dass die dominante Botschaft desifribeglen Kultur-
kreisen auf ahnliche Weise rezipiert wurde. Eine Ausnahme bitllet€ensurent-
scheidung der Kapprovinz, die auf eine im lokalen Kontext abweichendejses-
art zuriickgefuhrt werden konnte, deren moralische Implikationen als swibdig
galten. Generell wurden die deutschen Spielfilme positiv aufgenomnaealsiavohl-
tuende Abwechslung im US-amerikanisch dominierten Programm wadmgeen.
Das Zustandekommen eines deutschen Programmanteils im sidafhikarkSoo ist
auf die wettbewerbsbedingte Suche nach neuen attraktiven FilmeBSeitan der
Sudafrikaner und die verstarkten Exportbemihungen der deutschen Filmendustri
Zeichen der Umstellung auf den Tonfilm zuriickzufihren. Die Mehrzahl derggen
Produktionen waren UFA-Stummfilme, mit der Durchsetzung des Tonfilmslend
damit verbundenen Sprachbarriere verschwand der deutsche Spieifilauf Aus-
nahmen wie z.B. ,Der blaue Engel“) wieder aus Sudafrika.
http://webdoc.sub.gwdqg.de/diss/2007/eckardt/eckardt.pdf
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MARION PAPE 2007.Frauen schreiben Krieg — die literarische Verarbeitung des nige-
rianischen BurgerkriegesBerlin: Humboldt-Universitat (Diss.), Fach: Literatur,
Rhetorik, Literaturwissenschatt.

Kein anderes Thema hat die nigerianische Literatur so domimierter nigeriani-
sche Blurgerkrieg, in dessen Verarbeitung sich verstarkt auch Autor@mmaischen.
Die Dissertation evaluiert 34 Texte von 16 nigerianischen Autorinrigh Romane
und 22 Kurzgeschichten - und analysiert sie als Gesamtkorpus, in ddi@xtiemit-
einander und mit der Mannerliteratur einen Dialog um den Burgerkii@gr. Die
Autorinnen wenden bei ihrem ,war talk” literarische Strategiém \e-reading” und
.re-writing“ an, das Neu-Lesen, Fort- und Umschreiben der TemteDiskurse des
.Zentrums®, durch die nicht nur die Blindstellen eines von Mannern doneniert
literarischen Diskurses sichtbar werden, sondern durch die aucRrdeess des
Aushandelns der Geschlechterverhaltnisse sowie des Krieges edtidgt, seiner
Ursachen, Ausloser und Folgen. Die Autorinnen stellen den Krieg,salxuelle
Unordnung” dar, als Geschlechterkrieg. Die Untersuchung zeidg, loasder Ver-
ortung der Perspektive der Autorinnen neben Geschlecht, ethnischehGdiggeit
auch andere Faktoren, wie Alter, Race, Grad der Distanz odwex Bl&. bertck-
sichtigt werden missen, um vorschnelle Festschreibungen zu vermkEigeoei
spielen die Paratexte eine wichtige Rolle, in denen die Autorinicbnpgrsonlich
zum Krieg &uf3ern. Die Arbeit bewegt sich an den Schnittstellénemes Disziplinen:
Literatur, Historiographie und Geschlechterstudien. In der Einleiwwaglen die
theoretischen Pramissen im Kontext von Krieg, Geschlecht und ibrar Re-
prasentation behandelt. Das 1. Kapitel ist dem historischen KonésxtBdrger-
krieges, einschlief3lich der Rolle der Frauen darin gewidmet. Katel geht es um
die Darstellung des Krieges, des Selbst- und Feindbildes sowigufenft. Das
dritte Kapitel handelt von der Beziehung zwischen Birger- und hietterkrieg,
vermittelt durch das Medium literarischer Text. Die Zusammenfassmigrgebnisse
und der Ausblick auf zukinftige Forschung erfolgt im Schlussteil. Der Anhangtenthal
ein vorlaufiges Verzeichnis der gesamten Frauenliteratur (dernigerianischen
Birgerkrieg.

http://deposit.d-nb.de/cai-bin/dokserv?idn=983305625

MARIANNE KATHARINA ELISABETH POTGIETER2003.Die verrekening van 'n tydgees
in die vertaling van die sprokies van Hermann Hesse (Verzerrungen darch
Zeitgeist in Ubersetzungen von Marchen Hermann Hes3elsinnesburg: Rand
Afrikaans Universiteit (M.A.), Fach: Angewandte Linguistik, Literaund Litera-
turwissenschaft (mit Schwerpunkt Ubersetzung).

Hermann Hesse is one of the most widely read and translatetaGauthors of our
time. The potential problems for the translator posed by the dapebetween the
original publication of the source text and a contemporary Afrik&amslation is
illustrated by means of an analysis and periodisation of some of his fairy tales
Hesse's fairytales were mainly written during the fixgarter of the twentieth century
and are in many ways representative of the spirit of the times. The rdthogles and
developments in a modern age touched all aspects of society anftléace on the
corresponding German literary movement of the time, the expressi, is best
summarised by the motto: ,Change, renewal and intensificaticest(R978:11). The


http://deposit.d-nb.de/cgi-bin/dokserv?idn=983305625
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diverse literary styles of this movement can be attributed tdiffezent ways writers
responded to these changes. Whereas some writers wanted toblounhglzange by
means of ecstatic destruction, others like Hesse had a more moderate vidarigat c
could be brought about by means of an inner process. Alienation was gragih&ar
expressionist theme. Hesse did not restrict its use to themebonlgpplied it as an
alienation technique by using historical romanticism in a moderrexbrnowledge
of genre, hermeneutics, structuralism, formalism and stylistiasuseful tool for the
analysis of the fairytales. An analysis of the potential post mod&ikaans target
reader's philosophy of life will further aid the translator irdgimg the gap between
source and target cultures.

In response to the language crisis at the beginning of the &tremgntury, Hesse
applied a number of non-verbal style techniques. The musical nature mfose can
be seen as an expressive way of dealing with this problemnattiative style shows
influences of modernism in the way he experiments with perspeatid focus in
order to distinguish between inner and outer world. Change of focus apkgtere
often goes hand in hand with a change in register. Hesse's usehefypes and
symbols reflects expressionist bias towards abstraction ashoese of irony as an
alienation technique. André Lefevere's emphasis on the importanbe @feblogy,
poetics, frame of reference and language (in this sequende tdrget audience, is
illustrated and discussed by means of a comparison of selettar gext examples
with English and Afrikaans translations. These methods of anatysthd fairytales
are then applied to the Afrikaans translation of ,Piktors Verwamgiohand ,Der
Europaer”.

Non-normative guidelines based on Lefevere's acculturation procegspwaiaed for
the translation of the fairytales, as well as literary warksgeneral. The main
translation problems are not on the level of ideology, but on the léysletics and
frame of reference. The Afrikaans target culture cannot eaailyralise the fairytale
genre. Although the methods with which Hesse achieves musicaliig prose are
not alien to the Afrikaans target culture, the highly stylisedgoomaild come across
as old-fashioned and might not appeal to a post modern Afrikaans audiesse!s
historical romantic allusions are particularly difficult to natise, as most of these
refer to the works of Novalis which would not be part of the usualdraf reference
of an Afrikaans reader.

Because these aspects form an integral part of thettdey and Hesse's style, they
cannot be changed by the translator. In order to facilitatereaaturalisation the
translator can provide an introduction with a historical romantic grackd to the
tales. In most instances a lack of full naturalisation moli hamper the enjoyment in
reading the tales.

http://etd.rau.ac.za/theses/available/etd-07282004-101911/

Germanistische Hochschulschriften in Siidafrika 2001-2006

1. Baker, Josephine Mary Anne (2006): 2. Cloete, Henrietta (2006): Die invloed van
Teaching German as a foreign language with Duitse literatuur op die werk van NP van Wyk
specific reference to Zulu-speaking learners Louw (D; UJ).

(D; UJ). 3. Jacobs, O. (2006): Motifs and scenes of

romanticism - with special reference to the


http://etd.rau.ac.za/theses/available/etd-07282004-101911/
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eRubrik

BETREUT VON RAINER KUSSLER

eTips

Umlaute und diakritische Zeichen  (Windows)

Wenn Sie, wie die meisten Kollegen in unserer Region, an einemiPQ3S- oder

UK-Tastatur arbeiten, kbnnen Sie die deutschen Umlaute und daswi& die dia-

kritischen Zeichen, die u.a. in Afrikaans (z.B. &), Franzésisch @.Bder Spanisch
(z.B. i) verwendet werden, nicht durch einen einfachen Tastendriezkgere Statt-
dessen mussen Sie eine Tastenkombination eingeben, die das gewinshkte aé

den Bildschirm zaubert.

Wenn an lhren PC eine volle Tastatur mit Ziffernblock angeschiasgekénnen Sie
solche Zeichen durch Gedrickthalten der ALT-Taste und gleichzeiingmlie des
sog. ASCII-Kodes des betreffenden Buchstabens auf dem Ziffernbinekgen; z.B.
das ,0’ durch Eingabe voALT+129 - ein umstandliches Unterfangen, das fur jedes
Zeichen vier Tastatureingaben verlangt.

Noch umstandlicher ist dieser Prozess, wenn Sie -wie ich hameschol3rechner ar-
beiten, auf dessen Tastatur die Zahlen in den Buchstabenblockerttsgrd. Dann
missen Sie zuerst durch eine Tastenkombination den Zahlenblock aktidare
den ASCII-Kode des gewlnschten Buchstabens eingeben und schliellidffeten Z
block durch dieselbe Tastenkombination wie zuvor wieder deaktivieranniioe
Shift+NumLk, Fn+ALT+129, Shift+NumLk) éas sind neun Tastatureingaben pro
Zeichen! So will niemand arbeiten!

In Wordkonnen Sie tibdnsert > Symbokine Ubersicht aller moglichen Buchstaben,
Symbole und Sonderzeichen aufrufen, dort das gewtnschte Zeichennsiamnond
schlie3lichClosewahlen, um es in Ihr Dokument zu tberfihren. Aber auch diese Me-
thode ist - mit finf Schritten bis zum gewiinschten Resultat - ziemlich aufwendig

Einfacher ist diesem Problem beizukommen mit sog. Makros, dieihgalie einer
vorab festgelegten Taste oder Tastenkombination eine anderafdlgsebspielen;
so konnte etwa durch die Kombination x+u’ die Tastenfolge ALT+12%sglt
und ein i’ erzeugt werden (entsprechend x+a’ > ALT+132 ergildvi.). Word hat
eine Funktion, mit der man Makros leicht anfertigen karools > Macro > Record
New MacrQ; und es gibt zahlreiche Makroherstellungsprogramme, die auf diese
Funktion spezialisiert sind (z.BwtoHotkeydas behttp://www.autohotkey.congra-
tis zum Uberspielen bereitliegt). Die Herstellung von Makrosamet einige Arbeit;
aber einmal programmiert, erlauben sie die Erzeugung jeeiebens, das auf der
betreffenden Tastatur nicht zur Verfligung steht, durch nur zwigiesal astendri-
cken.



http://www.autohotkey.com/

eDUSA 3, 2008: 2

Kussler: eRubrik -39 -

Noch einfacher wird die Erzeugung von Umlauten und diakritischen Zeiatien
Windows wenn Sie als ,Input Language” ,English (United States)“ ulsd,kkey-
board” ,United States-International® wahlen. Fir die entsprechendeinsgbellung

brauchen Sie kaum drei Minuten:

Offnen Sie uibefStart > Settings > Control Panealie SeiteRegional and Language

Options

Regional Options | Languages || Advanced |
Standards and formats

Thig option affects how some programs format numbers, cumencies,
dates, and time:

Select an item to match its preferences. or click Customize to choose

your own formats:

[English (Unked States) vl
Samples

Nember. [123,456.76900

Curency:  [5123,456,789.00

Time: j1515 -

Short date: | 03-Aug-08
Long date: | Sunday, August 03, 2008

Location

To help services provide you with local information, such as news and
weather, select your present location:

' South Africa v

Abbildung 1: Regional and Language Options: Redi@mions

2]

Wahlen Sie als Grundsprache ,Eng-
lish (United States)”.

Vielleicht mdchten Sie gleich auch
die Ubrigen Praferenzen (z.B. Wah-
rung oder Datum) &ndern.

Klicken Sie dann auf den Kartenrei-
ter ,Languages®, und im ,Langua-
ges“-Fenster auf ,Details".

Sie 6ffnen damit das Fenster ,Text Services and Input Languages*:

Pl AT SIS R [T i e

Setings | Advanced

Default input language

Select one of the installed input languages to use when you start your
complter.

; English (United States) - United States-Intemational »

Installed services

Select the services that you want for each input language shown in the
list. Use the Add and Remove buttons to modify this list.

| Ell English (United States) ~
| & Handwriting Recognition T
= Drawing Pad
= Write Anywhere
= Writing Pad
Heyboard
= United States-Intemnaticnal

= U5
@ e .

&

Preferences

Language Bar... ] ’ Key Settings... ]

[ 0K ” Cancel ]

.

Abbildung 2: Text Services and Input Languages

Bitte nehmen Sie dort die Einstellun-
gen vor, wie auf der nebenstehenden
Abbildung angegeben:

Unter ,Default input language” muss
stehen: ,English (United States)”,
unter ,Installed services* zuerst
-English (United States)* und dann
unter ,Keyboard“ ,United States-
International®.

Klicken Sie nun unter ,Preferences”

auf ,Language Bar” und aktivieren

Sie ,Show the Language bar on the
desktop”. Uber den ,Language bar*

kénnen Sie die soeben vorgenomme-
nen Einstellungen jederzeit leicht
Uberprifen und ggf. andern.
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So, jetzt kbnnen Sie Sonderzeichen erzeugen, indem Sie zuerstadntigdhes)
Zeichen tippen und danach den gewiinschten Buchstaben, z.B.

a ergibta

o [P |{

T | Um die doppelten Anfihrungsstriche zu erzeugen, missen Sie
' | ,Shift' und die Taste ,Anfuhrungsstriche’ gleichzeitig driicken,

-

. ]
L ):’. danach die Taste ,a’.

= ® j E" Der GroRbuchstaben A wird gebildet, indem ,Shift’ gedriickt

: ,,a,...g.;,,. gehalten wird und dann nacheinander die Tasten ,Anfiihrungs-

Key L | striche’ und ,a’ gedriickt werden [“ A ergibt A].

Abbildung 3: Tastatur-Ausschnitt

Dementsprechend ergeben
* “ 0 den Kleinbuchstabed,
e “ U das kleindl,
e “ O den GroRbuchstabe® und
« “U das grordJ.
« Dasl3wird erzeugt durch gleichzeitiges Driicken der Tasfslt’, und,S’.

Zur Bildung der deutschen Umlaute und des ,[3’ missen also jawgisyei Tasten
betatigt werden.

Auf die gleiche Weise lassen sich diakritische Zeichen in anderen Sprazeeges,
z.B. die afrikaansen é [*e]. € [*e] und 6 [, O].

BITTE BEACHTEN:

Diese Funktion gibt es nur beim
,US-I NTERNATIONAL KEYBOARD LAYOUT"!

Eine komplette Ubersicht dieser Funktion finden Sie inWerdowsHilfe unter der
Uberschrift ,Using US-Int'l Keyboard Layout to Type Accented i@hters” [Article
Q97738 oder 97738].

Weiterfihrende Links zu diesem Thema:

Sonderzeicherhftp://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Sonderzeicngn
Diakritische Zeichenh(ttp://de.wikipedia.org/wiki/Diakritisches Zeichén

Ubersicht aller diakritischen Zeichen:
* Nederlandsittp://nl.wikipedia.org/wiki/Diakritisch teken
» English http://en.wikipedia.org/wiki/DiacritiQ


http://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Sonderzeichen
http://de.wikipedia.org/wiki/Diakritisches_Zeichen
http://nl.wikipedia.org/wiki/Diakritisch teken
http://en.wikipedia.org/wiki/Diacritic
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eLinks

» 1 he Significance of Letter Position in Word Recogni tion

Aoccdrnig to a rscheearch at Cmabrigde Uinervtisy, it deosn't mttaethin w

oredr the Itteers in a wrod are, the olny iprmoetnt tihng is taht the fristand Is
ltteer be at the rghit pclae. The rset can be a toatl mses and you caadsitll ra
wouthit porbelm. Tihs is bcuseae the huamn mnid deos not raed ervey lteter by
istlef, but the wrod as a wlohe.”

Weiter geht’s hierhttp://www.mrc-cbu.cam.ac.uk/~mattd/Cmabrigded hier:
http://www.mrc-cbu.cam.ac.uk/~mattd/Cmabrigde/rawlinson.html

Zum Ausgleich, und besonders Literaturliebhabern, e mpfehle ich
die FAZ-Serie ,Kafkas Satze*:

http://www.faz.net/s/Rub1DA1FB848C1E44858CB87AOFE6GAD1B68/Doc~E698D4
B48515647DEAB748186611F6ADA~ATpl~Ecommon~Sspezial.html



http://www.mrc-cbu.cam.ac.uk/~mattd/Cmabrigde/
http://www.mrc-cbu.cam.ac.uk/~mattd/Cmabrigde/rawlinson.html
http://www.faz.net/s/Rub1DA1FB848C1E44858CB87A0FE6AD1B68/Doc~E698D4B48515647DEAB748186611F6ADA~ATpl~Ecommon~Sspezial.html
http://www.faz.net/s/Rub1DA1FB848C1E44858CB87A0FE6AD1B68/Doc~E698D4B48515647DEAB748186611F6ADA~ATpl~Ecommon~Sspezial.html
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