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Redaktionelles
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Vorwort

Liebe Leserinnen desDUSA,

diesmal muss ich mein Vorwort leider mit einer tigen Nachricht beginnen, denn
Prof. Dr. Rainer Kussler, der mit Beginn des (nguefJSAs stets mit viel Geschickt
an jeder Veroffentlichung mitgewirkt hat und instvedere fir die technische Umset-
zung verantwortlich war, ist als Netzmeister zugetketen. Fir deeDUSA war er aber
nicht nur Netzmeister, er stand mir in all den déahauch immer wieder mit Rat, Tat
und Geduld zur Seite. Ich méchte Rainer Kussles@#ich wie auch im Namen der
Herausgeberinnen auf diesem Weg meinen uneingestbriDank aussprechen.

Leider bedeutet sein Ricktritt auch, dass a@Rebrik vorlaufig eingestellt ist. Ich
weil3, dass vielen Leserlnnen die hilfreichen Tigps Optimierung des Computerbe-
nutzens fehlen werden. Auch fir die profession8istaltung dieser Rubrik méchte ich
Rainer Kussler herzlich danken. - Rainer, dein &insvird demeDUSA sehr fehlen!

Liebe Leserlnnen, wenn Sie diBubrik in Zukunft betreuen wollen, dann schreiben
Sie mir bitte.

Es gibt aber auch gute Nachrichten: So freuenuwg auf eine gute Zusammenar-
beit mit der neuen Webmeisterin Lesley Bergman.

Ferner freue ich mich sehr, dass Prof. Dr. Albedu&fo von der Universitat
Dschang, Kamerun, uns seinen Beitrag ,Afrikanisthigrationsliteratur in Deutsch-
land und interkulturelles Lernen* zur Vero6ffentliehg geschickt hat. Damit wird die
enge Zusammenarbeit zwischen Germanistinnen autaiiles und dem sudlichen Af-
rika auch imeDUSA dokumentiert.

In ihrem Artikel ,Schreib wie du sprichst; spricheagedruckt?!” teilt Nadine Marth
ihre Uberlegungen zur gesprochenen und geschriab8peache mit uns. Marianne
Zappen-Thomson beschétftigt sich in ihrem Beitratsginye ihr seid sehr cool” mit der
Identitat von Lucia Engombe, die das Buch ,Kind B%." schrieb. Hannelore van Ry-
neveld und Marina Mentzner verschaffen einen Eohbin das Fach Deutsch an der
UWC (University of the Western Cape)

Die Artikel, die imeDUSA verodffentlicht werden, gelten afser-reviewed, da sie
von mindestens zwei Fachleuten gelesen und bawterden. Da deeDUSA seine
Aufgabe aber vor allem auch darin sieht, Uber deat§chunterricht — sei es DaF oder
DaM — an den Schulen zu berichten, erscheint iniegenden Heft wieder die Rubrik
Miszellen. Hier kbnnen Sie von lhrem Alltag als Lehrerin gancker und ungezwun-
gen berichten. Gleich zwei Lehrerinnen aus Sudafriderta Immelman und Christine
Maree, machen in diesem Sinne den Anfang und em&binmal Uber den DaF-
Unterricht damals und heute sowie Uber einen sadgamen Sprachunterricht. Diese
Beitrage unterliegen keineeer-review.
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Bedanken mdchte ich mich auch bei A#gemeinen Zeitung, Windhoek, die uns ei-
nen Beitrag zur Preisverleihung der Lilie im verganen Jahr zur Verfigung gestellt
hat.

Wie Sie sehen, gibt es immer wieder etwas Neuesyelr auch Sie dazu bei und
senden Sie mir Ihren Beitrag bis zi®h Juli 2010. Zur Stilvorlage schauen Sie unter
.Redaktionelles” rein.

Ihre

Marianne Zappen-Thomson
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Afrikanische Migrationsliteratur in Deutschland und in-
terkulturelles Lernen: Zu ihrem Einsatz im Literatu run-
terricht des Deutschen als Fremdsprche/Zweitsprache !

ALBERT GOUAFFO
Université de Dschang/Cameroun

Einfihrung

Dass Deutschland seit 1884 ein multikulturellesd_ast, in dem die afrikanische Dias-
pora die Multikulturalitdt mitgestaltet hat, istsbieute nicht selbstverstandlich. Wenn
heute vonMigrantengeschichte in Deutschland die Rede istd wsbfort an die Ge-
schichte der Gastarbeiter ab den 50er-Jahren ialggmaligen Bundesrepublik gedacht,
und zwar an di@us der Turkei, auSpanien, aus Italien uralis anderen Nachbarlan-
dern, die infolge von Anwerbung von Arbeitskrafteach Deutschland kamen. Gewiss
bildet die afrikanische Minderheit in der Bundesteigk Deutschland im Vergleich zu
der aus der Turkei die kleinste, aber ebenso darelil sichtbare Minderheit.

Seit den 80-er Jahren des zwanzigsten Jahrhundletdsigen sich manche dieser
Migranten im literarischen Bereich und tragen soruit literarischen Diversifizierung
der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur bei.Teide geben der afrikanischen Min-
derheit eine Stimme und reflektieren transkulter&ifahrungen und eine postkoloniale
Identitdt Deutschlands. Eine schnelle Google-Ratteeru literaturwissenschaftlichen
bzw. -didaktischen Seminaren, die dieser LiteratuDeutschland gewidmet ist, ist er-
nichternd. Die Legitimationsinstanzen im deutschemarischen Feld ziehen diese
Literatur nicht in Betracht. Liegt es an den traxtiellen Methoden der Literaturwissen-
schaft der Nation, die diese Texte nicht gebUhmeiicdigen kénnen, oder an der Ab-
sicht, den Beitrag Afrikas zur Gestaltung des i#urellen Dialogs in Deutschland zu
unterschatzen bzw. zu verkennen?

Ziel dieses Beitrages ist es, die Eigenart dieseratur — im Gegensatz zur anderen
Minderheitenliteraturen wie der turkischen, derrspehen oder der italienischen — als
postkoloniale Literatur im Sinne der angloamerikahen Literaturkritik zu
prasentieren. Der Beitrag betont die Eignung dakaiischen Migrationsliteratur fur
Fragen des Zusammenlebens im multikulturellen KdanBeutschlands. Er stellt auch
didaktische Uberlegungen zu einer Art interkultiereLiteraturdidaktik im Deutschen
als Fremdsprache/Zweitsprache auf universitarenedlivan.
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Afrikanische Migrationsliteratur in Deutschland als postkoloniale
Literatur

Die afrikanische Migrationsliteratur in Deutschlamgrd nicht, wie im Falle Frank-
reichs und Englandsyesentlich von den Nachkommen von Angehérigern elligar
deutscher Kolonialgebiete geschrieben. Es stehtfabe dass die Mehrheit der Auto-
ren dieser Literatur aus diesen Kolonialgebietemiu@n: ausamerun, Togo, Ruanda,
Namibia. Diesewriting-back-Literatur (Ashcroft et al. 2002) der ehemaligenld{a-
sierten kann nur im Kontext des gesamteuropaistlwmalitatsdiskurs der Kolonial-
zeit verstanden werden. Im Kolonialkontext war taterbetrieb eine exklusive Tatig-
keit von Européern. Sie sollte zur Gestaltung umitzbarmachung der erworbenen Ge-
biete des Reiches beitragen. Auch wenn spéter mzeBs der Kolonisierung einige
alphabetisierte Einheimische zur Feder greifen temnwvurden ihre Schriften in die der
Mutterlander inkorporiert. Ihnen wurde jeder Ansgriauf Autonomie abgesprochen.
Der subversive Charakter dieser ,Zéglingslitergtéonnte aufgrund der Kolonialkon-
trolle der Einheimischen nicht véllig realisiert mler?. Als die politischen Kontroll-
strukturen der Kolonialméchte auseinander gingehdie Kolonisierten ihre Unabhan-
gigkeit erlangten, entstand das Bedurfnis, gegenimdaeriale Zentrum anzuschreiben.
Postkoloniale Literaturen entwickelten sich durels &echt auf Differenz vom imperia-
len Zentrum. Eine der Strategien der Machtkontraée imperialen Machte war die
Sprache. Eine Standardsprache wurde vom Zentrumhgesetzt, in Schulcurricula
tradiert und alle von dieser Norm abweichende Spracutzung wurde als Unreinheit
abgestempelt. Die koloniale Sicht der Literaturpikteébn tbersah vollig jede Sprach-
und Kulturbereicherung Europas durch die Kolontsier

Dieser Normalitatsdiskurs ehemaliger Koloniallandex Deutschland wird aber von
der postkolonialen Literatur abgelehnt und durclyédeliskurse ersetzt. Postkoloniale
Literaturen wie die afrikanische Migrationsliterain Deutschland sind durch Mobili-
tat, De-Lokalisierung und Re-Lokalisierung gekencizeet. Die Mobilitat bringt Iden-
titatsstorungen mit sich, und das Bewusstsein dargMalitat im Zentrum wird zur
schopferischen Energie gemacht, die ihre Verortongchen dem Zentrum und der
Peripherie sucht und somit neue Identititsmustesche&n Eigenem und Fremden
sichtbar macht.

Die afrikanische Migrationsliteratur wird zum Expeentierfeld, in dem sie die
deutsch-afrikanischen Beziehungen mit kritischest@nz reflektiert. Sie birgt somit
interkulturelles Wissen, das im Literaturunterriaghtmultikulturellen Kontext wie dem
des Deutschen als Fremdsprache/Zweitsprache ztaltteg interkultureller Kommu-
nikation fruchtbar gemacht werden sollte.

Afrikanische Migrationsliteratur und Interkulturell es Lernen

Unter Migrationsliteratur wird jene Literatur veastlen, die aus der Feder von Migran-
ten stammt, sich auf die Einwanderungsgesellsa@tai©rt der Literaturproduktion und
-rezeption konzentriert undich dadurch von der Exilliteratur unterscheidé, auf die
Probleme der Herkunftsgesellschaft fokussiertN&grationsliteratur ist ein Sammel-
begriff fir unterschiedliche Textsorten, die watltretes Aufenthalts der Migranten in
der Aufnahmegesellschaft entstanden sind: Gedidf&echen, Erzahlungen, Krimis,
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Satiren, Romane, Essays, Filme, Horspiele und Bildsher (Vgl. Goétze/Pommerin
1987:43; vgl. Résch 2001:1353).

Von Kultur in einem literaturwissenschaftlichen bzwlturwissenschatftlichen Kon-
text zu sprecherheil3t wiederum diese im anthropologischen Sinnd ald zu begrei-
fen. Als Produkt individueller Imagination werdeitetarische Werke auch von dem
Kontext ihrer Produktion, von der Perspektive detdken, aber vor allem von der Ge-
sellschaft gepragt, in der die Autoren leben. Digseratur hat also einen eigenen Zu-
gang zur Gesellschaft. Diese selbst wird umgekeéainn als eine ,vertextete’ Gesell-
schaft angesehen, die im Schreibprozess Uber diddnellen Erfahrungen des Autors
hinaus als Teil der fiktionalen Lebenswelt einesll&divs entsteht. Literatur wird
zugleich zur Inszenierungsinstanz von KulturstadsfaSie ist Tragerin eines kollekti-
ven Unbewussten. ,Kultur als Text’ aufzufassen,duelt, dass sie nicht monolithisch
als eine Naturgegebenheit betrachtet wird, sondésrsoziale Konstruktion, die dem
historischen und sogar hermeneutischen Wandel geustnet ist. Die Konstituierung
der eigenen Kultur erfolgt immer durch die Abgremgwegeniuber der fremden Kultur
und Einbindung von Einzelaspekten desselben. Keltscheint somit als semiotisches
Konstrukt, um die Begriffe des Anthropologen CliffoGeertz zu gebrauchen, als
,selbstgesponnenes Bedeutungsgewel&ie wird zu einem Bereich, der — ahnlich wie
ein Text — zu verschiedenen Lesarten aufruft (Gouzd04:54ff).

Beim Dialog dieser unterschiedlichen Lesarten veliz sich — neben anderen For-
men des Austausches — interkulturelles Lernen. Qiitze (1992:3), dem ich auch bei-
pflichte, versteht ,interkulturelles Lernen’ als efeselseitiges Miteinander von Indivi-
duen oder Gruppen der Mehrheit und der ethnischerérheiten, das vom Geist der
Toleranz getragen ist und zu einem Abbau von Veilert, Diskriminierungen und
Rassismus fihren soll. Dies gilt, wie gesagt, diicliterarisch gestiitztes Lernen.

Afrikanische Migrationsliteratur und interkulturell e Literaturdidaktik:
Die komparatistische Imagologie als Methode

Interkulturelle Kompetenzen und Fremdverstehen saeljrale Bestandteile eines er-
folgreichen FremdsprachenunterrickiBaniela Wack 2008: 4). Fremdverstehen in ei-
nem multikulturellen Kontext wie Deutschland bed¢uiir den Migranten, sich der
Gastkultur zu 6ffnen, eine Balance zwischen deereg und den Vorstellungen des
Gastlandes zu finden und das Eigene und das Frsmaeoll miteinander zu verknip-
fen, um dadurch letztendlich den eigenen Verstdimimont zu erweitern. Fur das Mit-
glied der Aufnahmegesellschaft bedeutet Fremdveesteauch auf den Migranten als
Mitglied des multikulturellen Deutschlands zuzugghem ihn kennen zu lernen, denn
Integration im multikulturellen Kontext ist keinertbahnstralle.

Was kann die komparatistische Imagologie bei demitdung solcher interkulturel-
len Kompetenzen bei den Lernenden, der so genamsofeskills (Ntnning 2008:5)
leisten? Die komparatistische Imagologie strebernster Linie danach, die jeweiligen
Erscheinungsformen demages sowie ihr Zustandekommen und ihre Wirkung zu erfas
sen. AuRerdem will sie auch dazu beitragen, dideRdie solcha@mages bei der Be-
gegnung der Kulturen spielen, zu erhellen (Dysé&rit@91:131). Es geht nicht nur dar-
um, Literatur als Schliissel zur Rekonstruktion Whentalitaten zu betrachten, sondern
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auch um literarische Verfahren selbst als Form- 8mhgebungsstrategien zur Bewal-
tigung kultureller Erfahrungen (Egger 2002). Dierkmaratistische Imagologie bringt
aufgrund ihres offenen Literaturbegriffs Literaturd Geschichte ins Gesprach.

Welche konnen die Ziele eines so konzipierten kutiéurellen Literaturseminars
sein?

Am Ende des Seminars mit afrikanischer Migratiaashtur in Deutschland sollen
die Lernenden in der Lage sein,

1. interkulturelle Texte zu erkennen,
2. Wissen aus postkolonialen Texten im Sinne woiting back zu gewinnen,

3. in fiktionalen Welten der Literatur Problemlésungategien gefahrlos durch-
spielen zu kdnnen.

Zielgruppe eines solchen Literaturseminars sindsiée und ausléandische Studie-
rende auf universitarem Niveau, die spater in dgrufen, aber auch an den Universita-
ten als Multiplikatoren der interkulturellen Bildgsarbeit fungieren kénnen. Interkultu-
relle Kommunikation kann nur stattfinden, wenn @Giesprachspartner in der Lage sind,
die Welt mit den ,Augen der anderen” (WierlacheB&Pzu sehen, sidn die Perspek-
tive der anderen hineinzuversetzen. Wie wird im @anpraktisch verfahren?

Mir geht es weniger darunejn Unterrichtsmodell mit fest ausgebauten Phasen v
zuschlagen, sondern eher um Grundetappen einasituitteminars, das auf Festigung
von interkulturellen Kompetenzen der Lernenden ikihzLiteraturunterricht wird als
selbstandiger Bereich im Sinne der germanistisdhgeraturwissenschaft betrachtet
und nicht als schulische Praxis zum Erwerb von L,ééerstehensoder Schreibfertig-
keiten. Literaturunterricht wird vor allem als eifiext- oder Diskursarbeit angesehen.
Die literarische Interpretation wird als didaktisshVerfahren verstanden. Dieses Ver-
fahren eignet sich gut fir den Einsatz der kompsrs¢hen Imagologie.

Als Seminarplan schlage ich eine Vorgehensweisediersich in vier Etappen arti-
kuliert:

1. Vorentlastung: Sammlungen auf spielerische Art gangigen Vorstellungen
von Afrika bei deutschen Studierenden und von Bilden Deutschland bei
auslandischen Studierenden im Seminar,

2. Kurze Prasentation von Grundrissen deutsch-afréciner Beziehungen,

3. Informationen zum Entstehungskontext desinterpretierenden Textes aus
einer sozio-kritischen Perspektive,

4. Analyse des Textes selbst nach drei Gesichtspunijesfrikanische Migra-
tionsliteratur als Vermittlerin der Kultur der Mamnten in Deutschland, b) als
kritische Auseinandersetzung mit der deutschenukuwind c) als Inszenie-
rung von kulturellen Begegnungen zwischen DeutscimehAfrikanern.

Aus Zeit- und Platzgriinden kann ich im Folgendendia vierte Etappe des so kon-
Zipierten Seminars behandeln, und zwar die imagsdbg Interpretation des Romans



eDUSA 5, 2010: 1 Gouaffo: Afrikache Migrationsliteratur -9-

Die Weissagung der Ahnen (Unkel/Rhein 1997) des Kameruners Daniel Mepireunt
den erwahnten drei Gesichtspunkten. Vorab fassdeniRoman kurz zusammen.

Die Weissagung der Ahnen stellt die Lebensgeschichte des Kameruners Taga Sin
dar. Der Protagonist fuhrt ein traditionsgetreuebdn in seinem Dorf in Westkamerun,
bis er im Kontext des Ost-West-Konflikts ein Stigamm erhalt, um in der DDR zu
studieren. Wahrend des Studiums lernt er eine deat&ommilitonin, Tania Vogel,
kennen, und aus dem Studienaufenthalt wird einev&iderung. Er heiratet Tania und
grundet mit ihr eine Familie, aber bald scheiteet Bhe an dkonomischen Problemen,
die zu interkulturellen Missverstandnissen fiihréon der Scheidung hart betroffen,
erlebt sich Taga Sin6 in der neuen Heimat als imfineender und setzt letztendlich sei-
nem Leben ein Ende.

Migrationsliteratur als Kulturvermittlerin in Deuts chland

Migrationsliteratur als Kulturvermittlerin in Dewsland aufzufassen, bedeutet, dass
diese Literatur durch die gezielte Wahl der dewgacBprache die Leserschaft mit kultu-
rellem Wissen bereichern will. Ohne zu reisen, ugere Erfahrungen von der Fremde
zu sammeln, bekommen die deutschen Leser Aspektiamheden Kultur nach Hause
geliefert. Diese Kulturvermittiung macht sich dekeoriale Erzahler ifDie Weissagung

der Ahnen zur Aufgabe. Der Kulturtransfer findet auf zweidglen statt, und zwar auf
der der Form und der des Inhalts.

Der Erzahler wendet eine hybride Erzahlweise anzetgt, was es heildt, zwischen
den Kulturen zu leben und daraus eine kreative giistlzu machen. Im Roman von
Daniel Mepin verzahnt sich die afrikanische Oralit@t der Schriftlichkeit. Die Le-
bensgeschichte Taga Sinds wird zwischen zwei Medéartet: dem der Oralitat und
dem des Films. Sein Leben auf der Erde wurde -esdRdman - von den Ahnen mit
einer Kamera aufgenommen, ohne dass er davon wilsteh den Selbstmord landet
er im Totenreich, wo ihm dieses Leben auf der Brale einem Kameramann auf eine
Leinwand projiziert wird. Der Roman fangt mit deoMihrung des Films an und endet
mit ihr. Oralitat als erzahlte Kultur, Medium Filond moderne Schriftkultur werden
vermischt und zum Erzahlverfahren gemacht. Dank Mgthos der Wiedergeburt in
westkamerunischen Weltvorstellungen kann der Pooigg Taga Sind zwischen zwei
Realitaten pendeln: der Welt der Toten und derlLddrenden. Das Moderne in dieser
Erzahlweise ist die Tatsache, dass die BewohnerTdenreiches keine Geister und
Ahnen sind, sondern ein multikultureller internaater Gerichtshof, der durch die
Wiedergeburt Tagasoch eine Chance gibt, dem afrikanischen Teil sdohentitat ge-
recht zu werden, obwohl dieser aufgrund des Asatmiisdrucks der Gastheimat
Deutschland zu verschwinden drohte. Er pflegt sietj um interkulturelles Gleichge-
wicht zu erlangen. Redevielfalt, Mehrsprachigk&eiigkkuop, Franzdsisch, Englisch
und Deutsch), RegelméaRigkeit der stofflichen undivischen Wiederholungen machen
die Postkolonialitat dieser neuen Deutschlandliterdeutlich. Inhaltlich stellt der Ro-
man nicht nur eine Fundgrube tber Sitten und Gebegder Bamileke in Westkame-
run dar, sondern auch Uber die Wechselseitigkegitedeopaischen und afrikanischen
kolonialen und postkolonialen Geschichte auf eiokalen Ebene.
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Die deutschen Leser erfahren z. B., wie die Nabhiiber die Geburt eines Kindes
in einer dominant oralen Gesellschaft bekannt gaémacd. Die Frauen finden sich im
Dorf zusammen und verrichten bestimmte Rituale &3gs und Tanz) und zur Ehre der
jungen Mutter wird ein Spezialgericht zubereiteds dKuskus (Sampfe). Der Erzéhler
berichtet:

Guota reagierte mit einer Mischung aus Gelachter feeudigem Ausruf, hipfte
in die Hohe, stirzte aus der schmalen hohen Tiursehde: ,Habt ihr gehort?
Habt ihr gehort, Frauen? Das Kind heil3t Taga. hatehm den Namen Taga ge-
geben. Geht schon und kocht das Kuskus! DankeeNiBank” (Mepin 1997:15).

Der Sinn fir den Zusammenhalt der Familie wird Huilee Polygamie als gesellschaft-
liche Institution vermittelt, denn Tagas Vater hé&t Wurdentrager im Dorf viele Frau-
en. Zugleich werden Hausbau und Landschaft des Ielodbs dargestellt. Jede Frau
besitzt eine eigene Wohnung. Das Volk der Dengkkuatpauch eine eigene AKpn-
flikte zu schlichten. Der Konflikt wird mit dem gesimsamen Verzehr einer Kolanuss
beigelegt, die grofe Symbolkraft fur den Friedebemasoll (S. 81-82). Das Leben Ta-
gas im Dorf wird von dem Glauben an die Ahnen ggiprdenen man haufig Opfer dar-
bringt. Bevor Taga nach Deutschland fliegt, wird dem Schutz der Ahnen gebetet (S.
90-91).

Zur deutsch-kamerunischen Geschichte wird nichtcierkoloniale, sondern auch
die postkoloniale Geschichte angesprochen. Allgsliwird diese Geschichte in Ver-
bindung mit der kolonialen Prasenz Frankreichs and_dargestellt. Mit Unterstiitzung
der DDR, die dem Ostblock angehort, kampfen dieemischen Untergrundbewegun-
gen gegen den westlichen Imperialismus, der vorvomt Frankreich praktiziert wird.
Das Dorf Dengkkuop mitsamt dem Land Kamerun kannsalbststandig sein, wenn
die kommunistischen Anhanger der Untergrundbewegnireg schaffen, die so genann-
ten Imperialisten zu verjagen. Die lllusion, di@kzosen mit rudimentéaren Waffen aus
dem Land zu jagen und die volle Unabh&ngigkeitriangen, ist bei diesen angeblichen
Patrioten sehr gro3. Ein Chef dieser Gruppen, mauéle bei Tagas Vater, ist Gber die
Unwissenheit der Dengkkuop-Leute Uberrascht:

»~Aaaah! Du weil3t also nicht, dal3 die Kinder diekasdes seit Monaten heftig
kampfen, um die Pankkue [rote FuRRe, A. G.] zu edyan und auf diese Weise
unsere Unabhangigkeit zu gewinnen? lhr seid higgnsfchtlich auf3erst ruck-
standig, Vater! Wacht doch endlich auf!®, hatte dedere halblaut geschimpft.

»,Ganz und gar nicht!* Tafe hatte mahnend den recHeigefinger gehoben. ,So
rickstandig, wie ihr meint, sind wir nicht, meinHb Seit die Deutschen verjagt
worden sind, kennen wir keine Zwangsarbeit mehis Dabe ich zu. Aber die
Franzosen haben sich an ihrer Stelle eingenistifiitien sich hier wie zu Hau-
se..." (Mepin 1997:24).

Die Jugend von Taga wird von Krieg gepragt, einemeddvon Ideologien aus Europa,
dessen Rechnung er und sein Volk bezahlen miusserBdwvegung der Patrioten, der
er angehort, steht auf der Seite des kommunistisBlarks. Die eigenen Landsleute im
Dienste Frankreichs verfolgen ihn und seine Kanaradie Fremde und Feinde im
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eigenen Land. Hierzu eine kurze Szene der Inteikmenobn Regierungstruppen in sei-
nem Dorf, die Taga als Untergrundk&mpfer miterteddt Der Erzahler berichtet:

Der riesenhafte Vogel entfernte sich noch einma&i Dalkessel schien noch so
weit weg! Mit seiner rechten Hand betastete TagaeseKopf, um festzustellen,
dass er nicht verletzt war....

Schlagartig begann eine Maschinenpistole zu kmat#wei bis drei Flinten spiel-
ten den Bal3, in ebenmaldigen Abstanden. Trererékemda- Trerere — Ka’kem —
... Kugeln pfiffen tber ihre Kdpfe hinweg (MepindRA70-71).

Weitere Szenen solcher Art lassen sich im Romahzgachnen. Um schlielich in die
DDR zu gelangen, muss Taga uber lange Buschwegjeefli Nigeria durchqueren und
von Konakry (Guinea) aus in die DDR fliegen.

Migrantenliteratur als kritische Auseinandersetzung mit der deut-
schen Kultur

Schreiben wird fir Migranten zum Akt der Selbsthgdtang, der individuellen literari-
schen Auseinandersetzung mit eigenen negativernifdrigen, die als erlebte Ausgren-
zung bzw. Privilegiensicherung der Mehrheitsgesbi$t interpretiert werden konnen.
In dieser Darstellung der Machtverhaltnisse werdierAufnahmegesellschaft die eige-
nen Machtsicherungsstrategien vor Augen gefihrt.

Die Wahrnehmung der deutschen Gesellschaft gedchmgher im Kontrast zur
Herkunftsgesellschaft des Migranten. In dieser Wehmung driicken sich daher auch
die eigenen Stereotype und Klischees der Migraates) die in den Augen der Auf-
nahmegesellschaft mal als sympathisch, mal alsmpathisch zu bewerten sind.

Die positiven Stereotype kommen in der Landschaftsmwehmung, aber auch in der
Wahrnehmung bestimmter Aspekte der deutschen Gégehind Kultur zum Tragen.
Berlin ist eine ,Wunderstadt‘. Die Leser kdnnen wvi&m Portrat Berlins nur beein-
druckt sein, das Taga in einem Brief an seinen M#eh Hause zeichnet:

Berlin! Berlin! Berlin! Ich weil3 nicht, wie ich dg&& Wunderstadt beschreiben
konnte. Und ich kenne nur eine Halfte davon! Kauemst du den Erboden. Alle

Wege sind gepflastert. Wenn du ein Stick Fussebalegeil3en willst, kannst du
es nicht wagen, es irgendwo hinzuwerfen. Jede Btkgewaschen, geputzt, ge-
wischt, gestaubt, poliert, zum Lecken gepflegt.gifg Mulltonnen an allen En-

den. Eine noch schdnere Wirklichkeit ist aber di&enn du nicht aufpal3t, kann
es dir passieren, dal3 du in die Hosen machst. tSiehsm Grunde genommen
gibt es keinen Busch, wo man sich wie bei uns zuseajeder Zeit an jedem Ort
erleichtern kann. (Mepin 1997: 106).

Als die Nachricht Uber die Reise Tagas in die DMRcH Vertreter der Untergrundbe-

wegung seinem Vater uUberbracht wird, wundert seh3bhn, warum ausgerechnet er
fur dieses Stipendium ausgewahlt wird. Im dem Gidprversucht der Vater einen

Grund dafur zu finden, wobei er sich vor einem begoen Lob der Deutschen nicht
scheut:
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»Ich verstehe dich, mein Sohn. Nur, wenn du dengBog [wortwortlich die Kin-
der des Volkes, eigentlich die Patrioten, A. Gdntigehorchst, werden sie dir viel
zuleide tun. Wahrend ihrer Anwesenheit im Dorf halteschon verstanden, daf3
mit ihnen nicht zu spal3en ist. Aber dann haberasah nur zwei von euch Bur-
schen ausgewahlt. Das bedeutet, du bist unter elgeribJungen, mindestens nach
der Meinung der Puagong. Diese Tatsache ist setintigi Um so mehr, als
Deutschland nicht irgendein Land ist. Die Deutscham auch nicht irgendein
Volk. Wenn du nur eine Handvoll ihrer Kenntnisseal i@in wenig ihrer Kraft zu-
rickbringen kannst, wirst du in diesem Land nichendjemand werden. Beson-
ders, wenn du ihre Weisheit mit unserer verschmekaanst, wird sich niemand
mit dir vergleichen kdnnen®, erklarte der Alte mihem bewundernden L&cheln,
in das sich eine fliichtige Spur von Neid mischtepW 1997:75-76).

Deutschland wird als Land der Denker, ais Tempel des Wissens gelobt. Dies ver-
deckt aber nicht die dominierenden Afrika-Klischemsderen Namen eine deutliche
Benachteiligung der Minderheits- durch die Mehtsgesellschaft vollzogen wird. Ta-
ga fuhlt sich in Ostberlin stdndig von den StasaBeéen ausspioniert. Er verliert sogar
sein Stipendium, als er sich weigert, flr dieseegi@k Institution zu arbeiten (S. 104, S.
131). Taga findet die ostdeutsche Gesellschaft Afikaner gegentiber von Angst be-
herrscht und vor allem in menschlichen Beziehurgerkalt, weil sie sich standig ei-
nem Gerat unterwerfen, das sie selbst erfundemhalee Uhr.

Zudem sind die Leute kontinuierlich in Bewegunghi&&ler als Hihnerlause. Du
weist nicht, warum. Auch weil3t du nie, wann sieetdn, noch wann sie sich er-
holen. Niemand kiimmert sich um das Geschéft andewge rundumhelSie ha-
ben keine Zeit, still zu stehen und deine Begrilaundpeantworten. Und Vater,
oh mache keine Dummbheit und reiche nicht irgendwaimem Deutschen die
Hand, ware er auch ein Freund. Tue es nur, wersicesum eine Vorstellung
oder einen Vertragsabschluf3 handelt (Mepin 1996:110¥).

Die Deutschen sind in den Augen des Protagonisigga Taul3erdem sehr paterna-
listisch. Als er sich nach seiner SprachprifungeiiarHumanmedizinstudium entschei-
det, bietethm die Auswahlkommission das Studium der Volkssdhaftslehre an mit
der Begrindung, dass dieses Studium fur sein Lasddp ware. Das, was ihn wahrend
seines Aufenthaltes am meisten zu pragen scheirdje Herablassung der Deutschen,
die eine verdeckte Fremdenfeindlichkeit beinhalslbst die Sekretéarin Tagas in der
AulRenhandelsfirma ,KONSUM INTER*, weigert sich, sen Anweisungen zu folgen,
obwohl er aufgrund seiner Kompetenzen einem Deatsgbrgezogen wurde. Ausloser
der Feindgefihle sind die Anweisungen eines vomhvarein als inkompetent angese-
henen Fremdsprachlers. Die Sprache wird MittelMacht. Hierzu die Sekretarin:

Wissen Sie denn so genau, V&s da geschrieben haben, Herr Taga?“ fragte Frau
Schonberg einmal provozierend. ,lch bezweifle mdtioemulierungen nicht im
geringsten®, antwortete er. Sie verdrehte ihre &ngr Wut und Hal3. ,Sie soll-
ten mich jedenfalls vor allem fragen, bevor Siemaai Text zu andern beginnen,
nicht wahr?“ endete Taga und brachte sie mit eis@engen Blick von ihrem
Rol3 herunter. Die Sekretarin gab sich geschlagesgr, die Auseinandersetzung
fachte ihren Zorn wieder an (Mepin 1997: 173-174).
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Die negativen Stereotype Uberwiegen bei Taga anfgder Marginalitdt des Migran-
ten. Daher wird umgekehrt der Rassismus der Metsdesellschaft zur Schutzfolie,
weil sie sich durch die Anwesenheit der Migrantearoht fihlt. Die Hautfarbe wird
zum Unterscheidungsmerkmal einer Wir-Gruppe im @sg& zu einer lhr-Gruppe,
nach dem Motto, wer am nationalen Kuchen teilnehmiénsoll dies somatisch durch
sein Aussehen rechtfertigen. Taga findet die Déetscauch allzu geldgierig. Diese
negativen Klischees kommen oft in den Momenten vodenen der Protagonist gro-
Ren Finanzproblemen steckt. Der Erzéhler kariklanhit zugleictdeutsch-afrikanische
Begegnungen, bei denen die Deutschen sich letatlichunter sich zusammenfinden
und Gesprache fuhren, bei denen es fast aussattieffh Konsum und sonstige mate-
rielle Angelegenheiten geht:

Sie [die Deutschen, A. G.] bilden kleine untbersibare Kreise. Sprechen tber
— nicht Deutschland, noch Afrika, noch &hnlichetebiSie sprechen Ubereinan-
der! Streit zwischen Ehepaaren. Geld. Neue Kleidttaarstil. Wohnung. Eifer-
sucht. Untreue. Urlaub. Dreck. Pfui, la das! Sienknern sich keinen Pfifferling
um das, was herum vorgeht. Arme Diplomatie! Sieegehicht hierhin und dort-
hin. Wie die anderen. Wie die vielfaltigen Géaste anderen Kontinenten. Trotz-
dem sehen sie glucklich aus. So stolz (Mepin 1283).

Dass Taga in diesen Momenten der totalen Einsanmkeler deutschen Gesellschaft
nur noch ein Feinbild ins Bewusstsein rickt, bedaginer weiteren Erklarung. Es
spricht bei ihm nicht mehr die Vernunft, sonders trz, die Emotion.

Migrantenliteratur und Inszenierung interkulturelle r Begegnungen

Migrationsliteratur inszeniert interkulturelle Begeingenund darin zeigt sich ihr visi-
onarer Charakter, weil die Begegnung von beideteBeils schmerzlich, aber notwen-
dig betrachtet wird. Sie konzentriert sich auf fgdchlagene Begegnungen zwischen
der Minderheits- und der Mehrheitsgesellschafttdlst Literatur wird daher ein echter
interkultureller Diskurs angeregt. Die negativemdEellungen der Familien Tafe und
Vogel zur bi-nationalen Ehe ihrer Kinder Taga urahid veranschaulichen die Kom-
plexitat interkultureller Begegnungen, die mit Tralez und gegenseitigem Respekt ge-
schehen kénnen, sobald die InteraktionsparteiemBéieitschaft zeigen, Gber den eige-
nen Tellerrand hinaus zu schauen.

Tania leistet in ihrer Familie groRe AufklarungsxduUberzeugungsarbeit (S. 154).
Sie hilft Taga auch bei seinem Integrationsprozessallem in den Momenten, in de-
nen er traurige Nachrichten von zu Hause, wie dahvibn Verwandten, erhélt (S.160).
Nach einer zunachst ablehnenden Haltung der Fandgel bekommt diese die Gele-
genheit, den kamerunischen Studenten ndher kenniennen. Renate Vogel entwickelt
immer mehr Sympathie fur ihren kiinftigen Schwiegbhrs Der Erzahler kommentiert:

Aber Frau Vogel begann heimlich eine gewisse Syhiediir Taga zu empfin-
den. Sie meinte, der junge Mann kdénne nicht irgendemmer Afrikaner sein. Er
vermittelte den Eindruck, daf3 er sehr geschicktagidstbewul3t an die Dinge he-
ranging. Ihn umgab etwas unbenennbar Anziehendepi(VL997: 144).
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Diese Anndherung kann aber die belastenden undeszhohen Erfahrungen nicht ver-
decken, die Taga und Tania in ihrer Ehe machendisdich als kommunikationshem-
mend erweisen. In schwierigen Momenten ihrer Ehegéad Tania und Taga kompro-
misslos an ihren Wertvorstellungen. Tania wird zomierten Vertreterin des Individu-
alismus und Materialismus, wahrend Taga sich zummstg) des Familienzusammenhal-
tes stilisiert:

Taga spurte schon friih Tanias veranderte Haltumggkgentber. Er war tber-
rascht. Zwar hatte er Verstandnis fur alles, wasals in Tanias Herz vorging.
Trotzdem! Er hatte immer gedacht, Liebe solltedhvéerigen Zeiten noch star-
ker werden. Um einander zu unterstitzen. Um sistefeauf die Zukunft der gan-
zen Familie zu konzentrieren. Taga war enttdusdep(n 1997: 183-184).

Trotz aller Integrationsbestrebungen und dem Wilkrs der Erfahrungswelt Tagas zu
lernen, bleibt Tania ihrer MehrheitsgesellschafiuirDie anfangs gezeigte Empathie
Taga gegenuber bleibt auf der Stufe der exotistheugier stehen. Dies kommt in ei-
nem inneren Monolog zum Ausdruck:

Ich heiratete ihn, nicht nur weil ich ihn liebtegnslern auch aufgrund meines
Vorhabens, Afrika besser kennenzulernen, einessTagéfrika mit ihm zu le-
ben, meine Forschung vor Ort durchzufiihren, dagibte Tania. Vielleicht kénnte
er auch in seinem Land jemand werden, warum niblitfit jeder Afrikaner hat
die Gelegenheit, nach Deutschland auszureisenghriergute Ausbildung zu be-
kommen, eine deutsche Frau zu heiraten, in eingsdeen Firma zu arbeiten wie
Taga“,sagte sie stumm, nicht ohne ein bi3chen Stolz (M&pB7: 84).

Dass Taga aufgrund der fur ihn schlechten Konjunkim Arbeitsmarkt keinen
anstandigen Job findet, womit er den Unterhalteselfamilie bestreiten kann, daran ist
Tania nicht schuld. Er verschlie3t aber die Augen dgieser Realitdt und entdeckt
plotzlich seine afrikanischen Werte des Familieanusienhalts, die er als Schutzschild
instrumentalisiert. Die Kultur wird ein Mittel zudweck. Er Ubersieht die Tatsache,
dass ein Leben ohne Geld in einer Konsumgesellsahiaf Deutschland praktisch
unmaglich ist.

Didaktische Konsequenzen

Von der interpretativen Auseinandersetzung mit fekeond Eigenbildern wird erwar-
tet, dass die Studierenden, die aus Migranten usatdohen bestehen, sich emotional
mit der Wechselseitigkeit von Fremd- und Eigenpeksge vertraut fuhlen und eine
Verhaltensanderung einschlagen. Eine dritte ZomeKddturbegegnung jenseits von
Eigenem und Fremden wird erstrebt und sogar alweratig angesehen. Der Einsatz
interkultureller Literatur wie die der afrikaniseh®iaspora in Deutschland tragt dann
zur Aufweichung identitarer Verhartung der Studnelen bei, eine Vorbedingung zur
Wandlung einer multikulturellen in eine interkukklle Gesellschaft. Die komparatisti-
sche Imagologie ebnet den Weg zu diesem Unterriehts
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Anmerkungen

1 Vortrag zur XIX. Internationalen Tagung der Dsaliiehrerinnen und Deutschlehrer in Jena-Weimar
vom 3. zum 8. August 2009, Sektion C1 (latar und Deutsch als Fremdsprache/ Zweitsprache.

2 «Pour assurer la cohésion de notre empire, familiter les relations et rapprocher de nous les
indigénes, nous voulons répandre l'usage de laularfgancaise. Quand les méres parleront le
francais, les enfants I'apprendront sans effortoets arriverons déja dégrossis ; le francais devéen
pour eux, au sens exact du mot, la langue materne(Zitiert nach Janos Riesz 1993: 317).

Produktions- und Legitimationsinstanzen dieserrhiigr wie Verleger und Kritiker waren Européer.

Unter Kulturstandards versteht man nach dem Kuilyebologen Alexander Thomas ,alle Arten des
Wahrnehmens, Denkefgertens und Handelns [...], die von der Mehrzah Hftglieder einer
bestimmten Kultur fur sich personlich und andere mbrmal, selbstverstandlich, typisch und
verbindlich angesehen werden. Eigenes und fremdahalten wird auf der Grundlage dieser
Kulturstandards beurteilt und reguliert” (Alexand&@homas 1993: 381. Obwohl sich diese
kulturpsychologische Definition von Alexander Thamauf reale Interaktionen bezieht, kann sie
auch auf fiktive Interaktionen der Literatur Gbagen werden.

5 Dies ist eine andere Bezeichnung des hermeneutisdBbarakters von Kultur, die der
amerikanische Anthropologe Clifford Geertz entwitkat (Clifford Geertz 1995: 9).
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“Schreib, wie du sprichst; sprich wie gedruckt?!”

Uberlegungen zur gesprochenen und geschriebenen Sprache!

NADINE MARTH
Universitat Duisburg-Essen

In den Medien, in wissenschaftlichen Publikatioms auch am Stammtisch begegnet
man Vermutungen, Beflirchtungen und mitunter auédmbogsfrohen Meinungen zum
aktuellen und zukinftigen Sprachstand in Deutschlédmematisiert werden dabei das
Aufkommen neuer Kommunikationsmedien, tatsachlicdusr empfundener Sprachver-
fall, der Einzug englischer Ausdricke in die debméscSprache und (vermeintlich)
schwache Leistungen der Schilerinnen im Deutsch-Rathunterricht an den allge-
meinbildenden Schulen.

Wiederkehrend sind dabei folgende Themen:

o Angst vor Sprachverfall bzw. Sprachwandel, insbdsom durch Anglizismen
o Sprache der Jugend

o Rechtschreibung

o computervermittelte Kommunikation

o Sprache der Medien

o Minderheitensprachen

o Rolle des Deutschen in der EU und in der Welt, en \Wissenschaft und als
Fremdsprache

o grammatische Kompetenzen von Sprechern mit deut8ébiersprache.

Der ,PISA“-Schock, der 2001 zu einem Uberdenkenld#n- und Lehrmethoden, des
Curriculums und der Anforderungen an Schuler, Lelred Schule gefiihrt hat, wirkt
bis zum heutigen Tage nach und findet auch seingteMall in Zeitungen und Zeit-
schriften, in deren Artikeln die Rechtschreiblemgjan der Schilerinnen beméngelt
werden. Blattert man in der Zeitung nur wenige &eiveiter, stof3t man dann auf Mel-
dungen mit folgenden Inhalten: ,Digitale Medientsgiebt wie nie: Chdt SMS’, Twit-
ter*, Blogs...“ und ,Jugend immer erreichbar. Keine andere Gaftien hatte so viele
Medien zur Verfigung und sie auch so exzessiv génut
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Wie passen diese Beobachtungen zusammen, dassaldehsende einerseits soviel
Geschriebenes produzieren und konsumieren, sichaditaglich im Schreiben und Le-
sen Uben, und anderseits von Schulen, Eltern, Kusigsstatten und in der offentli-
chen Wahrnehmung mehr Routine im Lesen und Schreleefordert wird, die durch
mehr Lesen und Schreiben gewonnen werden soll?dekeant zunachst widerspruch-
lich, dass Jugendlichen, die gern, haufig und edszEitbeschaftigung schreiben, gera-
ten wird, das Schreiben zu Uben. Hier werden m.&thrverschiedene Bereiche ver-
mischt, die zu trennen sind, um dieses Phanomevemiehen und den Widerspruch
aufzulésen.

Die Bereiche, die hier berihrt werden, sind:

o orthografische Korrektheit (Rechtschreibung)
o Jugendsprache

o Verwendung digitaler Medien

o Fragen des ,Stils”, also Kommunikationsgewohnheited -formen.

Das Problem liegt, wie aus der grol3en Akzeptanmdaen Medien ableitbar ist, nicht
in der generell ablehnenden Haltung gegeniber ddme®en oder in einem Mangel an
Mitteilungsbediirfnis. Wenn Ubung tatsachlich denidiee macht, d.h. die Schreib-
kompetenz steigert, so ist die Entwicklung zu immehr schrifticher Kommunikation
zu begriiReh Liegt der Kritik an jugendlicher Schreibleistuegentuell ein Missver-
standnis oder ein anderes Verstandnis von gutexcBperwendung, letzthin von guter
Kommunikation zugrunde?

Die Frage danach, was Kommunikation sei, hat ebgiede Antworten wie wenig
brauchbare, d.h. auf den praktischen und alltdgticBinsatz ausgerichtete Definitio-
nen. Angelehnt an das Kommunikationsverstandnis, @& die Kommunikationswis-
senschaft an der Universitat Duisburg-Essen ineheitertritt, schlage ich als Aus-
gangspunkt eine sehr weite, erste BestimmungKmmmunikation ist zu verstehen als
der Versuch der Verstandigung von zwei oder mehrsgleen, ohne oder mittels einem
technischen Ubermittlungsinstrument. Kommunikaisbistets intentional, d.h. hat eine
Absicht, z.B. eine Handlung(s&nderung) beim Geganébszulésen oder eine soziale
Beziehung herzustellen oder aufrechtzuerhal#s Arbeitsthese soll demnach unter
gelungener Kommunikation ein kommunikatives Handednstanden werden, das er-
folgreich ist, d.h. das vom Gegenulber im Sinne 8psechers/Schreibers verstanden
wird. DFilesen Ausgangspunkt wird man spater um Hralgr Angemessenheit erganzen
musse

Anhand von Beispielen kommunikativer Situationenrkdiese Definition mit Leben
geflllt werden: als einfachste Form der Untersalmagdvon Kommunikationstypen ist
die mindliche und die schriftiche Kommunikation zennen. Diese Typen unterschei-
den sich in der Wahl des verwendeMadiums d.h. sie beschreiben didedialitat ei-
ner Kommunikationsform. Im Falle der mindlichen Kommikation ist dies die ge-
sprochene Sprache, auch digital, d.h. elektronischittelt, wie z.B. Uber Telefon, Ra-
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dio oder Fernsehen, bei der geschriebenen Sprautheals Medium Papier und Blei-
stift, aber auch E-Mail-Eingabefelder vorstellbar.

Erganzt man die Liste von Situationen, in denen tkoimziert wird, und die Werk-
zeuge, die dabei Verwendung finden, so lassenzsimennef

o offizieller Brief, Geschéaftspost

o Rede vor Publikum, Referat eines Studenten
o Roman

a Lehrbuch

o informelles Gesprach mit dem Nachbarn

o Telefongesprach mit Freunden oder Geschéftspartnern
o Fernsehnachrichten

o Comics

a SMS

o Theater

o Gesetze und Gerichtsverhandlung

o Predigt, Gottesdienst

o E-Mail und Chat

o Postkarte, private Post.

Die Bestimmung nach der Medialitat, also dem vedeten Medium, fallt leicht.

Anhand der folgenden Beispiele soll je-
,Sehr geehrte doch hinterfragt werden, ob die Bestim-
Damen und Herren, mung der Medialitat erschépfend fur die
ich freue mich, Sie Beschreibung von Kommunikationssituati-
bzgﬁﬁ:r']ezru onen oder -typen ist. Betrachtet man das
diirfen.. nebenstehende Beispiel, so wird deutlich,
dass der Redner gesprochene Sprache ver-

_ . wendet (medial mundlich), aber ,wie ge-
Abbildung 1: Rede vor Publikum druckt klingt“.
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Im  Gegen- -
satz dazu be- [ WaNNA SEE SOMEMING | WATCH. NOU PUT BREAD [ THEN W A FEN MINUTES | [ won. wuERe

nutzt ein Co- *—\NEED?/*—’ Bouh TS LR w{!—_z RREAD Co” [ 1T AT
mic geschrie- U 17 Sy R
bene'Sprache v ' S
(medial .Y
schriftlich),
erfullt  aber
unsere  Er-
wartungen an _ , _
gesprochene Abbildung 2: Calvin und Hobbes von Bill Waterson
Kommunika-

tion. Dies erreicht der Comicautor mit zahlreich&mstgriffen wie der Verwendung
optischer Kennzeichnung gesprochener Beitrage ¢@ymasen”), Imitation von Um-
gangs- und Jugendsprache in Hinblick auf Syntax\Wiadtwahl sowie lautmalerischer
Umschrift (,DING!"). Die geschriebene Sprache emsich hier ,wie gesprochen®.

Damit ergibt sich die auf den ersten Blick paradBkeation, dass in beiden Beispie-
len die Medialitdtsbeschreibung nicht ausreichtdigaMedialitdt dem zugrunde liegen-
denKonzept der Orientierung an den Charakteristika und \é@lstgen der Kommuni-
kationssituation, entgegensteht. Daher soll dieccBetbung der Medialitat um den As-
pekt derKonzeptionalitat die in Schriftlichkeit vs. MUndlichkeit geteiltivd, erganzt
werden. Die Rede im ersten Beispiel ist nach dié#serlegungen als medial mindlich,
d.h. die gesprochene Sprache gebrauchend, undgores| schriftlich, d.h. nach den
Erwartungen geschriebener Sprache angelegt, zindedsen. Der Comic hingegen be-
dient sich des Mediums Schrift (medial mindlich)) gesprochene Sprache (konzepti-
onelle Miundlichkeit) nachzubilden.

Der Gegensatz, der in diesen Beispielen zwischedidM&it und Konzeptionalitat
deutlich wird, ist keineswegs Ausdruck mangelndemiunikationskompetenz. Viel-
mehr zeigt es hohe Fertigkeit des Redners bzw.hBAers. Der Redner steht vor der
Aufgabe einen mundlichen Beitrag so Uberlegt untllgestaltet vorzutragen wie einen
Text, ohne Mdglichkeit der Uberarbeitung oder Denlgen. Eine gelungene spontane
und freie Rede wird daher als grof3e intellektuahiéd rhetorische Leistung anerkannt
und bewundert. Der Comicautor sieht sich in deegglverkehrten Situation, da er le-
diglich die geschriebene Sprache hat, um Gespreshdarzustellen, seinen Figuren
Leben zu verleihen und den Leser zu unterhaltem SEheitern Iasst sich gut in Seifen-
opern beobachten, in denen die Dialoge der Schelaspiolzern und kinstlich klingen,
es dem Drehbuchautoren also nicht gelungen istpr@else authentisch, d.h. konzepti-
onell mindlich zu gestalten. Die Kunst, Mundliclkesizeptionell schriftlich zu prasen-
tieren, ist wesentlich deutlicher in unserem Bewsess prasent und wird als Rhetorik
beschrieben. Hier klingt bereits eine Wertung ae,kinzeptionelle Schriftlichkeit als
hoher, wertvoller, erstrebenswerter ansetzt alzéptionelle Mundlichkeit.

Zusammenfassend lasst sich also formulieren:



eDUSAS5, 2010: 1 -21-

o Medialitat beschreibt das Medium der Kommunikation:
gesprochene — geschriebene Sprache;

o Konzeptionalitat beschreibt das ,Konzept* der Konmikation:
Mundlichkeit — Schriftlichkeit.

Daraus ergibt sich fur die oben genannten Beispiele Kommunikationssituationen
und -medien folgende Darstellung:

geschriebene Sprache gesprochene Sprache
Schriftlichkeit offizieller Brief Rede, Referat

Lehrbuch Nachrichtensprecher

Gesetzestexte Gerichtsverhandlung

Predigt

Mundlichkeit Comics informelles Gespréach

SMS Telefonat mit vertrauten Per-

E-Mail sonen

Chat

Postkarte, private Post
Tabelle 1: Medialitat und Konzeptionalitat

Der Kommunikationstyp ,Roman* liel3e sich konzepgtbran mehreren Stellen einord-
nen, dies ist z.T. von der ausgewahlten Textpasablgangig: ein Dialog und eine be-
schreibende Passage sind moglicherweise mit uhieddichen Intentionen des Autors
verfasst. Dies ist besonders eindrucksvoll an Kiitéeatur zu beobachten. Ahnliches
gilt fur Dramen, hier noch verscharft durch die gagaob diese allein in aufgefuhrter
oder auch als in zu lesender Form fiir den Kommuioikgpartner intendiert sind.

Aus der Tabelle wird erkennbar, dass vier Szenariaterschieden werden:

a schreiben, dass es wie gedruckt klingt (geschriels$gmache/ Schriftlichkeit)
o schreiben, dass es mundlich klingt (geschriebemac8p/Mndlichkeit)

o sprechen wie gedruckt (gesprochene Sprache/Sidimkiglit)

o sprechen in Vertrautheit (gesprochene Sprache/Ntimatit).

Diese Aufstellung zeigt, dass jede dieser Kommuiukaweisen ihre Berechtigung hat
und in einem bestimmten Kontext als (einzig) angesar empfunden wird. Formeller,
,schriftlicher* Ausdruck wirkt leicht abweisend odennahba?’; gerade die Miindlich-

keit erlaubt einem Gefluihl der Nahe Ausdruck zueibdn. Ein gelungener Einsatz zeigt
sich hier bspw. darin, dass man den Autor zu hémemt, wenn man etwas von ihm
Geschriebenes, wie eine Postkarte oder einen Briggtliest. Beobachtbar ist der
Wechsel von Sprech- und Schreibweisen, z.B. bameilVechsel des Kontextes: Ge-
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burtstagsgruf? und Arbeitsauftrag, Dienstbesprechuniydie Unterhaltung bei Weih-
nachtsfeier, gemeinsam ausgeubtem Sport oder Peswath bei Kollegen erfordern ei-
nen Wechsel zwischen Medialitéat und Konzeptiongalitéa

In der Kritik stehen in der offentlichen Diskussimsbesondere die hier unter Mind-
lichkeit/geschriebene Sprache notierten Beispi8lS, Chat und in Teilen auch E-
Mail. Offen bleibt jedoch, ob es die Verwendung d&iindlichkeit in geschriebener
Form, der Einsatz von Jugendsprache oder eine iwegegeniuber digitaler Kommu-
nikation ist, die irritieren. Eventuell liegt escdudaran, dass diese Kommunikations-
formen relativ neue Phanomene sind und (unter drseaen Lesern/Schreibern) wenig
Prestige genieR&h Wir sollten uns jedoch von Defizitvorstellungereifachen:
wenngleich die Kommunikation via Chat und SMS nigdem gefallt und vielleicht
sogar vehemente Ablehnung auslost, sind die Gelsigalingungen dieser Kommuni-
kationsform ebenso komplex wie die anderer. DiehlWddung gesprochener Sprache
in Comic und Chat, die Notwendigkeit per SMS Bo&ftdn auf maximal 160 Zeichen
mitzuteilen, stellt den Verfasser vor Schwierigkait erfordert Kompetenzen. Fur Ge-
schéftsbriefe existieren ausformulierte Verfahregiser?, die fiir neue Kommunikati-
onsformen (noch) nicht existierén Dies heit jedoch nicht, dass SMS (oder andere,
nicht normierte Kommunikationsformen) vollig unggeét laufen.

f/l?_mr ge_eEr;erﬁHeg Hi, alles fit? kino um
uller, ich hoffe, dass

es Ihnen gut geht. 87 Cu hdl
Vielleicht finden Sie
heute abend um 20 Uhr
Zeit und MufRe mich in
das Lichtspielhaus zu
gleiten. Uber eine
positive Antwort wirde
ich mich freuen und
verbleibe mit
freundlichem Gruf3,

lhr Peter Meier

Abbildung 3: Beispiele fir SMS-Kommunikation

Setzt man obenstehende Entwiirfe fur SMS-Mitteilmngegentber, so wird rasch deut-
lich, dass der linke Entwurf nicht dem Medium gétewird, obgleich er sprachlich ela-
borierter, formlicher scheint und damit Kriterieritdlt, die tendenziell h6her bewertet
werden. Die speziellen Anforderungen an den Veefasger SMS bzw. an das Medi-
um (weitgehender Verzicht auf Interpunktion, Gré&Reinschreibung, Abklrzungen,
Beschréankung der Zeichenanzahl) werden im zweitgisdiel wesentlicher umfangli-
cher beachtet. Weiter nutzt der Autor rechts daslivie fir eine Mitteilung an eine
vertraute Person und zur Klarung einer relativ abj@matischen Frage. In diesem Sin-
ne versteht dieser Schreiber deutlich besser dakukteseiner Kommunikation auszu-
wahlen; u.a. implizit oder explizit werden beachtet
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o Wer schreibt (in welcher Funktion)
o was (Inhalt)

o an wen (Adressat)

o mit welcher Absicht

o und in welchem Verhéltnis stehen Adressat und Sendsgnander?

Es ist ein Trugschluss anzunehmen, dass per SMRatieln aufgehoben seien; es fin-
den sich Gruf3- und Abschiedsformel, Fragen nachBaéindlichkeit werden gestellt
und das Thema ist dieser eher informellen Kommdiukasituation durchaus ange-
messen. Das Bewusstsein daftr, was per SMS gewegelen darf — dazu gehdren z.B.
Grul3e, Verabredungen, Liebeserklarungen und Winsdsevorhanden und ,Schluss
machen*, also das (einseitige) Beenden einer Beaghgehdrt ganz eindeutig nicht
dazu. Kommt dies vor, so gilt das als extrem sdticStil und als Ausdruck der Ge-
ringschatzung.

Vergleichbar mit der SMS ist auch das Beispiel giBmkaufszettels: Stellen wir uns
vor, wir fanden diese Nachrichten auf dem Kichehtisor, wenn wir nach Hause
kommen:

Lieber Lebensabschnittsgefahrte, Hallo Schatz,
hiermit mochte ich dich darum bitten, ein bitte kauf
Fruchtsaftgetrank in der doch noch O-
Geschmacksrichtung ,,Orange” kauflich zu Saft ein.
erwerben. Danke!

Mit freundlichem Grul3,

Christine

Abbildung 4: Notizzettel auf dem Kichentisch

Die erste Version erfillt unseren Erwartungshoriasader sprachlich noch stilistisch.
Auch in der grafischen Gestaltung ist dies nictg dbliche Art, wie zwei Menschen
miteinander kommunizieren, die ein Leben oder zudesh die Getrankevorrate teilen.
Vermutlich wird ein Schreiben, das dem linken Beikahnelt, nicht ernst genommen
und fur einen Scherz gehalten oder es ist deutlidlisdruck, dass es in der Beziehung
nicht zum Besten stefit Die Annahme, dass die Formel ,formaler = bessgeite, ist
hier sicherlich ein Denkfehler — die Nachricht wiKalt, distanziert, es fehlt trotz (oder
wegen) der eingehaltenen Hoéflichkeitsfloskeln dafiBGl der Nahe, das die zweite
Nachricht zu erzeugen vermag.

Uberlegungen zur Art der Kommunikation fiir die Bitaft werden berechtigt ange-
stellt, wie diese zwei Postkartentexte illustriesetien:
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Sehr geehrter Herr Meier,
aus betriebsbedingten | Liebe Tante Erna,
Grinden sehen wir uns leider herzliche
gezwungen, das UrlaubsgriRe aus
Arbeitsverhaltnis zum der Sonne schickt
1.11.2009 aufzulésen. Wit Dir Dein Felix. i
bedanken uns fir die - Hier ist es ein- 1
Zusammenarbeit und 3 fach groRRartig. i
wiinschen lhnen fiir thre Das Hotel ist |
weitere berufliche Zukunft] schon und das Es-
alles Gute. { sen lecker. ]
1 Bis bald! =
Freundliche GriRe, !
K.A. Tastrophe x

Abbilduna 5: Postkarte

Eine Kindigung per Postkarte zu erhalten, ist keime angemessen erscheinende Form
der Kommunikation. Mit einem Postkartentext verl@ndvir Erwartungen, wie sie Fe-
lix an seine Tante erfullt. Dartiber hinaus zeigisés Beispiel, dass es schlussendlich
weniger auf die Mitteilung ankommt — der Informaisgehalt eines typischen Postkar-
tentextes ist auf der inhaltlichen Ebene eher gedrsondern um eine Aussage auf der
Beziehungsebene. Hier ist die Nachricht ganz dgutlind vielschichtig: die Postkarte
ist Beweis daflr, dass Felix an Tante Erna gedaahtind Zeit in die Beziehungspflege
investiert hat. Diese Information wirkt wesentlistérker und kann Grund dafur sein,
weshalb wir auch Postkarten schicken, wenn wigeimalden sicher sind, dass wir vor
der Karte ankommen. Weitere denkbare Griinde — uok hier ist zu beachten, dass es
nicht oder nur vordergriindig auf den Inhalt ankomigind das Erzeugen von Neid,
Bewunderung oder der Hinweis auf einen finanzieMgahlstand, der Fernreisen er-
laubt.

Auffallend ist, dass in allen Beispielen die formkalrekte Alternative aufgrund von
Uberlegungen zum Medium, impliziten Aussagen unttéliingsabsicht zuriickgestellt
wurde. Damit schwingt bei allen Uberlegungen diagérder Angemessenheit mit. Die-
se Frage wird immer wieder neu ausgehandelt, iegéfloden und ist eng mit Routi-
nen und Ritualen verbunden. Text- und Medienkomzeist also zu erlernen. Dies be-
deutet jedoch nicht, dass Akteure nicht (bewusstjeg die Erwartungshaltungen agie-
ren, sei es als Akt der Rebellion, aus Unwissentdd#r um Aufmerksamkeit zu erre-
gen®. Grundsétzlich kénnen wir jedoch nicht von falschder richtiger, guter oder
schlechter Kommunikation sprechen, sondern nur amogemessener oder geglickter
Kommunikation.

Dabei spielen neben unseren Erwartungen, die wdasnMedium richten, auch die
Erwartungen eine Rolle, die an einen Sprecher/$mmraeehen oder in der Situation
begriindet zu sein scheinen. Haufig legen wir ddieeiSchriftlichkeit zugrunde. Schii-
lein (1995: 250Y filhrt die Arbeiten der Schiilerinnen Sabine undngiska an: Die
zehnjahrige Sabine wurde gebeten, eine mundlicheh&taahlung einer kurzen Ge-
schichte zu geben. Um die Leistung der Schuler étdigen, ist es ratsam, sich vor
Augen zu halten, dass es sich um eine mindlichsturgy handelt, die unter anderen
Bedingungen der Sprachplanung funktioniert. Weigerein lautes Vorlesen hilfreich
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oder der Versuch, eigene Rede auf Tonband aufzusehs Uberrascht, wie mindlich
doch auch bei bewusstem Erleben der Situation dedrick ist.

Sabine (10 Jahre)

Herr Jakob fahrt spazieren ... er kommt an eine Weggabelung . da fahrt er . volle
Pulle drauf zu ein anderer Radfahrer . der hiel3 Herr heit Herr Muller fahrt auch
fahrt auch . dadrauf zu . es . m . er komm . t . eh es kommt zu einem
Zusammenstol? . Herr Miller schreit auf Jakob . kichert ein bisschen . . m - Herr
Muller schimpft passen Sie doch auf Sie . . Trottel . m Sie ham doch Augen im
Kopf dann . . der Herr Jakob aber sp . spricht so . n biss . & . spricht .. em . ja.
wenn Sie besser aufgepasst hatten hétt ich das ja auch ge . hétt . ich ja
vorbeiradeln kdnnen aber lassen wir uns lieber die Fahrrader wieder
zusammenmachen und dann machen sie sich dran Herr Jakob hat .. in seinem ..
Ge . inseiner. Gep.em . Gepack . ah . trd . im Gepéacktrager eine Notausriistung
. fir so was und da madchen sie . die beiden Fahrrader zusammen . dann fa.
und dann fahren sie wieder . weg . in . in der Richtung . aber vorsichtiger

Abbildung 6: Mindliche Wiedergabe

Im schulischen Kontext neigen wir dazu, konzeptien8chriftlichkeit zu fordern, zu
erwarten und Gesprochenes an Geschriebenem zu mMmeBsdbei geraten die
unterschiedlichen Funktionen von Medialitdt und Eeptionalitat aus dem Blick. Die
Leistungen von Sabine im Mundlichen stehen der \laEn Franziska, beriicksichtigt
man die Rahmenbedingungen, in nichts nach. Salgiegg eine lebhafte Schilderung,
Franziska erflllt die Anforderungen an einen stlioifen Text. Eine spontane Rede in
Art des Beitrags von Franziska erschiene gekungtaltwenig authentisch: gerade die
Wortwahl (besonders: ,quietschvergnugt®, , Tolpelschmunzelte®, ,plaudernd”) und
Formulierungen (hier: ,Vielleicht tun sie es nochute.”) zeigen, dass Franziska die
Anforderungen an einen geschriebenen Text kenntzuredfillen vermag.

Franziska (10)

Der kleine Herr Jakob radelt mit seinem Fahrrad quietschvergniigt die Landstral3e entlang.
Dabei merkt er gar nicht, dass ein Weg die Landstral3e kreuzte. Auf diesem Weg fuhr auch
ein Herr mit seinem Rad entlang. Da sie den gemeinsamen Weg hatten, prallten die
Vorderrader kurze Zeit spater gegeneinander. Der andere Herr schimpfte: "Kénnen Sie
nicht aufpassen, Sie Tolpel?" Der kleine Herr Jakob schmunzelte nur, denn er hatte eine
groRartige Idee: Er wollte ein Tandem bauen. Emsig flickte und schraubte er an dem
Fahrzeug des anderen. Bald war es wieder heil. Dann schraubte er das heile Fahrrad mit
seinem Hinterreifen zusammen.

Seinen Hinterreifen und ein paar Schraubenmuttern lieRen sie zurlick. So radelten sie
hintereinander plaudernd auf ihrem Tandem Uber die Landstral3e. Vielleicht tun sie es
noch heute.

Abbildung 7: Schriftliche Wiedergabe

Der Beitrag, der auf den ersten Blick der gelungere sein scheint, ist bei der Wahl
des Medium kaum mehr von den Zuhorern ernst zu eahso die Erfahrung mit Stu-
dierenden. In der schriftlichen Produktion wird rdlich unibliche Wortstellung und
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Wortwahl praktiziert. ,Besser” ist keiner der Texteeide sind insofern gelungen, als
dass sie die Erwartungen an die Medialitat erfullender Schule wird dazu geneigt,
auch in mundlichen Beitragen das Mal3 flr geschniel&&prache anzulegen — Schrift-
lichkeit und geschriebene Sprache werden als Eawgshorizont definiert. Dabei neigt
die Lehrkraft bzw. viele Erwachsene zu der Annahdsss sie konzeptionelle Mind-
lichkeit in gesprochener Sprache beherrschten. iBigwie z.B. bei Ton- oder Filmmit-
schnitten von Unterricht zu sehen ist, ein Trugss$iSabineund Franziskazeigen in
der jeweiligen Medialitat gute Leistungen, sindhsiten Erwartungen bewusst und ver-
suchen diese zu erflllen.

Die Verwendung von Mundlichkeit in geschriebenemifounikation kann zur Erzeu-
gung von Nahe genutzt werden, Texte atmospharigtdit thachen und als Stilmittel
eingesetzt werden. Dies kann nicht nur in Textem Koxdern und Jugendlichen beo-
bachtet werden, sondern es kann auch im profedl@originsatz nachgewiesen werden:

,» Fritz Wengler schlief3t die Tur. Nur wir beide. Ein Gesprach unter Mannern.

,S0', sagt er, und ich erzahle, dass ich Gber den Fackelzugtext sprechen will.

JIck weel3, sagt Fritz.

\Woher weil3t du denn das?*

\Woriber denn sonst. Ein einziges Ja, mit dem ick allet umjedreht habe. In so ‘ner
Situation war ick auch noch nicht. Hab ick oft dran jedacht in den letzten Jahren’,
sagt er. ,Zucker?*

Abbildung 8: Mundlichkeit in einenBpiegelArtikel

Im obenstehenden Ausschnitt eifBzsiegelArtikels'®arbeitet der Autor mit dem Effekt,
den die Nachbildung mundlicher Kommunikation beiesér erzielt. Interpretiert man
bei denSpiegelAutoren dies als Kunstgriff, so neigt man dazgejudlichen Chattern
Inkompetenz in Hinblick auf Schriftlichkeit zu @mstellen.

<Kitty> wurde von meiner Katze geowned.

<Askman> was? wie das denn?

<Kitty> Ich steh draul3en, es regnet in Stromen.

<Kitty> Mein schlissel liegt drinnen auf dem Tisch, ich komm net
rein.

<Askman> 0.0

<Kitty> Die Katze geht durch die Katzenklappe und grinzt mich an

<Askman> lol

Abbildung 9: #279643, www.ibash.de

Tatsé&chlich sind jedoch kaum Unterschiede auszuemachkie der Vergleich mit dem
Chat zwischen Kitty und Askman zeigfitty bedient sich dem Medium angemessener
Sprache (,geowned“Askmansignalisiert schriftlich Aufnahmebereitschatft, dmind-
lich (am Telefon durch ,mmh* u.d.) oder nonverpalifnahme/Halten des Blickkon-
takts, Nicken) fiir eine Dialogsituation erfordenlicst'®. Nonverbale (,0.0“ — staunen-
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des Gesicht) und paraverbale Kommunikation (,loltfaaghing out loudly = laut la-
chen) wird nachgebildeKitty und Askmangelingt so eine Nachbildung eines mundli-
chen Dialogs. Haufig herrscht eine Defizitvorstejuvor, die nicht haltbar ist — Ge-
sprache mit jugendlichen Chattern ergeben, dabsdscSchreiber den Besonderheiten
unterschiedlicher Medien, Kommunikationspartnetgpen und -situationen sehr be-
wusst sind und vermeintlich ,Fehler” aus diesem 3&f,s heraus bewusst eingesetzt
werden.

<Rompe> Gestern war bei und SEK und Polizei in der Stral3e...

<Rompe> besser gesagt bei uns in der Wohnung.

<Ti> Lol?

<Rompe> Jop. Mein Bruda hatte bei sich im ICQ in der Away stehen “Toeten -.-“ und

irgendein Vollpfosten dachte, dass er Amok lauft, weil er auch in der Schule
einer von den Aussenseitern ist.

<Rompe> Also wurde die Polizei gerufen mit Verdacht auf Amoklauf

<Rompe> Folglich ging die Tur bei uns auf und einer nach dem anderen vom SEK stiirmt
bei uns in die Wohnung, meine Mutter und ich stehen da nur mit ,wtf?“

<Rompe> Dann rennen die zu meinem Bruda ins Zimmer und er sitzt da mit Headset und

ist CS am daddeln. Er hats erst gar nicht realisiert, dass wer bei ihm im Zimmer
ist.

<Ti> Omg :D

<Rompe> Und das einzige was meine Mutter im Kopf hat ist zu den Beamten zu sagen,
dass sie den Teppich dreckig machen.

<Rompe> Ich habe echt ne kranke Familie...

<Ti> hahahahahaha zu geil :D :D

Abbildung 10: #23267,www.ibash.de

So verwendeRompeeinen z.T. sehr komplexen Satzbau und eher gebalfgprachstil
(,folglich®, ,realisiert”) in Kombination mit veraifachter Rechtschreibung (,Bruda®),
chattypischen Abkirzungen (,wtf“) und Jugendspragkaddeln®, ,Vollpfosten®). An
der Kombination dieser Elemente wird deutlich, dassnicht mangelnde Kompetenz
sein muss, die dieses Ergebnis produziert.

Im folgenden Beispiel sind mehr “<Janine> was gibbet denn bei dir zu futtern?
re Aspekte herauszustellen: Janinesching.Lee> buggets
Frage ist alltags-/jugendsprachlighching-Lee> bauggets
formuliert, womit sie markiert, dasg<Ching-Lee>  bouggets
es ihr nicht (ausschlieRlich) um dgr<Ching-Lee>  baggets

Inhaltsaspekt geht, sondern ein Gescingkee>  ach fuck

- o : <Ching-Lee> langes brot mit belag
sprachsauftakt beabsichtigt wird; sie
betatigt sich in Small-Talk und kenn

zeichnet dies wu.a. durch diAbbildung 11: #17642, www.ibash.de
Formulierung ihrer Frage. Ching-Lees

Antwort zeigt, dass er bereit ist, das Gespractzdigetzen und damit den Auftakt als
angemessen interpretiert. Die Formulierung seinetwaArt ist jedoch schwierig und
erfordert mehrere Anlaufe, ohne dass er zur koegrel8chreibung (Baguette) gelangt.
Wesentlicher als die (Un-)Fahigkeit zur Schreibemgcheinen die Losungsstrategien,

Uber die Ching-Lee verfugt. So ist bekannt, dassi@s um ein fremdsprachiges Wort
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handelt, sodass im Deutschen unibliche Buchstalgemfaangeboten werden. Weiter
verfugt er Uber ausreichend Wissen, die verwendsttmeibungen als inkorrekt zu er-
kennen und — dies ist besonders herauszustellerth-{#ber Strategien verfugt, trotz-
dem Verstandnis zu erzeugen, indem er paraphrafiatiei ist anzumerken, dass
Ching-Lee nicht glucklich oder gleichgultig auf se&cheitern reagiert. Dass Jugendli-
chen Schwierigkeiten bei der Schreibung fremdspgachBegriffe begegnen, ist kein
neues Phanomen, auch unter erwachsenen SchreiberrSprechern bestehen wahr-
scheinlich Unsicherheiten. Diesen werden wir jedoicit gewahr, da in gesprochener
Sprache die ,Kontrollinstanz” fehlt, hier in dersghriebenen Sprache, die Unsicherhei-
ten bzw. Defizite jedoch sichtbar werden.

Die Erkenntnis, dass nur ein kleiner Teil der Konmikation der Ubermittlung von
Sachinformationen dient, findet in einer VielzalnvKommunikationsmodellen ihren
Niederschlag, so z.B. irganonmodell (auch: semiotisches Dreieck) von Buhler

Gegensténde
und Sachverhalte

Darstellung

Ausdruc| Z

e

X\Appeu

Sender Empfanger

Abbildung 12: Buhler — Organonmodell

oder im Kommunikationsquadrat von Schulz-von THaeide Modelle verfolgen einen

ahnlichen Grundgedanken: Buhler stellt das Zeichenden Mittelpunkt, umschlossen

von einem Dreieck, das die drei Seiten einer Nabhmachbildet. Eine Seite des Zei-
chens, gemeint sind hier sowohl einzelne Worte Tégte und auch langere Beitrage,
ist die Darstellung, die sich auf Gegenstdnde wch@rhalte in der Welt bezieht. Sie
ist zu vergleichen mit der reinen Informationsfuakteiner Nachricht, wie sie hier be-

reits dargestellt wurde. Ein weiterer Aspekt eidegchens ist der Appell an den Emp-
fanger, etwa zur Initiierung einer Handlung odereeiVerhaltensanderung. Das Dreieck
schliel3t sich mit der Ausdrucksseite des SendaeseDAusdrucksseite in Buhlers Or-
ganonmodell fachert Schulz-von Thun in seinem Komikationsquadrat weiter auf

und gelangt so vom Dreieck zum Quaf-
rat: Die Appellseite bleibt erhalten, der
Darstellungsaspekt wird hier zur Sacp-
ebene. Hinzu kommen die Selbstkunde_ ...
des Senders (vgl. mit

Abbildung 13: Schultz-von Thun -
Kommunikationsquadrat

Empfénger

Beziehungsseite
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Buhlers Ausdrucksfunktion) und Beziehungsseite e Jédmmunikation hat also auch
den Aspekt der Erzeugung, des AufrechterhaltensWaderfiihrens einer Beziehung;
Jede Kommunikation macht eine Aussage zu dem MerBAln dem sich Sender und
Empfanger befinden. Die Seiten sind nicht in jelemmunikation gleich ,lang®, d.h.
sie haben nicht die gleiche Relevanz. Weiter karrEthschatzung Uber die Lange der
Seiten, also der Hauptaussage zwischen Sendermpthiger variieren. Metaphorisch
gesprochen, weil3 der Sender erst, was fur einecBaftser gesendet hat, wenn er die
Antwort des Empfangers erfAltin dem oben betrachteten Beispiel des Chatawstaus
zwischenKitty und Askmanwird, ebenso wie in dem Beispiel der Urlaubspaséa
deutlich, dass es nicht ausschlie3lich auf die Sashe in der Kommunikation an-
kommt. Viel starkere Motive beim Verfassen und ¥aden von Urlaubspost als die
Mitteilung Gber Wetter, Hotel und Qualitat des dmgfenen Essens sind die Arbeit auf
der Beziehungsseite (,Ich habe an dich gedachdér auch die Selbstkundgabe (,Ich
kann mir Urlaub leisten, wéhrend du zu Hause bteilmisst.”). Diese Beziehungsar-
beit, die anhand einer Sachinformation geleisted wiird auch deutlich in der verwen-
deten Sprache, die sich der Register zur ErzeugondNahe bedient. Weitere Funktio-
nen der im Chat verwendeten Sprache, insbesondgendsprache, ist die ein- und
ausschlieRende Funktion von Fach- und Gruppensgma@ich von Defizitvorstellun-
gen freimachend, wird deutlich, dass den Chattamiddie Erzeugung von Gemein-
schaft zwischen z.T. sich nicht personlich kennenilienschen gelingt und dass ein
Gruppengefuhl erzeugt wird. Diejenigen, die diepeaBhe kompetent beherrschen, er-
halten Zugang zu der Gruppe (einschlieRende Fumktaenjenigen, z.B. Lehrern oder
Eltern, die diese Sprache nicht kennen, bleibt Zlggang verwehrt (ausschliel3ende
Funktion). Die Wahl des Kommunikationsmediums iabel bereits Teil der Kommu-
nikation und unterliegt selbst auch diesen vieriBguhgen. Bis vor einiger Zeit wurde
so z.B. Nutzern von Mobiltelefonen unterstellt, wi@lten sich als wichtig, gefragt und
vermogend darstellen. Hier ist auch gut zu beolemcidass Einschatzungen des Medi-
ums einem Wandel unterliegen. Heute wird die NBétutzung von Handys als ewig-
gestrig, umstandlich und unsozial, da sich aussodgd&ommentiert. Telefon-, Compu-
ter- oder Handyverbot haben als strafende Beschrinéles Sozialkontakts mit Gleich-
altrigen langst den Hausarrest abgelost.

Fasst man die hier getroffenen Uberlegungen zusamme stellt sie den eingangs
gemachten Aussagen entgegen, so kann festgestetiem

o dass Jugendlichen sehr haufig und gern schriftimmmunizieren und dass
dies kompetent erfolgt.

o Die sog. neuen Kommunikationsmittel und -wege, ebemie die bereits lan-
ger existierenden, unterliegen Regeln, die erlartden missen. Ein Transfer
ist nur bedingt moglich.

o Das Empfinden, dass es sich bei den von Jugendlibbeorzugt gewéhlten
Kommunikationsmedien um eine Ruckentwicklung haindst Ausdruck ei-
nes Fehlverstandnisses, das die KonzeptionalitzgraBetracht Iasst.
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o Konzeptionalitat und Medialitat bieten eine Unt&esdungsfolie, mit der un-

terschiedliche Kommunikationstypen vollstandigerd uangemessener be-
schreibbar sind.

o Kommunikation ist mehr als Informationsvermittlunigommunikation wird

zu einem wesentlichen Teil aus Beziehungsaspeldereben und wirkt stets
auf der Beziehungsebene.

o Nicht nur die Kommunikationsform muss kompetentdyetcht werden. Auch

die Wahl des Medium nach Angemessenheitskriteregat kommunikative
Kompetenz voraus.

o Die schulische und gesellschaftliche Vermittlungy w'bommunikationskom-

petenz thematisiert nur einen (geringen) Teil dehijftlichen) Kommunika-
tionstypen.

o Der Umgang mit zusatzlichen Kommunikationstypen wiB. Chat tbt Fa-

higkeiten ein, die an anderer Stelle ebenfalls ggrwerden bzw. als verfug-
bar angenommen werden, ohne dass sie z.B. in defisthen Ausbildung
vermittelt werden (Computerbeherrschung, hohesedafempo auf der Tasta-
tur).

o Die Abneigung gegenuber vorwiegend von jungen KomRationspartnern

genutzten Medien speist sich aus einer Vielzahldiffas formulierten Emp-
findungen: Jugendsprache, kreativer Umgang mit earadigitaler Kommu-
nikation, Vorbehalte gegen Jugendliche und ihr Ratezum Sprachwandel.

Anmerkungen

1

Dieser Artikel entstand auf Basis eines Vortrags\20.10.2009 im Goethe-Zentrum/NaDS, Wind-
hoek, im Rahmen einer DAAD finanzierten Kooperatmmischen der University of Namibia und
der Universitat Duisburg-Essen, Deutschland aufagimg der Gesellschaft fiir deutsche Sprache,
Zweig Windhoek.

Angelehnt an das englische Verb ,to chat* bezeitkieat sowohl die Plattform wie die Tatigkeiten
in eins-zu-eins- wie auch halboffentlichen Kommuaiknen mit anderen (registrierten) Nutzern in
informellen Kontakt zu treten und ,zu plaudern®.

Als SMS wird sowohl eine von einem bzw. auf ein Mietefon geschickte Kurznachricht von 160

Zeichen Lange bezeichnet wie auch der dahinterestish Kurznachrichten-Dienst (Short Message
Service). Die Tatigkeit eine SMS zu verschickendvals ,simsen”, ,SMSen“ [es-em-es-en] oder
Jexten” bezeichnet.

~Twitter”, angelehnt an das englische ,tweet" (agitern), ist das Versenden von Kurzbotschaften
von 140 Zeichen Umfang auf Mobiltelefone von Abamiea oder auf die Homepage des Verfassers.

Als ,Blog“ oder auch ,Weblog“ bezeichnet man Onlilagebiicher, die 6ffentlich einsehbar sind
und haufig eine Kommentarfunktion besitzen. Diealtddieser Seiten sind haufig rein privater Na-
tur und werden in unterschiedlicher Publikationgfrenz genutzt, um alltagliche Erlebnisse mit Fa-
milie, Freunden, Haustieren oder der beruflichetigké&it zu dokumentieren bzw. themenspezifisch
(Reisen, Auslandsaufenthalte, temporar mittelfyestProjekte) zugéanglich zu machen. Die Nutzung
fur den Leser ist kostenlos.
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Hier lasst sich auf einem verwandten Feld der Zpaészeigen, der ahnlich auch bei digitaler Kom-
munikation auszumachen ist: Die Serie rund um dien&figurHarry Potter, verfasst von J.K.
Rowling, I6ste bei Kindern und Jugendlichen, aherhaihren Eltern eine Lesewelle in Deutschland
aus, motivierte auch junge und ungeiibte Leser fi@drere hundert Seiten die Geschichte zu ver-
folgen oder sich am englischen Original zu versuoclizer vielfach gedul3erte Wunsch der Kritiker
nach mehr Lesebegeisterung schien in Erfillung mggra Statt Freude Uber diese Entwicklung be-
gegnete man haufig harscher Kritik an der Seriesdih in einer Entwertung der Leseleistung &uf3er-
te. Scheinbar ging es also nicht um ein Mehr areteis bei Kindern und Jugendlichen, sondern um
die (verstarkte) Lektire aus einem Kanon.

Wie zu bemerken ist, sind in diesem VerstandnisdAusks- oder OrthografieversttRe nachgeordnet.
Ein bisweilen ausgezeichnetes Kommunizieren undrsiéden” lasst sich zwischen Menschen mit
unterschiedlichen Kompetenzen in einer (Fremd-)8prdeobachten, das in nichts oder wenig dem
Austausch zwischen Muttersprachlern nachsteht. vemgeits heif3t dies nicht, dass etwa in einem
schulischen oder universitdren Kontext von der Bmlchung von Grammatik, Orthografie oder
Ausdruck bei der Leistungsbeschreibung oder Natenfig unbeachtet bleibt oder bleiben sollte.

Diese Aufzahlung ist bei weitem nicht erschépfend loeliebig zu erweitern.

Diese Darstellung ist ein Vorschlag zur lllustratider Uberlegungen und der verwendeten Termino-
logie. Die Anordnung entlang eines Kontinuums soaiee Aufnahme weiterer Kriterien wie Digita-
lisierung wurden bereits von Autoren vorgelegt.

In diesem Zusammenhang ergibt sich Anlass zurskhign Reflexion von den im Fremdsprachenun-
terricht gelehrten Strukturen bis hin zu den ausdeten Vokabeln. Ist es tatsachlich moglich mit
den bereitgestellten Formulierungsvorschlagen métitat herzustellen? Zurickweisend auf den
Comic: Waren die Formulierungen ,Would you likesee something strange?* oder ,May | present
you an interesting phenomenon?” richtig, i.S.v.eangssen, um ,Wanna see something weird?" im
Dialog eines kleinen Jungen mit seinem Freund geteen?

Ahnlichen Schwierigkeiten begegnete auch der Comic.
In Deutschland orientieren sich Geschéaftsbriefegieisweise an den DIN-Vorschriften.

Es ist vorstellbar, dass hier formale Kriteriennfiotiert werden, wenn die Nutzung von SMS in der
offentlichen und Massenkommunikation weiter ausgehaird. So verwenden einige Schulen in
Deutschland SMS um Eltern uber ihre schulschwéaraeeri<inder zu informieren oder es werden
Tsunami-Warnungen betroffener Bevilkerung auf Meldfone tUbermittelt.

Diese Darstellung orientiert sich an der sog. Ladisikormel: Who says what in which channel to
whom with what effect?

Hier ist sicherlich bei der Interpretation einzuwten, dass wir die beiden Akteure nicht kennen und
diese Art von Mitteilung Ausdruck einer gemeinsam&mmunikationskultur sind, ahnlich wie
auch Kosebezeichnungen fureinander fur Dritteiéngind wirken kénnen.

Werbung spielt genau mit der Enttduschung von BEomgen.

Zitiert in: Prof. Dr. Wolfgang Sucharowski (0.JQognition und Lernen mit und durch Sprache. Ein
Einflhrung in die Sprachdidaktik
www.phf.uni-rostock.de/institut/german/fachdidatesungen/vorl_9.htmi

aus: Spiegel 42/2009, 12.10.2009, ,Das VersprecHeal' Artikel thematisiert die Manipulation an
einem Artikel vom 7.10.1989, der einen FackelzugRahmen der Feierlichkeiten zum 40. Jah-
restags der DDR beschrieb. Mit der Bejahung eififtenogelassenen rhetorischen Frage andert der
damalige Vorgesetzte Fritz Wengler die Aussageldasnalisten, der ihn jetzt aufsucht.
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19 Man probiere einmal aus, welchen Effekt die Verweimg dieser Bestatigungssignale z.B. bei ei-
nem Telefongesprach hat. Nicht nur fallt das Uassén schwer, es hat auch fast sofortige Wirkung
derart, dass der Sprecher explizit nachfragt, ebvdirbindung noch besteht und der Zuhdérer weiter
zuhort.

20 Ublicherweise wird das Kommunikationsquadrat amsBieil des Satzes ,Es ist griin.”, bezogen auf
die Farbe des Ampellichts und geaufRert vom Beifareden Fahrer eines Autos, erlautert. Die
Sachebene macht hier Aussage Uber die Ampelfairbedpmpellseite ware Ubertragbar auf den Satz
.Fahr schneller!* oder ,Pass auf!”, die Beziehurgjgsals ,Ich helfe dir beim Autofahren.” und die
Selbstkundgabe als ,Ich bin ein besserer FahreDal$ darzustellen. Abweichende Transfers sind
moglich. Da in jeder Nachricht alle vier Seiten soliwingen, dem Sender jedoch nicht alle bewusst
sein missen, ist er ggf. iber die AuBerungen erstaie sich auf ihm unbewusste oder sogar nicht
beabsichtigte Ebenen beziehen. So sind die Rea&ktides Empfangers je nach vorrangig wahrge-
nommener Seite und Interpretation der Nachrichifaltey, fir den Empfanger tberraschend oder
unangemessen erscheinend: eine Reaktion auf eiabrggnommenen Appell in der Nachricht mit
~Wer fahrt hier — du oder ich? Steig doch aus, viedir nicht gefallt, wie ich fahre.” Giberraschtrde
Sender mit vorrangig beabsichtigter Aussage auBggiehungsseite und verletzt ihn ggf. tief, da er
sich und seine Absichten missverstanden sieht. $€besiirde hier ein reiner Bezug auf die Sachebe-
ne ,Stimmt. Die Ampel ist grin.” als zulassige, wesuch nicht den Kern der Senderaussage tref-
fende Antwort empfunden werden.
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,Also nye ihr seid sehr cool*

Lucia Engombe Uber sich und die, die einst DDR-Kinder genannt
wurden

MARIANNE ZAPPEN-THOM SON
University of Namibia

Einleitung

In den vergangenen 20 Jahren sind zahlreiche Dokiarigme und viele Blcher Gber
die Kinder, die man DDR-Kinder nannte, gedreht, bgeschrieben worden. Das erste
Fernsehteam, das sich mit ihnen befasste, wareaamTvom DDR-Fernsehen DFF, das
sie kurz vor Ende ihrer Zeit in Stal3furt besuchte.

Nach ihrer Rickkehr nach Namibia wurde es dann gatzm. In ihrem eigenen
Buch zu diesem Thema ,Die ,DDR-Kinder’ von Namibi&leimkehrer in ein fremdes
Land“ schreibt Constance Kenna bezeichnenderweise:

Seit der Repatriierung der DDR-Kinder schenkenrihdie Medien viel Aufmerk-
samkeit. Die namibischen Medien zeigten nur in eeten Wochen und Monaten
das grofite Interesse daran, seither sind es vaniegundesdeutsche Fernseh-
teams und Zeitungsjournalisten, die immer wieder@ma DDR-Kinder entde-
cken. [...] Die meisten Berichte tendieren dazu, diagliickliche Schicksal der
DDR-Kinder zu betonen und sich mit negativen Aspekhrer Geschichte zu be-
fassen. [...] Mittlerweile haben einige von ihnen@tiRoutine im Geben von In-
terviews und sprechen sehr gekonnt tber ihre Gasehimanchmal schon fast
theatralisch. Dadurch verzerren allerdings einigedinberichte in manchen
Punkten die Wahrheit. (Kenna 2004:59)

Fairerweisemuss hier erwéhnt werden, dass Constance KenrtaemiBuch die Ju-
gendlichen selber zu Wort kommen lasst und auchVdensch aul3ert, dass ,die DDR-
Kinder eines Tages ihre ganze Geschichte selbéhlerz werden, was sie nach eigenen
Angaben vorhaben* (Kenna 2004:9). Genau das haiallioagombe mit ihrem Buch
Kind Nr. 95. Meine deutsch-afrikanische Ody3seéolgreich getan.

Zu den Filmen, die sich mit den inzwischen jungewdthsenen befassen, gehort
u.a. der Film ,Omulaule heil3t schwarz" von Beatdéller, Nicola Hens und Susanne
Radelhof, der 2003 gedreht und regelmaliig in Dalaad gezeigt wurde. Der neueste
Dokufilm ,Die Ossis von Namibia“ von Klaus-Dieterr&@ow, Roger Pitann und Hans
Thull wurde erstmals im August 2006 dem Publikunngestellt. Allerdings machen
die ehemaligen DDR-Kinder den Medien den Vorwud,at nur als Kollektiv betrach-
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tet zu haben und das ganz persoénliche Schicksas ¢galen Einzelnen ausgeklammert
zu habenAllgemeine Zeitung21.06.06, 9). Aus diesem Grund haben sich aumbee
geweigert, bei den Dreharbeiten mitzumachen.

Viel Zeit, Kraft und Uberzeugungsarbeit war erfenlich, um fir den Beitrag

"Die Ossis von Namibia" Protagonisten unter demvisgzhen erwachsenen jungen
Frauen und Mannern zu gewinnen. Immer wieder démgahvollziehbare Ein-

wand: "Nein, wir wollen nicht mehr, zu oft hat mdas, was wir gesagt haben,
verfalscht wiedergegeben, in anderem Zusammenhaagigi und tendenzids
kommentiert.

heil3t es zum Beispiel auf der Webseite zu dem fibtp://www.svz.de/magmv/
24.06.05/0ssis/ossis.html).

Lucias Weg

Lucia Engombe erzahlt in ihrem Bu&hnd Nr. 95ihre personliche Lebensgeschichte,
oder wie sie es nennt, ihre ,deutsch-afrikaniscdgg9ee”. ,Afrikanisch* ist diese inso-
fern als sie, die im Ovamboland geboren wurde,ilnén Eltern nach Sambia gefliich-
tet war, dann tber Angola ausreiste. ,Deutsch” d&@zsich hier in erster Linie auf die
ehemalige Deutsche Demokratische Republik (DDRgy achliel3t in gewisser Weise
auch das Deutschtum in Namibia mit ein. Dass seati Lebensweg als Odyssee be-
zeichnet, also als ,Fahrt in die Irre, vergebliGweche nach dem richtigen Weg* (Wah-
rig digital) zeigt deutlich, dass hier ein problematischer S#tlakingsprozess ange-
sprochen wird.

Im Dezember 1979 fliegt Lucia mit 79 anderen Kimdand 15 Erwachsenen in die
DDR, wird dort im Schloss Bellin in der Néahe vongBow untergebracht und soll zur
Elite der SWAP® erzogen werden ,SchlieBlich sprach er zu uns, >®oldaten von
Sam Nujoma«: »lhr seid die Elite des neuen Namjbsagte er. »Deshalb musst ihr
fleiBig lernen. Damit ihr bereit seid fir ein frei®lamibia« (101). Der Alltag ist von
nun an gekennzeichnet durch politischen Drill urgp@lle, dennoch findet Lucia auch
immer wieder Gelegenheit in die Welt der Marchemzetauchen, ,(w)ir beide flohen
lieber als wir besser lesen konnten, in die Marbkieher.” (112) Zu einigen der deut-
schen Erzieherinnen hat Lucia kein besonders guéekéaltnis. Mem&Margit z. B.
schlagt und tritt (94) Lucia, Meme Edda schikanmsd, ,(i)ch kann deine hassliche
Stimme einfach nicht ertragen!” (108), Meme Hanagedjen ladtlie Kinder am Wo-
chenende zu sich ein und Meme Paula ,deckte ubev@l zu und gab auch mal einen
Gutenachtkuss” (113). Im Ferienlager spielen dimibaschen Kinder zum ersten Mal
richtig mit deutschen, denn in der Schule findem Klinder es ganz normal, ,,dass wir
unter uns blieben und nicht gemeinsam mit den Kimdes Zehna unterrichtet wurden®
(90). Obwohl generell viel strenger als die deutscHieben die Kinder ihre namibi-
schen Erzieherlnnen sehr, bis auf Teacher Jonasr dlle waren ihm ausgeliefert und
zu Respekt verpflichtet” (144).

Im Juli 1985 heil3t es Abschied nehmen von Bellid nach Staf3furt fahren. ,In die-
sem Augenblick spirte ich, dass ich nirgendwo wchingehoérte(162). In Stal3furt
treffen die Namibier auf mosambikanische Jugendli@inige der Madchen verlieben
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sich zum ersten Mal. Doch als bekannt wird, dass dzs Baby von Glory abgetrieben
hat, denn das ist ,(e)ine Schande fur ihr Land‘0j2@nerkt Lucia ,(i)rgendwie stimmte
etwas in meiner Welt nicht* (203). Als nachstes(3@® Ereignis steht die Jugendweihe
auf dem Programm, denn ,(m)it der Jugendweihettibten die SWAPO Youth Lea-
gue ein® (225). Und dann plotzlich die Nachrichie die Welt bewegt, die Mauer in
Berlin ist offen; ,(d)ie Berliner feierten mit Sekuf den Strafen und freuten sich, von
einer Seite der geteilten Stadt auf die andereb@iviiechseln zu durfen* (242). Doch
mit dem Fall der Mauer kommt auch der Fremdenh#&sajch Schwarzen geht es gut
und wir kdnnen sehen, wo wir bleiben!” (252). AuRbfe wie ,Auslander raus!* sind
zu horen. ,Die Grenze zwischen den beiden deutsStesten war gefallen, doch unser
Zaun war eigentlich hoher als je zuvor” (255). Oblsie ja fir Namibia erzogen wer-
den, trifft die Nachricht: ,lhr werdet Ende Augustach Namibia zurlckkehren® (266)
sie doch voéllig unerwartet.

Sie kommen in ein Land, das ihnen trotz Geographesticht fremd ist, so fremd,
dass Lucia dem Piloten der Air Namibia Maschineufen will ,dies ist nicht mein
Land® (271), dennoch ist sie ,neugierig und vollewartung“. Endlich wird auch sie
von ihrer Mutter abgeholt und raus aus WindhoekhnBrakwater auf eine Farm ge-
bracht, die die Mutteleitet. Die Zeit auf der Farm ist fur Lucia eine§é, darum ist sie
glucklich als die Mutter endlich ankindigt, dase 81 eine gute Schule soll. Lucia
kommt an die DHPS Ihr Vater, von dem sie in der DDR standig gelét; dass er ein
Verrater sei, auch schon tot sei, soll am Tag iAmkunft versucht haben ,das Flug-
zeug des Prasidenten abzuschief3en” (307). Lucia #&nWut ihrer Mutter nicht nach-
empfinden. ,Ich liebte meinen Vater jetzt, da ichsste, dass er lebte, noch viel mehr*
(308). In den nachsten Wochen erfahrt Lucia, dassvater Grinder der SWAPO-
Demokraten ist (310), dass ihre Mutter offensichtlein Verhaltnis mit Sam Nujoma
hat (314), dass ihre Eltern seit 1987 geschiedaah wnd dass sie zu Weihnachten ins
Ovamboland soll. Lucia ist mehr als nur verwirrie &ifft ihren jingeren Bruder, der
sichtlich ungliicklich ist und Lucia erkennt, dass die Ovambo nicht begreift ,Man
schob seine Kinder hin und her und brachte sial@n moéglichen Verwandten unter.
[...] Es war alles so verwirrend” (320). Lucia schafés Schuljahr nicht und muss die
DHPS verlassen. Mit bangem Herzen fahrt sie zurtéddutoch die ist nicht da, sie ist
mit einer SWAPO-Delegation nach Sambia gefahy@vieder hat meine Mutter mich
vergessen® (331). Dafir treten Horst und Reginee iflegeeltern, in ihr Leben. Sie
melden Lucia an der DOSYén, wo sie Ende 1994 ihren Schulabschluss macht.

Inzwischen mochte Lucia endlich ihren Vater kenaerén. Sie reist noch einmal ins
Ovamboland, trifft dort auch ihre Schwester Jo wrednd ihr Vater berichtet tiber die
weniger rihmlichen Strategien der SWAPO wahrend Bleseiungskampfes (358)
Obwohl sie entsetzt ist, dass ihr Vater ein intirdeshaltnis zu der jungen Kanaso hat,
.vater, ein Sugar-Daddy, der Madchen meines Altexshstellte!” (366), kann sie ihn
und auch ihre Mutter nach diesen Begegnungen bessstehen und ihnen sogar ver-
zeihen.
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Identitat, Kultur und Sprache

Dieser lange Weg lasst erkennen, dass Lucia Engamdbenit ihr die anderen Kinder
ungewollt zum Spielball der Politik wurden. Unggframen sie in die DDR und un-
gefragt wurden sie — ohne Schulabschluss — in miasischen unabhangige Namibia
geflogen, weil es die DDR nicht mehr gab und fig isi dem neuen Deutschland kein
Platz mehmvar.

Die Frage, die sich aus dieser Odyssee ergildjastach der Identitat Lucias, so wie
sie sie in ihrem Buch zu erkennen gibt. Die Idéhtines Menschen hat laut Duden zu
tun mit dem ,Existieren von jemandeals ein Bestimmtes, Individuelles, Unverwech-
selbares(Psychologie.) die als »Selbst« erlebte innere &trder Person” Duden - Das
Fremdworterbuch, 8. Aufl. Mannheim 2005 [CD-ROMIn& wichtige Rolle spielen
bei der Entwicklung der Identitat unter ander@nuppenzugehdorigkeit, die Sprache und
die Kultur einer Person. Wenn diese Person aus ga@ohnten Umgebung herausge-
rissen wird, aus welchen Grinden auch immer, ésggeszwungen, sich mit anderen kul-
turellen Gewohnheiten als den eigenen auseinandseizen. Dies kann eine positive
Erfahrung sein, wenman in der neuen Gesellschaft akzeptiert wird, @$ewird ein
negatives Erlebnis, wenn man ausgestof3en wird.

In seinem Buch ,ldentitat und Identifikation* belmaet Rainer Schnell

Mit steigender Anzahl erfolgreich absolvierter hatdionen mit ,neuen“ Reakiti-

onsmustern sinkt die Ausibung traditioneller kudtler Gewohnheiten. Verlaufen
die Interaktionen mit Mitgliedern der Aufnahmegéseiaft erfolgreich, so ist in

diesem Fall langfristig mit identifikativer Assimation zu rechnen. Im Regelfall

durfte dies zu einer sinkenden Identifikation matr ¢igenen ethnischen Gruppe
fuhren. (1990:12)

Dies gilt generell fir Menschen, die in einer ,natem” Gesellschaft aufwachsen, doch
bei den DDR-Kindern fand dieser wichtige Entwicldsprozess in einer kinstlichen
Internatsumgebung statt. Weder in Bellin noch ei38irt hatten sie Kontakt zu der dort
lebenden Gesellschaft. ,Von Bellin und seinen Bemwesh [...] wussten und sahen wir
lange Zeit nichts* (51).

Kinder wachsen in Familien auf, die ihrerseits Egiler Gesellschaft sind und erler-
nen hier die kulturellen Grundregeln. Das heil#,\v&@rinnerlichen Normen und Werte,
die dann spater ihr Handeln und Denken pragen.diege Art und Weise entwickelt
sich ein Gefuhl der Zugehorigkeit und daraus leidlieh ihre Identitat.

Juliane U. Okuesa (2005:21) stellt dies folgend@&snedar:

Die Basispersonlichkeit wird (in jungen Jahren)eriralb einer Kultur gebildet
und bildet auch gleichzeitig die Basis seiner Idantim Rahmen einer (kulturel-
len) Bezugsgruppe ergibt sich die Moglichkeit, duiRlickmeldungen anderer
Mitglieder aus der Bezugsgruppe seinen eigenen Yegtfassen.

Das bedeutet, dass der Mensch in einer Wechseferezur Kultur steht, sie beein-
flusst ihn. Aber weil es sich bei Kultur weder um abgeschlossenes System handelt,
noch um etwas lediglich Vergangenes, beeinflussearerseits auch die Kultur. Es ist
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ein dynamischer Prozess. Die Kultur umfasst alkolabensbereiche eines Menschen
und formt sein Denken und seine Interpretation gs&r Situationen. Sein Verhalten

bei der Begegnung mit Fremden/m wird durch sieilpest, ebenso wie seine Wertvor-

stellungen. ,Kultur kann zum einen als Ausdruck da@bensformen und —ansichten

beschrieben werden, die sich stets weiterentwickeim anderen als identitatsbildender
Faktor* (Okuesa 2005:21).

Da die Kinder, wie dargelegt, in einem Alter, imdsie noch sehr formbar waren, in
die DDR kamen und in der wohl kritischsten Phageldientitatsbildung — namlich der
Pubertat — dort herausgerissen wurden, ist nichtustkeiten, dass dieser Prozess bei
ihnen anders verlaufen ist und sich ihre Identitit Kultur anders manifestiert.

Bei Lucia selber sehen wir das immer wieder, wenium ihr Geburtsdatum geht.
Kinder préagen sich ihr Geburtsdatum unter anderaduith ein, dass sie es mit der
Geburtstagsfeier in Verbindung bringen. Doch Listellt fest: ,Geburtstag? Den hatte
ich nie zuvor gefeiert* (32). So nimmt sie nachethAnkunft in Bellin das von der Er-
zieherin vorgeschlagene Geburtsdatum ,»(d)u sielsh 1973 aus, ja du kdnntest im
Méarz geboren worden sein. « Als Tag wahlte sie t@naus”, widerstandslos an (45).
Entsetzt ist Lucia, dass ihre Mutter, als sie zgugé in Bellin weilt, ihr zwar mitteilt,
dass der 19Méarz nicht ihr richtiger Geburtstag sei, ihr darreadas genaue Datum
nicht sagen kann, ,Meine eigene Ma wusste nichtjnnah geboren worden war” (85).
Vollends durcheinander ist sie, als sie funf Jataeh diesem Vorfall von der Mutter
eine Karte erhalt, auf der nur vermerkt ist ,Duthasn 13. Oktober 1972 geboren*
(181). Dies verunsichert sie umso mehr, als siadgeruf ihrem alten Impfpass aus
Sambia gesehen hatte, dass dort als Geburtsdatem?.,,@Oktober 1975 eingetragen” ist
(180). Lucia versteht nun gar nichts mehr und dwtisiet kurzerhand, dass ihr Geburts-
datum der 13. Oktober 1973 ist. Dies bringt wiedertire Mutter in Rage als sie Lucia
nach deren Ruckkehr an der DHPS anmelden will. ¥pan akzeptiert sie den 13. Ok-
tober 1972.

Wahrend Kinder in einer Familie als Mitglieder d#benaufwachsen und sich im
Vergleich zu den alteren oder jungeren Geschwistiefiieren, fallt auf, dass Lucia
sich als Mitglied einer Gruppe definiert. ,Wir warén dieser ersten Runde 13 Kinder,
aus denen eine Gruppe werden sollte — die Gruppe.pNachdem die Erzieherinnen
unsere Namen in Erfahrung gebracht hatten, ordrei¢ejgdem eine Nummer zu. Mei-
ne war die neun” (44/5). Da sie ihre Geschwistedahre, zum Teil langer nicht sieht,
wird diese Gruppen zu ihrer Familie. Bemerkensuwatytdass sie am Tag ihrer Abreise
aus der ehemaligen DDR zu Kind 95 wird. ,Ganz ardéestield ich auf jene, mit denen
ich seit dem 19. Dezember 1979 tagein, tagaus ausangewesen war. Auf Platz 95
stand mein Name! 95 — diese Zahl passte zu meiredreriLin der DDR. Die Neun war
meine Nummer schon ganz am Anfang gewesen, die Wadnfmeine Gruppe. Beide
Zahlen zusammen wirden nun meinen Abschied vonsbielaind bedeuten.” (269)

Juliane U. Okuesa (2005:24) weist in ihrem Artikibler bikulturell aufwachsende
Kinder auf Folgendes hin:

Ein bikulturelles Aufwachsen bietet gleichermalRelmaen wie Risiken. Oft
prallen Welten aufeinander, doch hélt jede diesett& eine Fille von Angebo-
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ten in kultureller, sozialer und sprachlicher Haigibereit. Das erdffnet die Mog-

lichkeit zur Auseinandersetzung mit verschiedenesit&iffassungen und Verhal-

tensweisen, Sprachen und Denkgewohnheiten. Wigkdhance genutzt, ist das
eine gute Voraussetzung, um eine »multikultureiadtungsfahige Ich-ldentitat«

und ein Verstandnis fur kulturelle und soziale Hegenitat aufzubauen.

Diese Mdglichkeit ist Lucia und den anderen KinderiBellin und/oder Stal3furt nicht
gegeben. Sie wachsen nicht bikulturell auf. Aucmnves auf den ersten Blick so aus-
sehen mag.

Lucia ist mit wenig traditionellen Gewohnheiten hdgellin gekommen. Aus ihrer
Zeit in Nyango ist vor allem der stdndige Hungeisent, ,(i)ch hatte Hunger, wie im-
mer” (11) und dass sie sich von der Mutter, didie@\Sowjetunion reiste, allein gelassen
fuhlt, was sie zur Bettnasserin werden lasst (38. erwahnt eigentlich nur, dass sie
ihren ,Kuchen mit der linken Hand af3. Mutter sagtass ich das nicht tun durfe, weil
es bei unserem Volk, den Ovambo, verpont sei* (S&)bstverstandlich ist die neue
Welt voller Dinge, die sie nicht kennt. So zum Be&$ die Schuhe, die sie oft ,auf den
falschen Ful3” (46) zog, oder die Zahnpasta, digh&geistert futterte, ,ich kannte nur
meinen schwarzen Zahnstrauch* (46).

Es ist so, als ob sie die mitgebrachten Gewohréiber Nacht ablegen und in eine
Kultur hineinwachsen mussen, die ihnen die deutscBezieherinnen aus ihrem
deutsch-demokratischen Alltag vermitteln, wie da&réhenlesen, Fernsehschauen und
das deutsche Essen,. Zum anderen war aber auSMA O-Kultur prasent, zu der das
Erlernentraditioneller Tadnze ebenso gehowmee das Singen von Kampfliedern, das
Schreien von Parolen und die vielen Appelle. Sa kagia: ,Wir fuhlten uns damals
nicht als DDR-Kinder, sondern als SWAPO-Kinder* T)J4Dennoch ist dies eine be-
stimmte Arteiner Kultur und erfordert kein , Sich-auseinandersetrgissen® mit einer
zweiten Kultur. Bikulturell ist ihr Leben hier nocticht.

Sie sehen sich auch selber nicht als Namibier, dendurften aus Sicherheitsgriin-
den niemandem sagen, ,dass wir aus Namibia kamenv&ven einfach nur Afrikaner®
(92). Die SWAPO befirchtete ,dass Feinde uns ebmdisn konnten“ (92). So wuchsen
die Kinder Uberaus behtet auf.

Problematisch wird es fur die inzwischen in der é&tdi steckenden Jungen und
Madchen, als sie nach elf Jahren DDR pl6tzlich nidemibia geschickt werden. Die
nun mitgebrachten kulturellen Gewohnheiten stof3en richt auf Akzeptanz, im Ge-
genteil, die jungen Erwachsenen, die von den Elsdgeholt werden, missen sehr
schnell feststellen, dass das Leben hier ganz ansler,Es ist so schrecklich® (278);
-WIir verstehen uns nicht so toll mit unseren EIte801). So hatte sich Mila z.B. ent-
schieden ,im DHPS-Heim zu leben” (309) und Lucilkesmt, dass sie sich ein Leben in
Namibia nicht ,ausmalen” kann (291). Der Aufenthaltler DDR hat ganz eindeutig zu
einer “sinkenden Identifikation mit der eigenenresichen Gruppe* gefuhrt.

Wer war ich Gberhaupt? War ich so wie jenes Tiarch®n dem ich mich als
kleines Kind im sambischen Busch gefiirchtet und idasnie vergessen hatte?
War ich einFimbifimbi? Ein Chaméaleon? Mal weil3, mal schwarz? Welched-arb
sollte ich denn haben? Warum hatten sie mich zer éeiRen gemacht, wenn sie
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jetzt eine Schwarze wollten? Warum wollten sie,sdiab zurElite von morgen
gehorte — wenn sie mich jetzt auf einer Farm vezga(§298)

Im Laufe der Zeit wird ihr bewusst, dass sie vomARMD-Kind zum DDR-Kind ge-
worden ist, ,DDR-Kinder? Das hatte ich noch nie @#hAber es traf zu. [...] Ich war
keine Namibierin; ich war ein DDR-Kind“ (305). Dieteraktionen mit den Mitgliedern
der ,eigenen” Gesellschaft, also den Ovambo, vétauicht erfolgreich. ,Anstatt dass
ich afrikanisch wurde, entwickelte ich mich wiedereiner Deutschen” (342). Sie sucht
verzweifelt den Sinn in ihrem Leben,

Etwas, flr das es sich lohnte, geboren worden iu Zehn Jahre lang war das
der Glaube an die SWAPO gewesen, an diese grof3e Hieamir meine Sorgen
abnahm. Ich hatte zwar vieles erlitten, Schlage Dacdhitigungen, aber ich hatte
ein Ziel gehabtSeid bereit, immer bereiDas war mir in den letzten Monaten ab-
handen gekommen. Mir war das nicht wirklich bewukst spurte nur diese Lee-
re, die durch nichts ausgefillt wurde (326).

Auch wenn zu Beginn die Befiirchtung vor dem Rassssmer Namibia-Deutschen

vorherrscht, entpuppen sich gerade diese Deutsalkatiejenigen, mit denen sich viele
der ehemaligen DDR-Kinder identifizieren konnterei Biesen deutschsprachigen na-
mibischen Pflegeeltern erleben sie wieder die Ataep einer Gesellschaft, stellt sich
das Zugehorigkeitsgefuhl wieder ein.

Der Erfolg einer Integration stellt sich also eegt, als Lucia von den deutschen
Pflegeeltern aufgenommen wird. Regine und Horsg Pflegeeltern, erméglichen ihr,
die DOSW zu besuchen und schenken ihr somit eihtigies Stiick ihrer ldentitat. Lu-
cia ist nun auch wieder mit vielen der ehemaligddREKinder zusammen und den
Drill in der Schule braucht sie offensichtlich, is¢ doch wie ehemals in Bellin und
Stal3furt. Lucia bekommt wieder gute Noten, sienfierweder flr unseren Prasidenten
noch fur Mutter. Sondern einzig und allein fir nfidB41). Als sie mit ihrer neuen
deutschsprachigen Freundin Natalie zu einer Parigetaden wird, stellt sie fest,
.plotzlich war ich das einzige schwarze MadchendUnemand storte sich daran®
(343).

Dies ist ein Schlusselerlebnis fir Lucia, die laamgdn ihrer alten, neuen Heimat an-
kommit.

In seinem Artikel ,Verweigerung — Anpassung — ld&t Die Bedeutung der eige-
nen Sprache fur eine Minoritat* behauptet Petelt Raplinger (1996):

Sprache ist nie nur Identitatsmerkmal sondern $yerast Identitatstrager, die ei-
gene Sprache sprechen ist Identitatsvollzug. Dra@@ und diese Sprache spre-
chen - und zwar so, dass man der Sprache auchhyered - das sind die beiden
wesentlichsten, voneinander untrennbaren Voraussgén, auf denen die Identi-
tat einer Volksgruppe und ihrer Angehdérigen beruhtihr und dadurch realisiert
wird.

Was bedeutet das fur die ehemaligen DDR-KinderBdiin mussten die Kinder sehr
schnell die Erfahrung machen, dass plétzlich Dimggrem Leben eine Rolle spielen,
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fur die es in Oshivambo kein Wort gibt. ,Schneednivohl eines der ersten deutschen
Worte gewesen sein, das ich lernte.” (47) Naturigtres die DDR-Varietat, die sie er-
lernen, so spricht Lucia von ,Plastekammen® (619 yBroiler* (68). Anfanglich dient
die Muttersprache ,Oshivambo®, die sie als Untéitiséach haben, auch zur Abgren-
zung von den deutschen Erzieherinnen. ,Wenn marei@giisse vor den deutschen
Erzieherinnen hatte, beschitzte uns unsere Spexsheecht” (62). Trotz des Unter-
richts in Oshivambo wird Deutsch mehr und mehr eu$prache, die sie sprechen, zu
der Sprache, die ihr ,Identitatstrager* ist.

Lucia denkt anfangs noch ,auf Oshivambo, formudieatif Deutsch” (80), doch als
sie in Namibia ist, merkt sie, ,wie sehr meine MutRecht gehabt hatte, als sie mich
‘unsere Deutsche’ genannt hatte. Ich dachte auftddbutrdumte auf Deutsch und
schrieb mein Tagebuch weiterhin auf Deutsch” (323).

Wenn sie miteinander sprechen, sprechen die ehggnalDDR-Kinder Oshi-
Deutsch, eine Mischung aus Deutsch, Englisch uret Muttersprache (324). So gren-
zen sie sich auch von den namibischen Deutschedialirerseits zum Erstaunen der
ehemaligen DDR-Kinder u.a. sagen ,Mann, das Woahdmevar total lecker. Ich krieg
lecker. Das ist moi (sic!). Sorry, Mann, das hdbnacht so gemeint, hey” (305).

Eine ganz besondere Identifikation mit den and¢uagen Leuten, mit denen zu-
sammen sie einen wichtigen Teil ihres Lebens vehiraat, mit denen sie auch viel
mehr verbindet als mit allen anderen wichtigen Mées in ihrem Leben, kommt im
Folgenden zum Ausdruck:

~Ame andimu winschen ashishe shi gehen nawalnaraudeaier man, nye ihr
misst eshi nicht so hart nehmen.“ (Ich wiinsche ,edaks alles gut geht. Seid
nicht sauer und ihr misst das nicht so hart nefln(@n4)

Fazit

Jedes der ehemaligen DDR-Kinder hat seinen pecimi Lebensweg, Einige haben
sich nicht hier zurechtfinden kénnen, einige sindizk nach Deutschland und suchen
dort ihr Gluck. Andere haben sich hier eingelelbtydn die Erfahrung gemacht, dass sie
anerkannt werden und fihlen sich dazugehorig. @Big ain Teil der multikulturellen
Vielfalt Namibias.

Zur Identitat Lucias lasst sich sagen, dass siecaes Ovambo-Familie stammt, al-
lerdings ohne signifikante Reaktionsmuster dieseip@e nach Deutschland gekommen
ist. Dort hat sie eine fast pseudo-deutsche Idggrgiitwickelt, denn sie wuchs in keiner
Familie, sondern im Heim auf. Als sie nach Namibuatckkehrt, ist das Identitats-
Chaos komplett. Erst in einer namibisch-deutschitag@familie findet sie sich. Doch
ist dies kein einfacher Weg. Dass Lucia am Endesilduches sagen kann ,Ich bin Lu-
cia Engombe. Tate Engombes Tochter.” (347), gksitly aber auch erkennt ,Ich bin
nicht mehr ganz dieselbe wie damals.” (370), zeigss sie ihre Identitat gefunden hat.

Das bedeutet, dass Lucia ihrer namibischen Idergiten ganz wichtigen Platz in
ihrem Leben einraumt. Sie gibt sich ganz deutlishTachter von Tate Engombe, dem
umstrittenen Politiker in Namibia, zu erkennen. Abe gesteht sich auch ein, dass ihre
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Identitdt eben nicht nur in eine Schublade passtdarn facettenreich ist. Sie wurde
durch die Zeit in der ehemaligen DDR malf3geblichrégip Aber auch die Zeit mit ihren
Pflegeeltern hat ihre Identitat beeinflusst.

Es ist unergiebig zu fragen, ob die Identitat varcia und ihrer Gruppe namibisch
oder deutsch sei. Sie umfasst beides und ist ssimés ganz Besonderes. Winschens-
wert ware, dass die, die einst DDR-Kinder genaruriden, auf ihre Identitéat stolz sind.
Doch das Stadium zu erreichen, scheint nicht leichsein, wie ein Artikel in der All-
gemeinen Zeitung vom 23.03.2010 zeigt. Hier beech¥lonika Nambelela und Patrick
Hashingola von der Schwierigkeit sich in zwei Wt zwei Kulturen zu behaupten.

Beide sehen ihre Rolle in der heutigen Gesellsahdftamibia als einzigartig an.
»lch verstehe mich als Brickenbauer zwischen deascheedenen Bevolkerungs-
gruppen in Namibia“, so Hashingola. ,Auch 20 Jahaeh der Unabhangigkeit
muss weiterhin ein besseres, gegenseitiges Versgigdfordert werden®, betont
er. (Gieffers 2010)

Doch, so sagen sie, einige meinten eine gespaltieméitat zu haben und seien daran
zerbrochen. Lucia dagegen scheint es geschaffakart) sich mit ihrer Identitat zu ar-
rangieren, dazu hat das Schreiben des Bu€hesNr. 95gewiss mafigeblich beigetra-
gen.

Anmerkungen

1 Alle folgenden Seitenangaben ohne weitere bibdifische Angaben beziehen sich auf die
Originalausgabe Lucia Engomb€ind Nr. 95. Meine deutsch-afrikanische Odysds#fgez. v. Peter
Hilliges. Berlin: Ullstein, 2005.

2 South West Africa People’s Organisation

3 Meme ist auf Oshivambo die respektvolle Anrditeefne Frau.

4 Deutsche Hohere Privatschule in Windhoek

5 Deutsche Oberschule Windhoek, inzwischen DSSWital3econdary School Windhoek
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Das Fach Deutsch an der University of the Western C  ape
(UWC)

HANNELORE VAN RYNEVELD & MARTINA MENTZNER
University of the Western Cape

Einleitung

In den neunziger Jahren, nach dem Ende der Apdrtfanden im stdafrikanischen Bil-
dungswesen grundlegende Veranderungen statt, ahieasich auf das Lehren und Lernen
von Fremdsprachen an Hochschulen auswirkte. Irediégd&usammenhang ist die derzeitige
Umbruchstimmung in der Fremdsprachenabteilung,esshbdere der Sektion Deutsch, an
der University of the Western Cape (UWC) zu verstelDamit die Veranderungen in ei-
nen nachvollziehbaren Kontext eingebettet werdemén, befasst sictier erste Teil des
Artikels mit historischen und sozialpolitischen Ra&nbedingungen. Diesem folgt eine
Vorstellung, wie das Fach Deutsch in der gegengemtiUbergangsphase (2009 — 2010)
unterrichtet wird. Der letzte Teil umreil3t die naugnterrichtsziele, die dem Senat der
Universitat noch vorgelegt werden missen und drezdéolge alswork in progressver-
standen werden sollten.

In der Fremdsprachenabteilung an der UWC sind Sigrachen vertreten: Arabisch,
Franzosisch, Deutsch und Latein. Der Grund, waruateih Teil des gegenwartigen
.Fremd“-sprachangebots ist, lasst sich auf die eifegrden Rationalisierungen Ende der
neunziger Jahre zuriickfihren im Zuge derer die ehgenaltphilologische Abteilung (De-
partment of Classics) auf Latein reduziert wurde.

Historische und sozialpolitische Rahmenbedingungen

Stellenabbau und Umstrukturierungen sind die Stiotev, die die Realitdten der

Deutschabteilungen an den meisten siudafrikanisthewersitaten in den achtziger und

neunziger Jahre charakterisierten. In den Deutsehiafgen, die den strukturellen Kahl-

schlag Uberlebt haben, — obgleich in stark redtezridrorm oder als Teil gro3erer Fremd-
sprachenabteilungen — scheint es in dem ersterelatirdes neuen Millenniums eher um
ein Nachdenken bzw. Umdenken zu gehen, inwiefemmFdch Deutsch sich erstens auf
Hochschulniveau rechtfertigen kann, und zweitenkleeHaltung es gegentber dem sich
etablierenden berufsbezogenen Denken im Verglaioh Bildungsansatz einnehmen soll.
In diesem Zusammenhang sei auf Hein Viljoens Stueiesiesen, die sich mit den Heraus-
forderungen der Geisteswissenschaften an sidasttsen Hochschulen befasst. (Viljoen
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2005). In der Delphi-Studie, die 1999 durchgefikurde, ging es um die Erfassung der
Faktoren, die das Lehren und Lernen in den Geisdsswschaften an Universitaten ein-
schrankeh Besonders hervorgehoben wurden in der Studiegeieierenden Wissenslii-

cken in Bezug auf grundlegende Sprach-, Schreid-Lasefahigkeiten mit denen sich Stu-
dierende aus den ehemaligen unterpriviligiertenufgrhan den Universitaten immatriku-

lieren.

Demzufolge scheinen die Bedenken, die mit einddubgsorientierten Lehransatz ver-
bunden sind, gerechtfertigt. Wer berufsbezogenégkéien bei der Arbeitssuche vorwei-
sen kann, bekommt, so ist die gangige Meinung, etmer Arbeitsstelfe So belegten bei-
spielsweise in den siebziger und achtziger Jahoewiggend Lehramtsstudenten das Fach
Deutsch, und UWC hatte sich im Unterschied zu detegen Universitaten (University of
Cape Town (UCT) und University of Stellenbosch (SYUBuf Fachdidaktik im Rahmen
eines DaF-Studiums spezialisiert.

Die Einfuhrung des neuen Schulcurriculums nach 18f#ider damit verbundene rapide
Schwund von Schulen an denen Deutsch unterrichiedey bedeutet fur UWC gegenwar-
tig, dass viele Studierende, die das Fach DeutlsciArganger belegen (im Vergleich zu
Studierenden mit Deutschvorkenntnissen auf A2/Bidehlil in den siebziger und achtziger
Jahren), in einem dreijahrigen Studium knapp daf\B#&au erreichen kdnnen. Demzufol-
ge stellt sich die Frage ob und inwiefern im Simles Bildungsansatzes ein Sprach- und
Literaturstudium sinnvoll durchzufiihren ist. Vedbiman eher berufsbezogene Lernziele,
bietet das Prinzip des autonomen Lernens, auf demrewtopaischen DaF-Lehrwerke auf-
gebaut sind, eine ebenso groRe Herausforderurdidilirenrenden wie fiir die Lernenden.

Die Zukunft des Faches Deutsch an der UWC ist rgelatdhrleistet, und folglich bedarf
es neuer Perspektiven, mit denen einerseits diebeefirfnisse und Lernziele der Studie-
renden und andererseits die strategischen Anfanderu der Universitat bertcksichtigt
werden, die sich insbesondere auf den Aufbau eMaagister- und Doktorandenstudiums,
welches zurzeit nicht an der UWC angeboten wirdidben.

Organisation der Fremdsprachen an der UWC

Seit 1998 ist di&ektion Deutschieil der Fremdsprachenabteilung in der auch Fraieeb,
Arabisch und Latein unterrichtet wird. Jede Sprabhe einen/e fest angestellten/e Lek-
tor/in.

Mit Ausnahme von Latein hat jede Sprache noch eusétzliche Lehrkraft mit zeitlich
befristetem Arbeitsvertrag (befristet auf ein Jabip Verlangerung des Vertrages ist nicht
gewabhrleistet, und eine Zusage erfolgt erst sginlich im November, fir das folgende
Jahr. Leider lasst sich damit ein Gefuhl der Ureibbit, besonders in Bezug auf Projekt-
planungen, nicht vermeiden.

Ein Uberblick der Studentenzahlen der letzten sielshre (2004 -2010, siehe Tabelle)
hebt die schwankende Zahl der Studierenden imutli@tjahr im Unterschied zu der rela-
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tiv stabilen Anzahl Studierender, die das 2. undaBwr belegen, hervor. Bezeichnenderwei-
se sind es die Studierenden im 2. und 3. Jahnndiguten Noten abschneiden, im Ver-
gleich zu den Studierenden im 1. Jahr, bei deneDunchschnitt nur knapp Zweidrittel die
Jahresendprifung bestehen.

Nichtsdestotrotz bleibt die Zahl der Studierenderii Jahr unzufriedenstellend. Je klei-
ner die Anfangergruppe, je problematischer istNiehwuchsrate fur die darauffolgenden
Jahre, besonders fir den geplanten Aufbau eingegrpdsierten Programms. Die Vermark-
tung des Faches (das gilt auch fir die anderendsprachen) ist folglich eine zusatzliche
Herausforderung, die parallel zu den geplanten neréungen des Fachangebots in Angriff
genommen werden muss.

Studentenzahlen Deutsch 2004-2010
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UWC Studierende heute

Im Unterschied zu den Studierenden, die in derzgieb und achtziger Jahren an der UWC
studierten, zeichnet sich der Grol3teil der gegetgeéir studierenden Generation durch ih-
ren materiellen Wohlstand und ihre selbstverstéhdliVernetzung mit der digitalen Welt
aus. Nur selten noch gibt es Studierende, die k€mmputerkenntnisse haben, und eine
Einbindung in Chatrooms gehort zum Alltagsverhalt@ass es nach wie vor Armut gibt,
betont Heike Becker, Professorin fur Anthropologie Soziologie an der UWGUnter
der Oberflache gibt es immer noch bittere Not. t&tite die Universitat im vergangenen
Winter [2009; HVR] auf dem Campus Container auf, lusbensmittelspenden flr armere
Studierende zu sammeln.” (Becker 2010:41). Dochmtimdie Zahl der Studierenden, die
aus mittelstandischen relativ gutverdienenden Famikommen zu,Ehemalige UWC-
Studierende sind oft erstaunt, wie ganz anderguwalbrer Studienzeit der Campus und die
Studierenden wirken, ,Richtig wohlhabend’ sehe es aus, sagte mir [BedkeR] eine
Ehemalige, die ihren Abschluss 1997 gemacht hjgitle: Menge Studentenautos, die modi-
sche Kleidung der jungen Studierenden, und natiidieren schicke Mobilfunktelefone,
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mit denen sie standig in virtueller Verbindung globalen vernetzten Welt und unterein-
ander stehen.” (Becker 2010:41)

Trotz des wachsenden Materialismus und der globdknmetzung weisen, wie schon
erwéahnt, die meisten Studierenden, die sich arlJ¥éC immatrikulieren, Lernschwierig-
keiten auf. So fallt es ihnen z.B. schwer, Eigeamerortung fir den Lernprozess zu Uber-
nehmen, und oft mangelt es an den fur das Hochstclihm bendtigten Lese- und
Schreibfahigkeiten. In diesem Zusammenhang sailasMlational Benchmark Testrojekt
(2005) verwiesen, welches auf die Unzulanglichkieit schulischen Vorbereitung fur ein
Universitatsstudium hinwefbt

Das Fachangebot (2008 — 2009)

Die Situation im Jahr 2008 an der DeutschabteildergUWC war u.a. davon gekennzeich-
net, dass es einen kompletten Personalwechsel getpaltte und sowohl die festangestellte
Lektorin als auch die zeitlich befristete Lehrkrafeu waren. Aus diesem Grund gab es in
dieser Zeit keinen umgreifenden Wechsel hinsidmtiles Curriculums. Die wichtigste
Veranderung ab Januar 2009 bezog sich auf die g eines neuen Lehrwerks — und
zwar wurde vorMoment Mal(Langenscheidt) zatudio d(Cornelsen) gewechselt.

Die Kurse waren wie folgt aufgebaut: Im erstehrJgab es einen Einfiihrungskurs
in die deutsche Sprache und Grammatik, der mituhd&n & 60 Minutéhin der Woche
angeboten wurde. Unterrichtet wurde miibment Mal 1,einem Lehrwerk aus dem Jahr
1996. Es zeichnete sich relativ schnell ab, dasd dinenden mit dem Aufbau des Buches
und den komprimierten Grammatikerklarungen nichggbzurechtkamen. Ein Grundver-
stéandnis dariliber, wie Sprachen aufgebaut sind lieihlden meisten Studierenden an der
UWC, da der Zweitsprachenerwerb ungesteuert imadl#rfolgt und nur sehr wenige je-
mals eine Fremdsprache in der Schule in strukterié¢form erlernt haben. Dies muss im
DaF-Unterricht unter Zuhilfenahme von ubersich#ichund anschaulichem Grammatik-
material bertcksichtigt werden, da sonst ein Seheitles Deutschstudienverlaufs vorpro-
grammiert ist.

Im zweiten und dritten Jahr wurde die Trennung iBi2heiten Sprachunterricht und 2
Einheiten Literaturunterricht pro Woche beibehalt&ach hier zeigte sich v.a. im zweiten
Jahr, dass die Studierenden uberfordert warengdenitvorhandenen Lehrwerkel@ment
Mal 2) ein Grundverstandnis fur die deutsche Sprachentwickeln. Zudem wurde deut-
lich, dass 2 Einheiten Sprachunterricht nicht aoke:nd waren, um adaquaten Literaturun-
terricht in der Zielsprache anzubieten.

Revidiertes Fachangebot (ab 2011)

Das Um- und Nachdenken Uber das Fachangebot Deanisgbr UWC ist kein Novum und
scheint einen Zeitgeist zu widerzuspiegeln, demrserschiedlichen Hochschulen in Stdaf-
rika, aber auch in anderen Landern Afrikas vorzigoéien scheint. So fand im September
2009 an der UWC ein Workshop stater sich mit dem aktuellen Stand der Geisteswis-
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senschaften im Allgemeinen und dem FremdsprachahLiiteraturunterricht im Besonde-
ren in Afrika befasste. Und in Westafrika folgte Mérz 2010 unter der Agide der Nigerian
Association of Teachers of German (NATOG) eine koahz an der University of Nsukka
(Nigeria) mit dem ThemagGermanistik in Sub-Sahara Afrika — Herausforderangad
neue Perspektiven”.

Die geplanten Curriculumsveranderungen an der UW§tdhen aus drei Teilen. Der
erste Teil soll schon ab 2011 eingefuhrt werdem@&bewilligung erfolgte im Mérz 2010)
und bezieht sich schwerpunktmafig auf den Aufbaviesdie Progression des Sprachun-
terrichts. Wie schon erwahnt, belegen Studierende das Facks@eohne irgendwelche
schulischen Vorkenntnisse. Um dieser Realitdét Rechreu tragen, soll in den ersten 4
Semestern (1. und 2. Studienjahr) durchgehend Bpnéerricht stattfinden (4 Einheiten
pro Woche;studio dA1l und A2). Das wirde bedeuten, dass nach 2 JaheeStudenten
das A2 Niveau erreicht haben und eine solide gratkalsche und kommunikative Basis
vorweisen kénnen. Im 3. Studienjahr (Semester 5 @nhdolgen ein fortgeschrittener
Sprachunterricht auf B1 Niveau (2 Einheitstydio dB1) und 2 Einheiten Literaturarbeit
pro Woche. Die Unterrichtssprache im 3. Jahr ignéiegend Deutsch. Ziel der Literatur-
Module ist es, den Studierenden im 5. SemesterEmi@hrung in die deutsche Lyrik zu
bieten, anhand derer auch die wichtigsten deutsttegarischen Epochen (Barock — Ge-
genwart) behandelt werden. Im 6. Semester habegtdaerenden die Wahl zwischen Ho-
locaust-Literatur, interkulturellen Texten, Marchdturopa/Afrika oder vergleichende
Filmstudiery

Der zweite Teil befasst sich mit der Entwicklunges fachibergreifenden Moduls im
Sinne vonEuropean Studiefiir die ersten drei Studienjahre, das auf Engl&cgeboten
werden soll, da es auch Studierenden auf3erhallFr@endsprachenabteilung zugénglich
sein soll. Die Entwicklung des Moduls ist an dag@@estartete Forschungsprojekt (2010-
2012), an dem die Sektionen Deutsch und Franzobisigiligt sind, gekoppelt. Ziel ist ein
Modul anbieten zu kdnnen, welches die historiscleth geografischen Globalkenntnisse
der Studierenden erweitert. So kénnten nicht nerldndeskundlichen Hinweise in den
Sprachlehrwerken besser verarbeitet werden, sordierhiteraturarbeit konnte sich auch
gezielter auf Texte konzentrieren, ohne dass Zid#thistorische Kontextualisierungen
durchgefiihrt werden missten. Wie sich das zush&lergdnzende Fachangebot genau
gestalten wird, ist noch nicht abzusehen.

Der dritte Teil befasst sich mit dem Aufbau einestgraduierten Studiums fur Magis-
ter- und Doktoranden, der sich jedoch erst vervghidn lasst, sobald es genligend Studie-
rende gibt, die solide Fachkenntnisse und eineengshaftliche Basisschulung im Bache-
lor-Studium vorweisen kdnnen. Damit |asst sich nubglrweise in der Zukunft auch ein
Forschungsschwerpunkt, der sich von den zwei anddreversitaten am Kap (Kapstadt
(UCT) und Stellenbosch(SUN)) unterscheidet, entalick
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Ausblick

Das uberarbeitete Curriculum soll ab 2011 in deutBehabteilung eingefiihrt werden, dem
eine gezielte Vermarktung des Fremdsprachenangelmogsigehen soll. Erst nach der

Auswertung der Forschungsergebnisse wird sich bBstallen wie sich das Zusatz-Modul

und ein postgraduiertes Programm gestalten weias mogliche Angebot eines weiteren
Faches innerhalb der Fremdsprachenabteilungen &o&aipér auch bedeuten, dass ein
Fremdsprachenstudium die bisherige freie und zuinnieght zusammenhéngende Facher-
wahl der Studierenden einschranken wirde. Dem Fspradhenunterricht konnte dieses
langfristig nur zugute kommen.

Anmerkungen

1 Viljoen fasst die Lage der Geisteswissenschaftierfolgt zusammen: ,Current perceptions of thenhui-
ties are rather negative. They are regarded asxjpensive and a burden on the economy. Polititiadly
are, on the one hand, too leftist and radical @irtQuestioning of accepted views and politics, andhe
other too conservative and Eurocentric in theirapph, thereby degrading indigenous knowledge.I- (Vi
joen 2005:3)

2 ,0nthe job market the humanities offer onipitied (and not very lucrative) career opportunitiisey
have little glamour and are not attractive to shigé¢...].” (Viljoen 2005:3) In der Auflistung derl2
wichtigsten Einschrankungen, die mit einem StudilenGeisteswissenschaften verbunden sind, stehen
die folgenden zwei an zweiter und dritter Stellehere is perception that the humanities do notpegtui-
dents with adequate professional skills” (2. S)ealled,, There is a perception that humanities graduates
struggle to find employment.” (3. Stelle) (Viljo@005:5)

Siehe dazu Karen McGregor 208@uth Africa; Shocking results from universitydest

4 Die Dauer einer Vorlesung an der UWC ist 6@Mén im Unterschied z. B. zu den Unterrichtseitgmei
an Goethe-Instituten wo mit 45 Minuten gearbeitegtiwAlle weiteren Hinweise zur Unterrichtsdauer an
der UWC beziehen sich auf 60 Minuten.

5 Africa in the World Discourse Studies in Foreigmbaages and Literature TeachingWcC, 17-18 Sep-
tember 2009.

6 Alle Studierenden vom 1. bis 3. Jahr werdeer idlie zusétzlichen Prifungsangebote des Goethitstas
(u.a.Start Deutsch JFit in Deutsch lundZertifikat fir Deutschinformiert. Das Interesse jedoch ist ge-
ring, das hat zum Teil auch mit den hohen Priufuelggbren zu tun.
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MISZELLEN
Der fremdsprachliche Deutschunterricht - damals und
heute

Entwicklungen der letzten 40 Jahre aus der Sicht einer erfahrenen
DaF-Lehrerin

BERTA IMMELMAN
Privat (vormals: Hoérskool President)

Der gro3te Unterschied zwischen dem damaligen wrd Heutigen DaF-Unterricht
liegt wahrscheinlich darin, dass die Grammatik stérker als das gesprochene Deutsch
betont wurde. Die Lehrer haben ihre Schiler geduls sie ihre Prapositionen, Haupt-
zeiten der Verben, Zeitformen und alle anderen @ratikregeln im Schlaf vortragen
konnten. Sie konnten also verhaltnismaliig korrektesnn auch sehr formelles und
altmodisches, Deutsch schreiben. Aber sprechent&orsie nicht! Ich muss gestehen,
dass viele Lehrer, die meistens afrikaans- odelisatgprachig waren, auch nicht so
gut Deutsch konnten, denn sie hatten ihr Deutsamfalls nach der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode gelernt.

Meines Erachtens war ein Vorteil des alten Lehrplaiass die Schiler die deutsche
Literatur kennen lernten. Die Auswahl der Blcher wacht immer gut, aber viele
Schiler machten trotzdem gern mit den alten Batlagied klassischen Werken wie
Wilhelm Tell Bekanntschaft. Obschon die Prufungsmethoden rgohtwaren — die
Schiler lernten Zusammenfassungen, die oft vonLéénern geschrieben worden wa-
ren, auswendig — hatten siech den Vorteil, dass die Schiiler Deutsch lesesstan
und viel korrektes Deutsch im Kopf hatten! Die unehmungslustigeren Schuler konn-
ten dieses Wissen erstaunlich gut gebrauchen.

Es sei daran erinnert, dass die Lehrer damals mield Quellen hatten, wo sie au-
thentische Texte und Informationen finden konntesngab kein Internet und ein Lehrer
irgendwo weit weg von der GroR3stadt, wo es keingside Buchhandlung gab, hatte
keinen Zugang zu deutschen Zeitungen und Zeitsehrif

Ein gro3er Nachteil war, dass das Deutsch, daSchéler damals lernten, wenig mit
modernem, gesprochenem Deutsch zu tun hatte. Witele noch zusammenhanglose
Ausdrucke wie:

 Die deutsche Sprache ist meinem Freund gelaufig.
* Ich bin dem Lehrer gram.
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« Der Wagen entschwand seinen Blicken.
* Der Knabe schamt sich seines Bruders, usw.

Sprichwoérter und Redewendungesaren sehr beliebt. Die Themen waren ,Die Farm*®
und ,Unser Dorf*, und dann waren sowohl die Farsyalch das ,Dorf‘ in Studafrika!
Der Grund dafiur war natirlich, dass die meistenrh@éther, die uns zur Verfiigung
standen, reine Grammatikbtcher waren, und von Nehschsprachigen verfasst wor-
den waren

Hinzu kam, dass ich — und ich glaube andere Ledwédem Lande ebenfalls — iso-
liert war. Meistens gab es nur einen DaF-Lehrer $cbule. Die Fachkollegen waren
nicht so leicht erreichbar wie heute, wo man Melsttone und E-Mail hat. Man musste
also seine Probleme selber I6sen. Wir hatten zisan und wann Tagungen, wo wir
uns mit anderen Deutschlehrern austauschen konabam, hier war das Hauptthema
gewohnlich die MATRIKPRUFUNG! Neue Entwicklungen der Didaktik und Lan-
deskunde und die deutsche Sprache an sich staademZur Debatte. Dass wir uns um
Fortbildungsstipendien hatten bewerben kénnen,unarentweder unbekannt oder man
traute sich einfach nicht.

Unsere Schiler hatten auch nicht die wunderbarean€&m, die sie heutzutage ha-
ben, als Austauschschuler Deutschland zu besuchérBasuch aus Deutschland zu
bekommen.

Ich muss aber betonen: Obschon unser Unterrichitodisch war, und wir wahr-
scheinlich viele Fehler gemacht haben, hat es mdsumseren Schilern grof3en Spal
gemacht. Damit soll nicht gesagt sein, dass digigeGeneration die Moglichkeiten
ihrer Zeit nichtvoll ausnutzen soll.
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Thema: Umweltschutz — Bitte nicht einschlafen!

Sachbezogener Sprachunterricht

CHRISTINE M AREE
Hoérskool Stellenbosch

Als junge, unerfahrene Lehrerin muss ich mich ndalan gewéhnen, dass Schiiler wah-
rend des Unterrichts einschlafen... Somit war esfith problematisch, als ich mit dem
ThemaUmweltschutz anfing und die Aufmerksamkeit der Schiler baldcchbsifte.

Es musste improvisiert werden und zwar schnell. kdiente ich das Thema zuganglich
und relevant fir Dreizehnjahrige machen? Da kamgamialer Einfall. Die Achtklassler
mussten gleich Kugelschreiber und Bucher einpack#fir:gehen ins Computerzentrum!*

Als wir im Computerzentrum ankamen, war der Auftrggchaut im Internet ob ihr et-
was findet, das in der Natur verwuistet, zerstodr @lisgestorben ist. HOrt nicht auf, eh ihr
nicht etwas gefunden habt, das euch bewegt, &derttraurig macht!

Da fingen die Schiler an, Volker, Tiere und Walderentdecken, die alle wegen der
Nachlassigkeit, Selbstsucht und Gier des Menscdlgamdwie negativ beeinflusst werden.
Nachdem die Schiler ihre Arbeitsergebnisse mit Klasse geteilt hatten, wurden die
Schiler herausgefordert, an zehn Vorgehensweiseerzken, wie er oder sie die Umwelt
schitzen konnte. Es war mir wichtig, den SchilemEinsicht zu verhelfen, dass die Um-
welt nicht nur die Verantwortung der Regierungemial3en, machtigen Landern, der gro-
Ren Betriebe und der Erwachsenen ist. Jeder emselheinen Beitrag leisten, um unseren
Planeten zu retten. Letztens wurde jeder Schiligieardert, wenigstens eine seiner zehn
Ideen eine Woche lang in die Tat umzusetzen. Mandren begeistert, anderen wider-
strebte dieser Auftrag.

Schuler herauszufordern, ist fantastisch! Man nalkesdings darauf vorbereitet sein,
dass die Schiuler etwa mit der Frage auftrumpfer, Md was machen Sreéichste Wo-
che?” Trotz Sporttasche, Blichern, Kleid und hohee&zen fuhr ich eine Woche lang mit
dem Fahrrad zur Schule.

Lehrerin sein, heil’t eben Vorbild sein!
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Anerkennung fur mehr als den Einsatz fir Deutsch

EBERHARD HOFMANN
Allgemeine Zeitung, Windhoek

Prof. Dr. Marianne Zappen-Thomson von der Univatsion Namibia (UNAM), zu-
standig fur Germanistik, rechts, hat in diesem Jab09) die Auszeichnung in Gold im
Rahmen der jahrlichen Preisverleihung des Projekts erhalten. Die Motivierung fur
die Anerkennung lieferte am Samstagabend ihr KellBgof. Dr. Volker Gretschel,
links, der Hinweise auf aul3erordentliche Leistunigcd ausgewahlte Zitate von Wil-
helm Busch zu relativieren wusste. Fast 300 promenésaste wohnten dem Gala-
Abend bei, an dem weitere vier Lehrkrafte namibescBchulen ausgezeichnet wurden,
an denen Deutsch gelehrt wird.

(Erstmal erschienen in d&Z vom 28.09.2009. Abgedruckt mit der freundlickéenehmigung der All-
gemeinen Zeitung, Windhoek.)
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