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Redaktionelles

Der eDUSA wird herausgegeben im Auftrage des Germanisteanelds im Sudlichen

Afrika. Alle Zuschriften, Anfragen und Manuskripgnd zu richten an die Heraus-
geberin: Prof. Dr. Marianne Zappen-Thomson, Depantnof Language and Literature
Studies, University of Namibia, Private Bag 13304indhoek, Tel: +264 61 206 3857,
Fax + 264 61 206 3863, Email: mzappenATunam.na.

Manuskripte sind druckfertig formatiert einzureinhendglichst als Email-Anlagen,
notfalls auf einem Datentrager (Diskette oder CDMRODie Hinweise zur Stilvorlage
fur eDUSA-Manuskripte sind auf der Webseite des SAGV zu dmd
http://www.sagv.org.za/publ_dusa-autorenhinweise.ht

Die in den Beitragen vertretenen Ansichten entgmemicht unbedingt den Auffas-
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Wie bei allem gedruckten Material sollte auch hesdm elektronischen Medium beim
Zitieren oder Hinweisen darauf geachtet werdens ddsinungen, Darlegungen und
Argumentationsketten angemessen wiedergegeben nverde
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Vorwort

Liebe Leserinnen deeDUSA

ich freue mich sehr, Ihnen mitteilen zu kdnnensdassere Mitherausgeberin Isabel dos
Santos ihre Doktorarbeit erfolgreich abgeschlossgnHerzlichen Glickwunsch Isabel
und weiterhin viel Erfolg bei der Arbeit.

Diejenigen unter lhnen, die deDUSAregelméanig lesen, werden sich gefragt haben,
wo das Heft 2 des 5. Jahrgangs 2010 gebliebebagter sind so wenige Beitrage ein-
gegangen, dass sich eine Herausgabe nicht geléliet IMeine Mitherausgeberinnen
und ich bedauern diesen Umstand nattirlich sehihabén uns darum uns auch intensiv
mit dem Herausgabemodus de3USAbefasst. Wir sind zu dem Schluss gekommen,
dass in Zukunft nur noch ein Heft pro Jahr ersamisoll. Auf diese Art und Weise
kénnen wir uns intensiver mit den einzelnen Beeragefassen und somit das Niveau
deseDUSAnNoch verbessern. Allerdings muss dieser Entscldtstsvon der Allgemei-
nen Mitgliederversammlung des GermanistenverbamdsSiidlichen Afrika (SAGV)
verabschiedet werden. Diese findet im Rahmen deiT@§ung des SAGV in Pretoria
statt und zwar vom 28. bis zum 30. April 2011.

Pinktlich zu diesem Termin soll das 9. Heft derketmischen Ausgabe der
FachzeitschriftDeutschunterricht im Sidlichen Afrikerscheinen. Auch dieses Mal
werden interessante Themen prasentiert: Sehr préeasiert stellt Edda Holl den
interdisziplinaren Ansatz von SPRACH-FLUSS vor, heowichtige Erkenntnisse und
Ergebnisse dieser ,Methodenforschungsreise’ im ®ééld von Theaterpadagogik und
Fremd- bzw. Mehrsprachigkeitsdidaktik aufgezeigt weflektiert werden®. In seinem
Beitrag ,Beitrage zur Goethe-Forschung* befasdt 8fiichael Eckardt mit den Tucken
und Geheimnisses des Bibliografierens. ,Verstandén didaktisch-wissenschafts-
praktische Handreichung kann der Studierende sorelafiv unkomplizierte Weise
darin geschult werden, sich distanziert und kiitisoit den Ansatzen der in der
Vergangenheit erbrachten Forschungsleistungen rearsdrzusetzen* und kann durch
diese Arbeit ,wertvolle Einblicke in Profil, Forsehg und Lehre der jeweiligen Insti-
tutionen unter den Bedingungen des real existiene/@bzialismus* erkennen. Uber die
Tatigkeiten als DAAD-LektorIn in Subsahara-Afrikarichtet Jorg Klinner nach dem
diesjahrigen Reginoaltreffen in Windhoek, Namibiahrend Kirstin Mbohwa-Pagels
sich kritisch mit Deutsch als Fremdsprache ,im Komtder sich wandelnden
Rahmenbedingungen fur Sprach- und Literaturstudaan‘der University of the Wit-
watersrand befasst, berichtet Stephan Muhr Gbef~dal Deutsch an der Universitat
Pretoria. In beiden Beitrdgen werden Probleme uathtisforderungen angesprochen,
die gerade auch im Rahmen der 25. SAGV-Tagung zaohdenken anregen sollen. In
der 3. Folge des Forschungsforums berichtet Micka&hrdt tber MA- und Doktor-
Arbeiten aus der Germanistik/DaF und diesmal ausndem Fachbereich Geschichte.

Zum Abschluss noch einmal der Aufruf an alle, dak snit der Elektronik und dem
computerunterstiitzen Unterricht befassen: Wen.@é und Zeit haben, deRubrik-
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die wir leider im letzten Jahr einstellen musstem Zukunft betreuen zu wollen, dann
schreiben Sie mir bitte.

Sollten Sie fur den nachsteDUSAeinen Beitrag haben, dann senden Sie mir diesen
bis zum31. Januar 2012 zu. Zur Stilvorlage schauen Sie unter Autorenhiseeiuf der
Webseite deseDUSA [http://www.sagv.org.za/publ_dusa-autorenhinweisel.hhach.

Es freut sich auf Ihren Beitrag,

lhre

Marianne Zappen-Thomson
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SPRACH-FLUSS

Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht = Theater als ideales
Trainingsumfeld flr den Fremdsprachenunterricht

EbpbA HOLL
Goethe Institut

Im Rahmen der Initiative der Bundesrepublik Deutaett 'Schulen: Partner der Zu-
kunft' (PASCH) initiierte, konzipierte und leiteteh im Auftrag des Goethe-Instituts
SPRACH-FLUSS, das umfangreichste PASCH-Projektuhs8hara-Afrika. Mit einer
Gruppe von 13 Theaterpadagoginnen und -padagogedrieersitat Hildesheim und
Deutschlehrkraften aus Afrika und Deutschland wwederscht, wie Ansétze und Ver-
fahren der Theaterpadagogik fir den (SPRACH-) Uiatar fruchtbar gemacht werden
konnen. In diesem Artikel wird der interdiszipliedAnsatz von SPRACH-FLUSS vor-
gestellt, wobei wichtige Erkenntnisse und Ergetmiigser ,Methodenforschungsreise’
im Schnittfeld von Theaterpadagogik und Fremd- baiehrsprachigkeitsdidaktik
aufgezeigt und reflektiert werden.

SPRACH-FLUSS ist Dreierlei: Projekt — Haltung — met  hodischer An-
satz

SPRACH-FLUSS ist erstens der Name des Partnergcieigs bei dem von September
2008 bis September 2009 13 Theaterpadagogen nelid@lLehrer und Schiler aus
Partnerschulen von Mali bis Madagaskar bei sechkaafschen und zwei deutschen
Theaterwerkstatten miteinander ins Spiel brachten.

Ziel dieser Theaterarbeit war es, die 32 bis dadmsgewdahlten afrikanischen
PASCH-Schulen untereinander zu vernetzen, indemil&clund Lehrer aus jeweils
frankofonen und anglofonen Landern erlebten, wel siurch verschiedene Prinzipien
des Darstellenden Spiels, des Kommunikationstrggirder Korperarbeit und der
Personlichkeitsentwicklung Deutschunterricht lebged lustvoller und effektiver ge-
stalten lasst. Den Schilern wurde verbales und erbales Kommunikationshand-
werkszeug an die Hand gegeben, mit dem sie nuns#adig und kreativ tber Sprach-
und Landesgrenzen hinweg kommunizieren kdnnenw8rden also in den SPRACH-
FLUSS gebracht.

SPRACH-FLUSS steht zweitens flur die Haltung deseteriigenen Kommunizierens
auf allen Sinneskanalen. Die SPRACH-FLUSS-Arbeizteevor allem auf Mehr-
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sprachigkeit und ermutigte die Teilnehmer, ihreeam sprachliche und kulturelle
Identitat zu erforschen und auszubilden.

Bei jedem Workshop wurden, wie unten beschriebaterachiedlichste Ubungen
und Verfahrensweisen aus Theaterpadagogik und Kankationstraining eingefuhrt,
ausprobiert und fir den Sprachunterricht abgewandel den anschlieRenden Ge-
sprachen mit den Theaterpddagogen und den afrdteerisDeutschlehrern wurde die
SPRACH-FLUSS-Arbeit nochmals ausgewertet, wobeohésrs die Formen, die sich
auch fiir groRe Lerngruppen eignen, beachtet unddtirUnterricht verfeinert wurdén
SPRACH-FLUSS steht also drittens fur einen gankble&n, lernerzentrierten Ansatz
des Sprachunterrichts.

Wie lasst sich die Mehrsprachigkeit der afrikanisch en Schiler firs
Deutschlernen nutzen?

Das Goethe-Institut wollte mit diesem PASCH-Proje&t allem zweierlei erreichen:
erstenssollten die Schiler und Lehrer der deutschen Pesthulen der Region unter-
einander vernetzt werden umgveitenssollte ihnen dabei eine ,gute Erfahrung’ mit
Deutsch, Deutschland und Deutschen zuteil werden.

Als Projektleiterin war mir klar, dass sich mit #herpadagogischen Mitteln eine
spaldige, anregende interkulturelle Begegnung wdrrJugendlichen initiieren lassen
wurde. Unsicher war ich mir aber Uber die Anforagyumit der Deutschen Sprache
positive Gefuihle zu vermitteln. Denn obwohl Afrikgr 'Kontinent der Sprachen' ist,
auf dem nahezu 2000 Sprachen gesprochen werdedi@imaeisten Schiiler - noch be-
vor sie in die Schule kommen - in zwei, drei manahngar vier Sprachen
kommunizieren, die sie im Sinne des kindlichen Sipeawerbs in der Kommunikation
in ihrer Alltagswelt aufgeschnappt haben, fiihlerh gtliche Jugendlichen im Deutsch-
unterricht plotzlich Gberfordert.

Und das liegt nicht — wie oft behauptet wird — iallelaran, dass Deutsch eine
komplizierte Sprache sei, sondern eher am abrupteochsel vom selbst gesteuerten
Spracherwerb in den regionalen Immersionsprogramhierzum bewussten Sprach-
lernen im Klassenraum (vgl. Sarter 1997:26ff). Dfiss Deutschlernen plétzlich ver-
langt wird, Vokabeln und Grammatikstrukturen zwun&r und diese nach bestimmten
Regeln zu kombinieren, ist vielen Schilern — scham Verfahren her - kaum begreif-
lich.

Andere Schiler dagegen scheinen beide Lernfornfelgesich miteinander zu ver-
knupfen:

« Sie begreifen die Strukturen, die ihnen vermitiedtden, erkennen sie wieder
und

* nutzen das ,deutsche Milieu' das wir - zumindestdié Dauer des Unterrichts
herstellen -

e um ihre Sprachkenntnisse in der Kommunikation arenden und
auszuprobieren.
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Diese ,guten Sprachlerner’ verbinden alle nétigemr@voraussetzungen fur erfolg-
reiches Sprachenlernen fruchtbar miteinander, méimBegabung, Motivation und Ge-
legenheit.

Wenn Sprachlehrkrafte wuissten, welches die besendeHaltungen und
Kompetenzen dieser ,guten Sprachlerner’ im Einzelsiad, kbnnten sie diese bei den
,nicht so guten Schilern' ausbilden, entwickeln wuétivieren, bzw. — so meine These
— mussten im mehrsprachigen Afrika, wo alle Jugehdh bereits zwei oder mehr
Sprachen in einem selbst gesteuerten Lernprozesgsrtem haben, die meisten
Kompetenzen nicht erneut ausgebildet werden. Htesaichen, diese den Schilern
wieder ins Gedachtnis zu rufen.

Das im selbst gesteuerten kindlichen Spracherwatlviekelte Sprachgefihl der
Schiler soll also ,wiederentdeckt’ und fruchtbart mém bewussten Lernprozess im
Deutschunterricht verbunden werden.

Was die ,erfolgreichen Sprachschuler* auszeichnet

Bis in die 70er Jahre des letzten Jahrhundertssétefesich die Sprachdidaktik vor-
wiegend mit der Frag®ie wird eine Sprache richtig gelehriie US-Amerikanerin
Joan Rubin gehdrte zu denen, die sich entschied&ir dinsetzten, dass Sprachlern-
prozesse vor allem auch aus der Perspektive deehden untersucht werden missten.
Auf Hawaii beobachtete sie vor 35 Jahren unterFRtagestellung: What the 'Good
Language Learner’ Can Teach Us(Rubin 1975) derselbst gesteuerten Sprachlern-
prozessvon Einwandererkindern und stellte heraus, welebmalen Fahigkeiten und
Strategien diejenigen Schuler und Studenten anwenddie am besten und schnellsten
Englisch als Zweit- bzw. Drittsprache lernten.

Dazu gehdren:

» sich einer Gruppe anzuschlieen und so zu tunptdlsnan wisste, wortber
gesprochen wird, auch wenn man es nicht weil3;

e sich mit wenigen Floskeln den Anschein zu gebds,dad’ man die Sprache
sprache;

* mit der Hilfe seiner Freunde zu rechnen;

e die Bereitschaft, (gut und prazise) zu raten ungrees Wissen einzubringen,
um die Bedeutung von Wortern oder Satzstruktureargsichltisseln;

» zeitweise mit dem Geflhl der Ungewissheit lebenkdanen, dabei jedoch
standig bemiht zu sein, im weiteren Verlauf der Kamikation die eigenen
Annahmen zu dberprifen und zu korrigieren;

» ein groRes Kommunikations- und Lernbedirfnis zuehalnm die Erfolgschan-
cen der Kommunikation zu erhdhen, kreativ mit ggeim Redemitteln
umzugehen, unbekannte Vokabeln zu umschreiben,;

» Fantasie zu entwickeln und auf personliche Eitelkeiverzichten, also keine
Angst zu haben, sich durch falsche Aussprache gFeldler durchs Anwenden
von Korpersprache zu blamieren;
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* die Kommunikation mit Muttersprachlern zu suchen yexde Gelegenheit zu
nutzen, um zu Uben und Ruckmeldung zu bekommen S8ate und Rede-
wendungen, die man sich zurechtgelegt hat;

» Sprachbewusstheit zu entwickeln d. h. jeweils genawissen, wann man wel-
che Sprache, in welchem Duktus mit wem spricht. ulDgehort auch das
Sprachverhalten von Gesprachspartnern zu erfassed auf neue
Redewendungen hin abzuklopfen;

» sich durch eigene sprachliche Unzulanglichkeitezhtnentmutigen zu lassen,
sondern aus missglickten Kommunikationshandlungdarnen,

* (Uber grammatische Aufmerksamkeit fir Formen undikBtren der fremden
Sprache zu verflugen. Bestandig zu versuchen, Spuater zu erkennen, sie
zu kategorisieren und anzuwenden.

Diese Beobachtungen zeigen, dass ,gute Sprachsciiitn Lernprozess selbst in die
Hand nehmen und ihr Wissen und ihre Personlicldedei umfassend einbringen — wie
es ja auch beim kindlichen Spracherwerb der Fdll Eemente desbewussten
Sprachenlernens, wie das Vokabellernen und dasderiavon grammatischen Struk-
turen kennzeichnen diesen Lernprozess ebenso, lemecBte desinbewussteSprach-
erwerbs, etwa das intuitive prazise Raten.

Theater als Trainingsumfeld Sprachgrenzen tberschre  itender
Kommunikation

Die Studie von Rubin hat gezeigt, dass es vor al&miale und kommunikative
Kompetenzen sind, die das selbststandige Spraemdandern, namlich:
* Gesprachsbeziehungen zu initiieren und aufrechhalten,
* sich auf Kommunikationspartner zu verlassen,
* SO zu tun, ,als ob* man eine Sprache spricht, indesn kreativ mit begrenzten
Redemitteln umgeht,
» keine Scheu zu haben Kdorpersprache einzusetzesjamverstandlich zu ma-
chen,
» die soziale Beziehung der jeweiligen Sprecher mignken und auch Subtext,
also das, was unter dem verbal Geaul3erten liegeggen zu kdnnen.
Alle diese Fahigkeiten und Fertigkeiten werden anstellenden Spiel ausgebildet und
kultiviert. Da sich durch die Theaterarbeit die ezign Ausdrucksmoglichkeiten er-
weitern, gleichzeitig das prazise Beobachten vorg#fiogen geschult wird und zudem
das Proben und Ausprobieren - bis es mit SicherheippdaGrundprinzip des dar-
stellenden Spiels ist, bietet Theater ein idealeainingsumfeld* um Kompetenzen fur
den selbst gesteuerten, kreativen Sprachlernprazetes Kommunikation zu erwerben.

Die Relaissprache bei den SPRACH-FLUSS-WorkshopsDeatsch, die Theater-
padagogen erteilten samtliche Anweisungen und tmétionen auf Deutsch und die
Besprechungen fanden stets auf Deutsch statt, damihl die anglofonen als auch die
frankofonen Schiiler alles verstehen konnten. Wahréer Theaterwerkstétten war
somit ein ,deutschsprachiger Raum’ etabliert, imddie Schuler die Strategien zum
selbststandigen Deutschlernen ausprobieren, ergimickad kultivieren konnten.
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Handwerkszeug zum Kommunizieren

Das Handwerkszeug welches die Lehrer und SchilerZuge der gemeinsamen
asthetischen Praxis kennen und nutzen lerntenerbasif Korperarbeit, Theater- und
Kommunikationsiibungen aus unterschiedlichsten #chuDie wichtigsten Formen
waren:

* Rhythmus und Mnemotechniken um intuitiv in den SPRACH-FLUSS zu
kommen, aber auch um lustvoll auswendig zu lern8prachgefihl zu
entwickeln und sich dabei das Gedachtnis des Kémanutze zu machen.

* Assoziationsibungenum ein intuitives Sprachgefthl jenseits von tighund
falsch* zu entwickeln und auch die eigenen Gedas$peicher zu entdecken
und im Lernprozess nutzen zu kénnen. Zu lernengidienen ldeen, Gedanken
und Vorstellungen ernst zu zunehmen. Zu bestimri@ntexten gemeinsam
zu assoziieren und Wortfelder aufzurufen schult \dasknipfen von Wissen
aus verschiedensten Disziplinen und Lebensbereicinenférdert damit das
prazise Raten.

* Impulstibungen, um in Gespréachssituationen adaquat reagierendnmek:
sich zu trauen, beherzt zu agieren, auf Gespradhgpdokussiert zu sein, klar
zu adressieren und Kommunikationsangebote zu eekeand zu nutzen.

» Korperibungen und Massagen um Koérperbewusstheit zu erlangen und non-
verbale Kommunikation einzusetzen, Blockaden zuwer@smit allen Sin-
neskanalen wahrzunehmen und zu kommunizieren, Korpk Geist sozusagen
auf . Empfangsmodus’ fir Neues einzustellen.

» Partneribungen, sich visuell und akustisch Einfuhla, um sehr unterschied-
liche Kommunikationspartner ,lesen’ zu koénnen urelvgils individuelle
Beziehungen zu ihnen herstellen zu kdénnen. Auch@Gesprachskontakte zu
initiieren und aufrechtzuerhalten.

* Improvisationen/Szenen erarbeiten,um vor der Gruppe eigene Ideen und
Vorschlage zu verbalisieren, gemeinsame AufgabehRmblemstellungen zu
formulieren und das Arbeitsprinzip des gemeinsamersprobierens, Be-
sprechens und Weiterentwickelns am sinnlich Walmibainenzu tben.

* Fragen des Tagesim Themen, Inhalte und Anliegen zu ermitteln, diee Ju-
gendlichen wirklich interessieren, mit denen sah sdentifizieren kdnnen.

« Blitzumfragen um Meinungen, Ideen, Uberzeugungen innerhalb depii zu
ermitteln und zu verhandeln.

» Prazises Beobachten/die Kunst des Zuschaueas anschauliches Beschrei-
ben (mdglichst auf Deutsch) zu schulen und zu\kelten; und einen
analytischen Blick, auf Situationen, Interaktionard Beziehungen zwischen
Figuren - bzw. Menschen im Alltag - zu entwickeln.

Indem die Schiler lernen, die Beitrage ihrer Klakaeneraden aufmerksam zu
beobachten und sich ferner das Gesehene wechiggliseden jeweils be-
sonderen Qualitdten zu beschreiben, bilden siasoKiompetenzen wie Ein-
fuhlungsvermdgen, das Uben von konstruktiver Kritild kollektives Den-
ken/Teamfahigkeit aus.

Sie lernen, fur jedes Dargebotene individuelle étrén zu entwickeln, was



eDUSAG, 2011: 1 Holl: Sprachfluss -10 -

ihnen dabei hilft, sowohl die eigene Arbeit alsfade der Anderen zu eva-
luieren.

» Eigene Notationssysteme entwickeln/Journale schresh ist eine Lerntech-
nik, die zu den Schlisselqualifikationen gehort umethg mit dem
selbststandigen, kritischen Beobachten und dem iEk#¥m von eigenen Ideen
einhergeht. Eigene Aufzeichnungssysteme zu entirickedeutet den Lern-
stoff individuell fur sich zu strukturieren und ilsich dabei anzueignen. Selbst
verfasste Journale sind die Voraussetzung dafim, elgenen Lernprozess
Uberhaupt erfassen und kontrollieren zu kénnen.

Viele dieser SPRACH-FLUSS-Verfahrensweisen sinceiberselbstverstandlicher Be-
standteil jedes lernerorientierten Deutschuntetsictler auf individuelle Lernprozesse
setzt und dabei unterschiedliche Lerntypen berabkigit und férdert. (Vester, Frederic
1975)

Paradigmenwechsel im Sprachunterricht

Einige dieser SPRACH-FLUSS-Ubungen eignen sich,damit grammatische Struk-
turen einzutiben und sich Vokabeln einzupragen. NieacrtSPRACH-FLUSS Methode
zu unterrichten heif3t also nicht, dass ungeachdst hehrplanen und Lernzielen nur
noch gespielt und improvisiert wird, es gibt weiiarverbindliche Strukturen, die er-
lernt werden mussen und bestimmte Erwartungendtitisih der Progression.

SPRACH-FLUSS hat den Paradigmenwechsel im Spraemeitt, vom
instruktionistischen hin zum konstruktivistischeerhen keineswegs 'erfunden’. Dass
die Lerninhalte nie in genau der Form vom Schibardommen werden, in der sie von
der Lehrkraft vermittelt wurden, hat bereits Eingan die Unterrichtsmethodik ge-
funderf. Die innovative Leistung von SPRACH-FLUSS besteher darin, dass die
konstruktivistische Methode des eigenverantwordich.ernens in der Gruppe - das
learning by doing 4n der Kommunikation zum Zweck des Kommuniziererer na-
dikal umgesetzt wurde. Einzelne SPRACH-FLUSS-Elemend Ubungen lassen sich,
wie die beteiligten Lehrer bestatigten, problemloglie bestehende Unterrichtspraxis
integrieren.

Zugegeben, bei einem solchen kommunikationsorigatie Unterricht wird ver-
standlicher Weise dem kommunikativen Erfolg mehd&dung zugemessen als der
formalen Korrektheit - aber schliel3lich werden nmroéeSprachen im Allgemeinen auch
zum Kommunizieren gelernt.

Ubrigens ist es kulturwissenschaftlich interessafass diese Aufmerksamkeits-
verschiebung von der sprachlichen Korrektheit himzZKommunikationserfolg, vom
Textuellen hin zum Performativen, vom Werk hin z&meignis in allen Kinsten zu
belegen ist. Erika Fischer-Lichte spricht von deerformativen Wende* in der zweiten
Halfte des 20.Jahrhunderts (Fischer-Lichte 2004).

Mehrsprachigkeit und Personlichkeitsentwicklung

Warum bedarf es jetzt noch der Mehrsprachigkeit Drutschunterricht, wo die
SPRACH-FLUSS- Workshops doch gezeigt haben, das&lmmenten der Korperar-
beit, des Theater- und Kommunikationstrainingsiimere,deutschen Workshop-Umge-
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bung’ von den Lernern selbst gesteuerte, erfolgeeiS&prachlernprozesse in Gang
gesetzt werden kdnnen?

In diesem Zusammenhang ist es interessant, jedigl§otivation und die Grinde
der Schiler furs Deutschlernen zu ermitteln. Spedecknde wissen aus Erfahrung, wie
sehr die Motivation eines Lernenden den Lerner@ginflusst.

Die meist erwachsenen Studentinnen und Studentedem Deutschkursen des
Goethe-Instituts sind motiviert, denn sie wissenage warum sie Deutsch lernen: well
sie es z.B. fur Beruf oder Reise brauchen, um dmkideise der Deutschen auf die
Spur zu kommen, oder weil sie Ehepartnern nachdabland folgen méchten.

Vielen Jugendlichen in Afrika hingegen ist oft niglo klar, warum sie ausgerechnet
Deutsch lernen. Haufig geben sie ,besser Karrienecbn“ als Grund fur ihre Sprach-
wahl an, im schlimmsten Fall, keine andere Wahlmectgkit gehabt zu haben.

Anders ist es, wenn Jugendliche uneingeschrankiegarf zur internationalen
Populéarkultur haben, wie z.B. in GroR3britannienrtDwaird die Entscheidung der Teen-
ager Deutsch zu lernen oftmals von deutschen Badds Filmen geleitet, die gerade
,angesagt’ sind. Entsprechend ist in England mit Rlepularitat der deutschen Bands
Rammesteinund Tokyo Hotelauch die Anzahl der Deutschlernenden gestiegen. Se
2009 allerdings ist erstmals Spanisch nach Frasadstdie meist gewahlte Fremd-
sprache in den britischen Schulen — woran die kblamsche Popséngeri@hakira
grof3en Anteil haben soll (vgl. Spiegel-Online 2010)

Schiler wahlen Sprachen eher intuitiv und — weerdg Wahl haben — entscheiden
sie sich fur eine Sprache, die sie anspricht, insile etwas finden, mit dem sie sich
identifizieren kbnnen. Das heil3t, Schiler wolleasgi Sprachlernen mit ihnen selbst zu
tun hat.

Wie aber kann Deutsch als Sprache, die es erst modarnen gilt, schon mit den
Jugendlichen zu tun haben?

Interessant ist, dass Schiler in ihren noch sativen Entscheidungen fir oder
gegen das Deutschlernen einbeziehen, dass Sprathewr benennende Funktion hat,
sondern vor allem auch Trager von Kultur ist.

Weniger bewusst ist den Jugendlichen, dass die htuigkeit zu ihrer eigenen
Sprachgemeinschaft auch jeweils ihre Religion, iWertesysteme, ihre Kommuni-
kationskonventionen, ihre Korpersprache und aucéniiHumor bestimmen. Bei den
SPRACH-FLUSS Workshops wird jedes teilnehmendeviddum animiert, an Hand
von Sprachportratdund durch weiterfilhrende szenische Aufgaben zusatien, wann
und mit wem sie welche Sprache sprechen und autdih&d@hemen und Sprachen flur
sie zusammengehoren. Uber diese Vorgange und demselseitigen Austausch
dartber, entwickelten die Schiler Sprachbewusstimgiterkannten, wie sich mit jeder
neu erlernten Sprache ihre Handlungskompetenz amnt éghre Personlichkeit erweitert
und entwickelt.

Wirden wir als Deutschlehrende kategorisch darasfdhen, dass lediglich Deutsch
im Klassenzimmer gesprochen werden darf, und d=digen, dass alle anderen Spra-
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chen (inklusive der Korpersprache) ausgeblendetdever verlangten wir von den
Lernenden sozusagen, dass sie mit Beginn unsettesridhts Anteile ihrer Personlich-
keit abspalteten. Wir wirden sie damit zu sehr iemedsionalen Personlichkeiten de-
gradieren und sie in der Konsequenz wohl auchadthis behandeln.

Die Notwendigkeit, auch die Muttersprachen, die #wend Drittsprachen sowie
auch Varietaten - zeitweise und gezielt - in demtBehunterricht einzubeziehen, um
Kommunikationskompetenzen auszubilden, wurde wdahrder SPRACH-FLUSS-
Workshops immer wieder bestatigt.

Dazu ein Beispiel: Bei dem Workshop in WindhoekmaKonzuzo, ein 14-jahriges
Madchen aus KwaZulu-Natal teil. Sie gab sich salmiakhaltend, sprach besonders
leise, kulturbedingt nahm sie nie Blickkontakt awitiierte keine Gespréache und be-
teiligte sich nur, wenn sie direkt angesprochendeuAuch bei den ersten Gruppen-
Ubungen und Spielen machte sie eher einen gehentamenuck, als ware ihr Vieles
unangenehm. Am zweiten Tag, dann beschaftigtenuwg mit den Sprachportrats,
wobei sich herausstellte, dass Nonzuzo vier Spragmechen und sich sowonhl
sensibel in andere Sprachen einfiihlen als aucle gilbenetisch prazise simultan mit-
sprechen konnte. Als sie dann die Aufgabe bekandensGang ihrer Grofdmutter und
wie dieseGogo mit ihr schimpft, vorzumachen, walzte sie plotalials witende Oma
durch den Raum und setzte unter grof3em Gestiknlizoeeiner unglaublich lauten
Schimpftirade an. Die Figur der ungestimen Zulu-Gmade gleich von allen Teil-
nehmern begeistert aufgenommen und nachgespiefizddo wiederholte den Oma-
Auftritt mit Gang, Gesten und Lautstéarke, diesntaraauf Deutsch. Der ,Umweg' Giber
die Muttersprache ermutigte Nonzuzo vollig neue eksp ihrer Personlichkeit zu
zeigen. Fortan beteiligte sie sich rege, initie@esprachskontakte, reagierte auf die
anderen Teilnehmer und nutzte Kérpersprache undntiangreiches stimmliches Aus-
druckrepertoire zum Kommunizieren.

Gerade in Afrika, wo in Folge der oft gro3en Klasgérken und des sehr regle-
mentierten Unterrichtsstils, wenig Platz ist, Indielles zu entfalten und zu entwi-
ckeln, lohnt es sich die Schiler im Unterricht daiich anzusprechen und ihnen die
Gelegenheit zu bieten, sich als die komplexen Péchikeiten einzubringen, zu ent-
falten und zu kommunizieren, die sie wirklich sind.

Dass Schuler sich im Sprachunterricht derart angemen und gut aufgehoben
fuhlen, kommt wohl dem ,guten Gefuhl mit Deutsctdn dem eingangs die Rede war,
am nachsten.

Beim Einfuhlen in die Mehrsprachigkeit jedes Eimzgl, machten viele SPRACH-
FLUSS-Schiler zum ersten Mal in ihrem Leben dieaBming, dass sich jemand fur
ihre Mehrsprachigkeit interessierte und ihre aufienatlichen Sprachkenntnisse wiir-
digte. Durch diese neu erlangte Sprachbewussthed és ist nicht Ubertrieben, dass
vielen Schuler beim Erstellen der Sprachportrate éirt Bewusstseinserlebnis zu Tell
wurde) erlebten die Jugendlichen, dass dieser Dleurtserricht unmittelbar mit ihnen
selbst zu tun hatte. Fur die meisten war das Mitimagenug, die Sprache (weiter-)zu
lernen. Durch die Wirdigung ihres sprachlichen &tigtunds und dem aufmerksamen
Interesse an ihren lebensweltlichen Erfahrungemnkessen und Idealen wird den
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Jugendlichen eine Anerkennungserfahrung zu teilchi@oFormen dernerkennung
sind, wie der Erziehungswissenschaftler Krassimajghov zeigt, die Voraussetzung
fur die Selbst-Entwicklung und Welt-ErschlieBungies Individuums, sie fordern
individuelle Autonomie und beféahigt erst zur soeraPartizipation. (Stojanov 2006)

Machtdiskurs vs. interkulturellem Dialog

Mehrsprachigkeit auszublenden und zu verbieteny ader Sprachreichtum im Sinne
eines interkulturellen Dialogs zuzulassen und zrddin, hat - nicht nur auf dem
afrikanischen Kontinent - immer auch eine politis@imension.

Ich mochte das an einem Beispiel verdeutlichen: ddm Workshop in Nairobi
lautete die Frage des Tages: ,Wie mochtest du mgein?” Die Schuler stellten nach-
einander ihre Zukunftsvisionen vor. Als Louisa &asnerun an der Reihe war, kam es
zu folgendem Dialog zwischen ihr und Njerie aus igen

Njerie: Sind Manner und Frauen bei euch in Kamejleichberechtigt?
Louisa: (nickt bestatigend) Ja, ja.

Njerie: Aber es gibt doch Polygamie bei euch.

Louisa: Ja, viel.

Njerie: Haben die Frauen bei euch auch mehrere Bt&nn

Louisa: (lacht) Nein, natirlich nicht.

Louisa ist eine kluge Schilerin, die auch das Afiljelgleichberechtigt’ bestens mit
dem Verb ,sein’ konstruieren kann.

Wie kommt es also, dass sie die polygame Praxi€amerun mit der Gleichbe-
rechtigung der Geschlechter vereinbaren kann?

Eine interessante Erklarung hierfir liefert dieegalesische Germanistikprofessorin
Khadi Fall: In ihrem Aufsatz ,Sprache, Machtdiskunsd Machtlosigkeit (Fall 2008)
beschreibt sie, wie 1960 mit der Unabhangigkeite§afs von der neuen Regierung um
Léopold Sédar Senghor Franzdsisch als offizielladessprache eingefiihrt wurde, —
und zwar auf Kosten der westafrikanischen Kommuiokasprachen — allen voran des
von 90% der Bevolkerung gesprochene Wolof'.

Franzoésisch wurde in den Kolonialschulen mit der Beanzosen eigenen Vehemenz
eingefuhrt, Kinder die sich in diesen Schulen waite auf Wolof unterhielten wurden
blo3gestellt, angeprangert, bestraft, suspend{gm SPRACH_FLUSS-Projekt be-
teiligte Jugendlich bestatigten mir, dass noch ééutvielen Landern der Frankofonie
die indigenen Muttersprachen in den meisten Schulkeoten’ sind.) Dennoch waren
die senegalesischen Eliteschulen begehrt, da sidiedtufenthalte in Frankreich er-
maoglichten und die Aussichten auf einen wohldatierPosten in der Regierung der
jungen Republik erhéhten.
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An allen Schulen Senegals wurde nach uhéthode classiquéranzdsisch unter-
wiesen und zwar in einem von aul3en gesteuertetruktisen Unterrichtsstil, wobei
keinerlei Rlcksicht auf die persdnliche Veranlagdeg Lernenden genommen wurde.
Der lokale kulturelle Kontext der Lernenden mit deegebenheiten ihres Lernumfelds,
die Wertegemeinschaft, der sie angehorten, und dieclokalen Sprachen wurden ein-
fach ausgeblendet.

Diese Sprachpolitik hat weit reichende Folgen fi#r gegenwartige senegalesische
Gesellschaft, die laut Khadi Fall noch heute gdepaist ineinerseitsdie im franz6-
sischen Bildungssystem ausgebildete Elite, diegleti 30% der Bevdlkerung aus-
macht, aus der sich jedoch die gesamte Regierlngtiext, undandererseitslie ,rest-
lichen 70% der Bevolkerung®, die nur die formalech@en besucht haben und daher
nicht an den auf Franzdsisch gefuhrten Diskursen Elge Uber republikanische
Institutionen und Rechte und Pflichten von Staatgbxin interessiert sind.
Der Grolteil der senegalesischen Bevdlkerung leatsthlichtweg aus den politischen
Debatten ,ausgeklinkt®, weil diese nichts mit intesbenswirklichkeit zu tun haben.

Selbstverstandlich spricht man dberall im Senegaln#osisch, aber Begriffe,
Konzepte und Werte, die die Gesellschaft und dastSwesen betreffen, wie z.B.
Demokratie, Burger, republikanische Gesetzte bieilig die meisten Senegalesen
Worthtlsen, auch weil sie oftmals nicht mit denditianen, Brauchen und Werten der
afrikanischen Kulturen zu vereinbaren sind.

Bei einer 2009 durchgefihrten Untersuchung im Rahdes Afrobarometer, zu der
25.000 Burger aus 18 afrikanischen Landern vonmiBbig Simbabwe reprasentativ (in
ihren jeweiligen Muttersprachen) befragt wurdenssie sich jeweils unter Demokratie
vorstellten, kam heraus, dass nur etwa 6% der Beinamit Demokratie in erster Linie
ein Mehrparteiensystem verbinden (vgl. Wiedermadoo2.

Auch im Fall Louisas verhélt es sich so, dass @:alweil3, was das deutsche Wort
Gleichberechtigung bedeutet, das Wertesystem iohaslsie 'hineinsozialisiert' worden
ist, erschwert es ihr jedoch, den Begriff auf désejlschaftlichen Verhéaltnisse in ihrem
Land anzuwenden.

Die Sprachpolitik im Senegal, die eine Amtsspraote oben verordnet hat, die zu-
dem instruktiv unterrichtet wurde, ohne dabei ditlcellen Orientierungssysteme der
Lernenden zu berticksichtigen, hat dazu gefiihrs deesMehrheit der Senegalesen das
politische und 6konomische System, in dem sie lehamt als das ihre begreifen und
sich entsprechend auch nicht als Biurger des Lavelssehen, da ihr Verhaltnis zu den
,anders sprechenden und anders denkenden’ Patiti@r Misstrauen geprégt ist.

Wenn der Grof3teil der Bevoélkerung sich nicht miethRegierung und ihrem Staat
identifizieren kann und — statt an der Entwickludes Landes zu partizipieren — sich
vom politischen und wirtschaftlichen Geschehen Hasdes abwendet, ist das be-
sonders kritisch fir die Jugendlichen. Den jungeen8then fehlt damit namlich auch
die Bedingung fur die Mdoglichkeit Perspektiven uxigsionen fur ihre Zukunft im
eigenen Land zu entwerfen und zu entwickeln. Kliadl stellt hier einen direkten Zu-
sammenhang zwischen entfremdender SprachpolitikFluncht aus dem eigenen Land
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her und verweist auf die vielen jungen Senegaledierauf den seeuntiichtigen Pirogen
der Fischer ihr Leben riskieren, um nach Europgeaangen, wo sie sich eine bessere
Zukunft erhoffen.

Dass Sprachpolitik, die nicht auf interkulturelldostausch setzt, bestimmte Sprach-
gruppen ausgrenzt und dadurch die Spaltung vongeérupnd Gesellschaften herbei-
fuhrt, findet sich nicht nur im Senegal, im Einwanghgsland Deutschland und im viel-
sprachigen Sidafrika, sondern tberall auf der \Wedt— auch immer wieder in unseren
Klassenraumen:

Oft passiert es mir, dass ich mit einer Schiledareeinem Schuler Deutsch spreche
und plétzlich merke, dass zwar die Bedeutung voerai Satz wie z.B. ,Die Familien-
mitglieder sollten stets respektvoll miteinander gatmen” verstanden wird. Kultur-
bedingt hat aber der Schuler aus Mali eine ganerandorstellung davon, wie respekt-
voller Umgang in der Familie umzusetzen ist. Fum Heit das ganz klar, dass er
seinem Vater, was immer dieser von sich gibt, ksdalks widersprechen darf; wahrend
der Respekt, den ich meinem Vater zolle, auf Gegtgkeit beruht, wir hoéren
einander zu, gehen wechselseitig auf unsere Gedagike stimmen einander zu, aber
widersprechen auch mal heftig — bis zum Streit.

In solchen Situationen wird mir einmal mehr bewusstss mit dem Paradigmen-
wechsel vom instruktiven zum selbst gesteuertendredes Schiilers, wir als Deutsch-
lehrer unser Augenmerk nicht mehr nur darauf richdérfen, wie wir Deutsch unter-
richten, sondern auch darauf, wie unsere Schileitdde lernen, wie sie den Unter-
richtsstoff verarbeiten, das Wissen, welches wimerh vermitteln wollen, fur sich
integrieren und speichern. Um dariber Aufschluss exhalten, was bei den
Schilerinnen und Schiler jeweils ankommt, dirfehréede deren (Mutter-)Sprachen,
deren Kulturen und die damit verbundenen Denkweiseht ausblenden, vielmehr
missen sie sich auf den mehrsprachigen interkliar®ialog einlassen. Was ja sehr
spannend ist, weil es neue bereichernde Erkenetheworbringt.

Bei den SPRACH-FLUSS Workshops wurde das gemeingatedkulturelle Lernen
gefordert, indem wir mit den Jugendlichen beim Gassmen angesetzt habekitér,
Schulalltag, Deutschunterricht, strenge Eltern, Miel Jackson, Transportprobleme in
Afrika, Obama - und erst dann mit viel Sensibilitdt Uber bestit® Fragestellungen
Unterschiede zwischen den Teilnehmern ermitteltehabnobei die Schiler ihre
eigenen Erfahrungen, Meinungen und Ideen verbal sgielerisch in verschiedenster
Formensprache einbrachten. Alle kulturellen unds@elichen Unterschiede, wie auch
die vielen unterschiedlichen Sprachen wurde dalsiR&ichtum anerkannt und ge-
wurdigt. Die Schiler engagierten sich auf3erordentin diesem gemeinsamen inter-
kulturellen Lernprozess, schliel3lich ging es jasimselbst. Und obwohl — oder gerade
weil — wir Mehrsprachigkeit begrif3ten, wurde erstah viel Deutsch gesprochen.

Praxislabors fir kreative Lernwege

Theaterarbeit, so hat sich gezeigt, ist ein ideatie Lernenden motivierendes
Trainingsumfeld fiir das Sprachlernen. Beziale Kunstform Theataroffnete Raum
und Aufmerksamkeit fur didnerkennungedes Individuums einer Lerngruppe. Bei den
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auf Mehrsprachigkdi setzenden Werkstéatten erlebten die Spielendethabs am
Reichtum der Sprachenvielfalvas fur sie motivierender war, als stets mit degenen
Defizit im Hinblick auf die Zielsprache konfronttezu werden. Zudem konnten sich in
der kollektiven asthetischen Praxig unterschiedlichen Lerntypan der Gruppe ihren
Praferenzen gemal engagieren. Als komplexe FornKdemmunikation, die Theater
ist, bot die szenische Arbeit unendlich viele As&sind Gelegenheiten fur formales
sowie flrbeilaufiges Lernen.

Der Erfolg von SPRACH-FLUSS basiert m. E. daraugssl in jedem Fall
interdisziplinar, Institutionen Ubergreifend undnaipraktischgearbeitet wurde. So in-
spirierten Forschungserkenntnisse und -ergebnigee Ttheaterpadagoginnen und
Theaterpadagogen bestimmte Verfahren aus dem tpadsgogischen ,Hebammen-
koffer fur die Zielgruppe der afrikanischen Pars@hiler zu variieren und weiterzu-
entwickelrf. Aufgrund derKooperation, von Lernenden und Experten aus PASCH-
Schulen, vom Goethe-Institut und von der Universi@idesheim,die Uber einen
langeren Zeitraum gemeinsam an dem Projekt arbritahd es zusammen weiter-
entwickelten, konnte der innovative und richtungserede Ansatz erarbeitet werden,
konnte es gelingen, Ubungsverfahren zu ersinnen amgkzuprobieren, in denen
Forderungen und Empfehlungen von Erziehungswiskalftdern fir die Lernenden
sinnlich erfahrbar waren. Es wurden dabei nie lehalon auRen’ an die Lernenden
herangetragen, sondern es galt komplexe Aufgabdkemsgen zu l6sen, wobei die
Padagogen entsprechendes Handwerkszeug und inspilée Materialangebote dazu
lieferten. Samtliche am Projekt beteiligte warendamkreativen Arbeitsprozessem
tatigen Ausprobieren, Betrachten und Weiterentwickdoeteiligt. Dieser Prozess
mindete in einer offentlichen Prasentation und wyedveils evaluiert und gemeinsam
von dem Theaterteam und den Lehrkraften reflektiert

Das SPRACH-FLUSS-Projekt in Subsahara-Afrika en@8@9 mit der Prasentation
des Begegnungsworkshops in Berlin. Die interdigzipe Forschungszusammenarbeit
im Schnittfeld von Fremd- und Mehrsprachigkeitsétda Unterrichtsentwicklung und
Theaterpadagogik hat jedoch erst begonnen.

Um diesen vielversprechenden Ansatz weiterzuvesfglghaben Gisela Fasse
(Zentralstelle fur Auslandsschulwesen) und ich ideszept: PROBE! — Praxislabors
fur kreative Lernwegekonzipiert. Dabei handelt es sich um SPRACH-FLUSS-
fahrene theaterpadagogische Teams, die in Kooperatit Hochschulen und Lehrer-
seminaren und orientiert am Bedarf einer jeweiligamule oder Bildungseinrichtung
Praxislaborskonzipieren und einrichten. In dies@maxislaborswird mit Lernenden
gearbeitet, wobei Experten, die fur gewohnlich ahrsverschiedenen Institutionen
arbeiten und forschen, ihr Wissen und ihre Erfagrionkret einbringen, sich auf-
einander beziehen und gemeinsam auswerten. Bleibbffen, dass an vielen Schulen
und Bildungsorten sich Lernende, Lehrkréafte, Foescle und Theaterleute mit Spal3
einander ihre jeweiligen Anliegen und ihr besonddfandwerkszeug vorstellen und in
einen kreativen Austausch kommen in dem sie sicbhsadseitig inspirieren und
voneinander lernen.
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Anmerkungen

1 Die wichtigsten Ergebnisse dieser 'Methodenforsghreise' sind in dem Handbuch ,SPRACH-
FLUSS", (Holl 2011) dargestellt. Zentrale SPRACHWSS-Ubungen sind beschrieben, wobei
jeweils deren Relevanz fir den (Sprach-) Unterrattédutert wird. Auf der inliegenden DVD lassen
sich ausgewahlte Ubungen auf Video betrachten.

2 Seit dem Ende des zwanzigsten Jahrhunderts hatedapsychologische Konstruktivismus breiten
Eingang in die Methodikdiskussion gefunden. In Bebtand ist ein Umstellungsprozess weg von
instruktionistischen hin zu konstruktivistischenri&hren in allen Schultypen und Fachern erfolgt.
(Vergl. Mietzel, Gerd: 2001 und Reich, Kersten:2006

3 Die von Hans Jirgen Krumm ersonne&gnachportratssind ein gutes Beispiel dafur, wie Anséatze aus
der Fremsprachendidaktik in der Theaterarbeit aufffen und weiterentwickelt werden. Bei
SPRACH-FLUSS wurden - ausgehend von der Portréskizdie Sprachen direkt am Korper der
Teilnehmenden lokalisiert. Wechselseitig wurden 8jgachen dann aneinander ausgel6st, so dass
diese horbar waren und spater phonetisch nachgebitadrden, jeder also die Erfahrung machte, mit
Jfremden Zungen' zu reden

4 Wobei die Arbeitsweise mit theatralen Mitteln simicht auf Workshops mit Jugendlichen beschrankt.
Ein von E. Holl entwickeltes Intensivkursformat, lefees Arbeit mit dem Lehrbuch und Elemente des
SPRACH-FLUSS-Verfahrens verbindet wird mit Erfolg &oethe-Institut Johannesburg angeboten.
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Beitrdge zur Goethe-Forschung in der ,Wissenschaft-
lichen Zeitschrift® der Friedrich-Schiller-Universi tat
Jena (1952-1986)

Ein didaktisch-wissenschaftspraktischer Essay zum Thema Biblio-
graphieren

MICHAEL ECKARDT
Universiteit van Stellenbosch

Die nachfolgenden Uberlegungen stiitzen sich atfeipersonliche Beobachtungen,
die auf den ersten Blick nur wenig miteinander ma haben. Betrachtet man die
Literaturlisten geisteswissenschaftlicher Hausii@ar- oder Abschlussarbeiten fallt
immer Ofter auf, dass trotz der leichten Erreickbarvon Software zur Literaturver-
waltung wie Endnote, Citavi oder BibTeX u.a. eimsvigse ,Verwilderung' des wissen-
schaftlichen Apparates der Texte hingenommen vidids auf3ert sich dann bspw. in
uneinheitlichen Schriftenverzeichnissen, die ehats& aufgeben als nachvollziehbar
zu informieren. Auch wird die Funktion von Litereingaben — namlich die Text-
passagen unabhangig vom Autor prifen zu kdnnenllig w@rkannt, wenn unsinniger
Weise nur der Verlagsname anstatt des Verlagsateggeben wird. Mit letzt-
genanntem lassen sich Recherchen viel besser erggreweil sich Schreibweisen von
Orten nur selten andern bzw. diese allgemein bdlksnd, was man von Verlagsnamen
nicht behaupten kann

Weiter untergliedern manche Autoren ihre Bibliodriam auch noch danach, ob die
zitierten Werke als Monographie, in einem Sammaelbatatalogen, einer Zeitschrift
oder im Internet erschienen sind. Diese offenbas dem anglo-amerikanischen
Wissenschaftsbetrieb Ubernommene Marotte erschedsin Leser zu erkennen, ob der
Autor auch wirklich die mal3gebliche Literatur venslet hat oder sich Liicken in der
Argumentation vielleicht mit der Unkenntnis von shlagigen Texten erklaren lassen.
Kommt es darauf an, nachvollziehen zu kdnnen, wib bei einem Literaten oder
Theoretiker im Laufe der Zeit bestimmte Gedanketwrhkelt oder verandert haben,
werden Bibliographien der genannten Art zum Pupidsund verlieren ihre
Orientierungsfunktion. Ahnlich verhalt es sich abmurch mit der ,alt-deutschen®
Variante, das Erscheinungsjahr erst am Ende derdtitrangabe zu vermerken. Der
Sinn fur das eigentliche wissenschaftliche Arbeiterlchen die Studenten spatestens
bei ihrer Abschlussarbeit erfasst haben solltemd wiurch solche gedankenlosen Ab-
schreibibungen ad absurdum gefihrt. Das diesesoRigmn zuweilen sogar bei
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Promotionsschriften auftritt, ist eine als bedertkleinzuschatzende Entwicklung anzu-
sehen (vgl. Rasch 2009).

Die zweite Beobachtung bezieht sich auf den oftvsmtigen Zugang zur benétigten
Fachliteratur. Die Sache wird noch komplizierteerme man sich im Ausland befindet
und trotzdem deutschsprachige Bicher und Zeitsehrlienttigt. Zuweilen erlebt man
fast schon als grotesk zu bezeichnende Situatiomen,Standardzeitschriften zur
Germanistik nicht oder nur liickenhaft vorhandenl sdafir aber die Gesamtinhaltsver-
zeichnisse der ,Wissenschatftlichen Zeitschrifteet dniversitaten und Hochschulen
der DDR gesammelt wurden, also Periodika, died#t jede Fachwissenschaft eher den
Status peripherer Zeitschriften bzw. ,grauer Literainnehabeh

Als Beispiel im stdafrikanischen Kontext fiel mmiJahr 2000 bei meinem Studien-
aufenthalt an der University of Natal in Durban,aildiss relativ wenig aktuelle, dafur
umso mehr altere germanistische Fachliteratur vwiéa war und dass sich zum Ende
der 1970er Jahre die Anschaffungspolitik der Biblkk irgendwie gedndert haben
musste. Das gleiche galt fur die Zeitschriften,edeAbonnements scheinbar in den
1990er Jahren reihenweise gekindigt wurden. Déudirders erlebte ich die Literatur-
situation wahrend meines Forschungsaufenthalteeabniversitat Stellenbosch 2003-
2004. Zwar dominierte auch hier die altere Fadtdtie, aber der Bestand an aktuellen
Zeitschriften konnte hier locker mit denen eineiltgren deutschen Universitatsbiblio-
thek mithalten. Die Ursachen fir diese Unterschigdidten zu einem in der grof3eren
Anzahl der Deutsch-Studenten in Stellenbosch zersskin, zum anderen im Kontext
der jeweiligenacademic communityDiese war und ist in Stellenbosch vorwiegend
Afrikaans-sprachig und somit besteht aufgrund dera&verwandtschaft zum
Deutschen eine geringere Hemmschwelle was die Ngtaieutschsprachiger Fach-
literatur angeht als im Englisch-dominierten Durb@ass durch die Universitats-
bibliothek Stellenbosch sogar DDR-Zeitschriftenagamelt wurden, kam mir wie eine
kleine Sensation vor, immerhin handelte es sianjadie Literatur des ,ideologischen
Gegners”. Dem kann mit den Worten von Rainer Kusshgegnet werden, dass es in
Stellenbosch immer auch liberale Geisteshaltunggrerstaunlichen Freiraumen gab
und dadurch nicht einmal an der Lektire von KarlriMansto3 genommen wurde
(Kussler in Grill 1995).

Die genannten zwei Beobachtungen treffen zusammenn man sich unter diesen
Bedingungen bemuht, Studenten interessante ThefireRldus-, Seminar- oder Ab-
schlussarbeiten anzubieten, die ein Scheitern aodgvon fehlender Sekundérliteratur
ausschlie3en. Ein Ausweg aus dieser Zwickmihle teddarin bestehen, thematische
Bibliographien erarbeiten zu lassen, die in ertiare das wissenschaftlich korrekte
Arbeiten trainieren. Mag dies fur eine einfache stbeit noch hinreichend sein, durfte
kaum ein ambitionierter Student eine solche Absblilming als besondere Heraus-
forderung im Rahmen einer Seminar- oder Abschlbssabetrachten. Ganz abgesehen
davon, dass damit die ohnehin latent vorhandenpy;paste“-Mentalitéat das Gegenteil
vom eigentlich Gewtinschten erzeugen wirde.

In dieser Situation bietet sich die von Helmar kré2002) vorgeschlagene ,Wissen-
schaftsrevision“ als mogliche Alternative an. Beisgm Verfahren wird dem Studenten
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nicht die Aufgabe gegeben, eine Antwort auf einstibente Frage zu erarbeiten,

sondern die zum Thema bereits gegebenen Antwontefinden, zu sammeln, zu

systematisieren und sie in ihrem EntstehungskorsgxXtetrachten. Dieses Fragen und
Finden erfordert eine Denkanstrengung, die weieudem Schwierigkeitsniveau der
dabei in Einzelfalle zerlegten, urspringlichen Reotatik liegt (Frank 2002:42) und ist

deshalb besonders fur Studenten im ersten Studiehaitt geeignet. Dennoch bleibt
nicht ausgeschlossen, dass systematisches Zemégerauch zu neuen Erkenntnissen
fuhren kann (ebd.). Als weiteren Vorteil sieht FcgB002:42f.),an,

(...), dass mit der empfohlenen Revisionsibung denftige Wissenschaftler keineswegs
hoffnungslos Uberfordert sein muss. Statt schwagriGedankengangen zur Front der Forschung
folgen zu lernen, wird vorab die Schulung der disiarten, kritischen Auseinandersetzung mit
den Anséatzen dieser Forschung betrieben

ebenso,

(...) dass eine gezielte, kritische Auseinandersefzdes wissenschaftlichen Nachwuchses mit
dem bisherigen Spezialschriftentum die Gefahr nstetes mindert, dass, statt echter Fortschritte,
schon Vergessenes mit mdglicherweise neuen Wortegue auf den Erkenntnismarkt gelangt.

(ebd.:43).

Wie konnte nun unter den o.g. Bedingungen einehsolissenschaftsrevision aus-
sehen? Da die beschriebene Wissenschaftsrevisat® abs Rickschau angelegt ist,
lieBe sich je nach lokaler Verfligbarkeit eine Zditd#t auswahlen und ein zurtck-
liegender Zeitraum betrachten. Besonders reizwotl satirlich Epochenschwellen, da
vor bzw. nach 1945 oder auch 1968 anders Ubemiraséi Themen geschrieben wurde.
Das gleiche kdnnte man an Qualifikationsschriftetiziehen um nachzuzeichnen, zu
welcher Zeit an welchem Ort welche Themen Konjunktatten oder nicht (vgl.
Eckardt 2005). Grundlage wére in jedem Falle einigliohst vollstandige Biblio-
graphie, deren korrekte Erarbeitung den ersten deil angestrebten Wissenschafts-
revision ausmacht. Da die Zeitschriftenredaktiogetegentlich selbst entsprechende
Gesamtverzeichnisse vertffentlichen oder neuerditigse im Internet permanent
bereitstellen, ware zunachst darauf zu achten, dask hier kein einfaches ,copy-
paste” vollzogen wird, sondern die Aufgabenstelllspezifisch an die Ausgangs-
situation angepasst wird. So kdnnte bspw. beimeinternet bereitgehaltenen Gesamt-
bibliographie derZeitschrift fiir Germanistik zu bestimmten Literaten (z.B. Stefan
Zweig), deren Werke (z.BSchachnovelleoder Themen (z.B. Literatur der Weimarer
Republik) recherchiert werden, wéhrend diese inhnog erstellenden Bibliographien
erst identifiziert werden mussten.

Nehmen wir als konkretes Beispiel die weiter obagesprochenehVissenschaft-
lichen Zeitschrifterder DDR-Universitaten, die sogenannt®#s Bis auf wenige Aus-
nahmen wie z.B. dieNZ der Universitat Jena sind diese nicht vollstanililglio-
graphiert worden, das zentral erstellte Gesamtisvizeichnis reil3t mit dem Jahrgang
1978 ab. Man kdnnte also da ansetzen und die Biialphie bis 1990 bzw. bis zur Ein-
stellung der jeweiligen Zeitschrift fortfihren. D@arin vorliegenden Beitrage zur
Germanistik lassen sich Uber den Titel identifereund schon kdnnte man nach vor-
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gegebenen Kategorien weitersuchen (haufige Autdreemen, Stichworte etc.). Beim
sorgsamen Bibliographieren wirde man dann aucktédiein, dass von deWwZsder
DDR-Universitaten meist zwei Reihen — eine gesklfis- und sprachwissenschaft-
liche, sowie eine mathematisch-naturwissenschiaélReihe — publiziert wurden. Ohne
die Zusatze ,GSR' bzw. ,MNR' bleibt bspw. der Venweauf die Wissenschaftliche
Zeitschrift der Friedrich-Schiller-Universitat Jenmvollstandig oder falsch, da sich der
betreffende Aufsatz so nicht zielgerichtet findasst.

Ist die betreffendaNZ dann vollstandig bibliographiert, lassen sicheigéhende
Fragen stellen. Auch hier soll uns 8i& der Universitat Jena als Beispiel dienen, da zu
deren gesellschafts- und sprachwissenschaftlickedreRein Gesamtverzeichnis erstellt
und verdffentlicht wurde (Eckardt 2006). Egal obPapierform oder elektronisch vor-
liegend, lasst sich anhand der Bibliographie sdheréssen, welche Beitrage sich z.B.
mit ,Goethe' beschaftigen.

Bibliographie zur Goethe-Forschung in der WZ-FSU (GSR) 1952-1986

1950er Jahre (3: 14) 11. Riemann, Carl: Die Natur-Schau

1. Braemer, Edith: Die Geniegestalten gzogzthes (SchiuR); 6(1956/57)5, 599~
des jungen Goethe; 2(1952/53)2, 115- - ) .
117. 12. Siebenschein, Hugo: Goethe und Maria

2. Buchwald, Eberhard: Goethes Marchen Ludovica; 7(195_7/58)2/3’ 363-375.
in Jena; 2(1952/53)4, 79-81. 13. Stockl, Ernst: Die Losung des Raétsels

i . . um Walther von Goethes
3. Hagen, Benno von: Schillers Anteil an Puschkinvertonungen; 8(1958/59)1,

Goethes Krankenlager und Genesung
im Januar 1801; 5(1955/56)1, 53-59.

4. Koch, Herbert: Goethes Hilfstatigkeit
nach dem Saalehochwasser von 1784;
2(1952/53)1, 99-102.

145-160.

14. Suchsland, Peter: Die Aufgabe der
Dichtung und die Auseinandersetzung
mit Hafis in Goethes ,Westdstlichem

Diwan“; 8(1958/59)4/5, 491-494.
5. Koch, Herbert: Johanna Susanna Bohl,

eine Dichterin des Goethekreises; 1960er Jahre (3: 8)
4(1954/55)5/6, 515-529. 15. Feustel, Gotthard: Zu Goethes

6. Lindner, Herbert: Das Problem des Yg{iggg;}? fgg\_dfég-Fragment;
Spinozismus im Schaffen Goethes und ' '

Herders; 8(1958/59)4/5, 537-540. 16. Handrick, Willy: Goethes Schmeller-

. . ] Bildnisse — Dokumente zur Biographie
7. Mittenzwei, Johannes: Goethes des Dichters mit Bildnissen Jenaer

Verhaltnis zum Volkslied; Wissenschatftler; 17(1968)4, 507-510.

7(1957/58)1, 123-146. 17 L Ervin: S| isch
. . . . . Lazar, Ervin: Slowakische
8. Muller, Joachim: Bild und Sinnbild der Beziehungen zu J.W. Goethe;

Hoffnung in Goethes Werk; .

3(1953/54)1, 109-114. 12(1963)2/3, 173-184.
9. Riemann, Carl: Polaritat bei Goethe;

4(1954/55)1/2, 163-182.

10. Riemann, Carl: Die Natur-Schau
Goethes (1. Teil); 6(1956/57)3/4, 293—
315.

18. Muiller, Joachim: Goethes ,Iphigenie”;
9(1959/60)3, 309-320.

19. Reuter, Hans-Heinrich: Die Regest-
Ausgabe samtlicher an Goethe
gerichteter Briefe; 17(1968)2, 247—
253.



eDUSA6, 2011: 1 EckardtitBeye Goethe-Forschung -22 -

20. Riemann, Carl: Goethes Gedanken 1980er Jahre (3: 8)
tiber Schicksal und Willensfreiheit; 30. Erck, Alfred/Kertscher, Hans-Joachim:
9(1959/60)1/2, 173-187. Natur und Schopfertum im Denken
21. Riemann, Carl: Tatforderndes Leben in Goethes. Dargestellt anhand des
Goethescher Sicht; 9(1959/60)4/5, Prometheus-Mythos’; 34(1985)3, 367—
477-492. 371.
22. Schyra, Baldur: Spezielle Studien zu 31. Frohlich, Karl-Heinz: Klassisches
Goethes ,Dichtung und Wabhrheit*; Literaturerbe und
14(1965)1, 117-118. Personlichkeitsbildung. Zur Rezeption
. der Faust-Dichtung Goethes durch
1970er Jahre (3: 7
FZ ) , Schuler zehnter Klassen; 35(1986)5,
23. Beyer, Wilhelm Raimund: Natur und 521-525.
Kunst. Goethes Interesse am Jenenser . . .
Schelling; 25(1976)1, 99-111. 32. Frohlich, Ka_rI-Hemz. Zur Rezeption
) der Faust-Dichtung Goethes durch
24. Dieckmann, Eberhard: Thomas Manns Schiiler zehnter Klassen der
Essay ,Goethe und Tolstoj*— allgemeinbildenden polytechnischen
Anmerkung zu einem Erbeverhaltnis; Oberschule; 30(1981)5, 567—583.

25(1976)3, 333-337. .
33. Hermann, Istvan: Uber den

25. Irmscher, Johannes: Antike Literatur Naturbegriff von Kantscher Asthetik
als Weltliteratur in der Sicht Goethes; und das unausgesprochene Programm
21(1972)2, 229-234. von Goethe; 34(1985)3, 319-322.

26. Kahle, Werner: Aktuelle Notizen zur 34. Linnemann, Inge: Zur Rolle der
Bedeutung des Philosophischen im Technik im Denken Goethes:
Schaffen Goethes; 19(1970)4, 579— 34(1985)3, 373-378.

584 _ _ 35. Linnemann, Irene: Zu Goethes Beitrag

27. Miiller, Joachim: Schiller, Goethe und zum Kulturbegriff der deutschen
Novalis in Jena; 23(1974)1, 179-200. Klassik; 35(1986)5, 451-455.

28. Miller, Joachim: Goethe und Herder — 36. Steiger, Ginter: Das Jenaer Goethe-
die Problematik ihrer Freundschaft; Denkmal des Jahres 1821:
24(1975)5/6, 673-696. 34(1985)5/6, 667-682.

29. Miiller, Joachim: Die Kulturtradition in 37. Wertheim, Ursula: Einige Aspekte der
Erfurt vom Humanismus bis zu Luther-Rezeption bei Goethe;

Goethe; 24(1975)5/6, 697-712. 32(1983)1/2, 135-145.

Der erste Beitrag erschien 1952, der letzte 198fGnivdie Eingrenzung des Unter-
suchungszeitraumes gegeben ist. Im Laufe diesdiaBre sind insgesamt 37 Beitrage
veroffentlicht worden, die im Titel auf Goethe higisen. Unterteilt in einzelne Jahr-
zehnte lasst sich feststellen, dass in den 195l@ed mehr zu Goethe verdffentlicht
wurde als in den darauffolgenden Jahrzehnten (2-488:

Betrachtet man die Autoren der Beitrage fallt alass als einziger Joachim Mdller
Uber drei Jahrzehnte in der WZ Beitrdge zu Goethéfientlichte (8, 18, 27, 28, 29).
Daraus kann man schlie3en, dass sich hinter deerwdltsnamen ,Joachim Mdller*
ein Autor verbirgt, der anscheinend eine besond&eiehung zur Universitat Jena
haben musste, sonst hatte er schwerlich Gber drezdhnte in deren Zeitschrift als
Beitrager erscheinen kbnnen. Um etwas Uber digutishelle Anbindung des ,Herrn
Muller* herauszufinden, reicht die Fernleihbestetjueines der genannten Aufsatze.
Am Anfang oder Ende der Beitrdge wird in der Regaimerkt, welche universitare
Stellung der Autor innehatte. Joachim Miuller wamdach Professor fur Neuere und
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neuste Literaturgeschichte in Jena. Als Lehrsthialier misste er dann auch tber einen
Eintrag imInternationalen Germanistenlexikarerfiigen, was auch tatsachlich der Fall
ist (vgl. Kaufmann 2003). Dort nachgeschlagen finden alles fir Germanisten
Wichtige zur Person Joachim Miuller (1906-1986),raMerweise darauf, dass er fir die
Jenenser Germanistik eine pragende aber auch kerdgrdiskutierte Personlichkeit war
(vgl. Boden 1997, Schmidt/Kaufmann 2006, P6the/H20H0). Muller wurde 1930 in
Leipzig von Hermann August Korff promoviert (Kaufmma2003:1286), vom gleichen
Korff wurde auch Georg Paul Johannes Trimpelmar@®3411982) im Jahre 1928
promovierf, ein Name der jeden siidafrikanischen Germanistendas Deutsch-
Afrikaans-Worterbuch — ,den Trimpelmann/Erbe — dsnKasst. Man konnte der-
artigen Verbindungen weiter nachgehen oder nodértia die genannte Literatur ein-
dringen, was hier aber nicht nétig ist. Dieses geissoll fur unsere Zwecke genigen,
demonstriert es doch die zu entdeckenden Konteligfgezler ausgefiihrten Wissen-
schaftsrevision.

Strukturell beschaftigen sich die Beitrdge mit &eivatperson, dem Schriftsteller,
dem Philosophen und dem Naturwissenschaftler Gpetienso mit der Rezeption von
Goethes Werk bzw. Darstellungen tber ihn. Daribeaus wird der Name ,Goethe' als
Epochenbegriff verwendet (29), ein Beitrag widmieh sGoethes Sohn Walther von
Goethe (13). Die lokale Quellensituation bzw. deesnliche Verbindung Goethes zu
Jena und zur dortigen Universitat spiegeln die Auzks 2, 4, 16, 23, 27 und 36 wider.

Die besondere Situation der Germanistik in der DDBezug auf Goethe verrat das
im Aufsatz von Eberhardt Dieckmann (24) erstmal@lggne Stichwort ,Erbeverhalt-
nis“. Innerhalb der DDR-Germanistik verbindet eshsimit den politischen Ver-
anderungen nach dem Regierungswechsel von Walbeichll zu Erich Honecker 1971
(vgl. Saadhoff 2007: 311ff.). Fortan konnte man eeipositive Einstellung zur
klassischen deutschen Literatur im Rahmen der sissghen ,Erbetheorie’ kundtun
(Barner 1994: 692f.), da im historischen ProzessTdadierung und Wertung des tber-
kommenen Kulturgutes eben auch Werke entstanden,sdie fir alle nachfolgenden
Generationen einen unbestrittenen Wert behaltaarh@torster/Marquardt 1986).

Die aus der Bibliographie extrahierten Ableitungkel3en sich noch in viele
Richtungen weiterfihren, als Beispiel der Moglickde einer angewandten Wissen-
schaftsrevision durften sie in der vorliegenden nirobereits ausreichend sein.
Verstanden als didaktisch-wissenschaftspraktiscaedreichung kann der Student so
auf relativ unkomplizierte Weise darin geschult e, sich distanziert und kritisch mit
den Ansatzen der in der Vergangenheit erbrachtesckRongsleistungen auseinander zu
setzen (Frank 2002:42).

Daruber hinaus sollte demonstriert werden, das$Wisder DDR-Universitaten wie
kaum eine andere Serienpublikationen wertvolle Eske in Profil, Forschung und
Lehre der jeweiligen Institutionen unter den Bedimgen des real existierenden
Sozialismus bieten. Dass die Jenens@rgezielt zur Erhellung fachhistorischer Frage-
stellungen herangezogen werden kann und bisherkangee Perspektiven bietet,
wurde an anderer Stelle erfolgreich nachgewiesekaidt 2007). Am Beispiel der an
der Friedrich-Schiller-Universitat entstandenen underWZ publizierten Forschungen
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zu Leben und Werk Goethes von Anfang der 1950ezunidviitte der 1980er Jahre soll
erneut auf den Wert dieser bisher vielfach unbead#bliebenen Beitrdge hingewiesen
werden. Was fiur die Jenenser WZ gilt, ist in Glag@nem Sinne auch auf alle anderen
WZs der Universitaten und Hochschulen der DDR lbebagGerade die lokalen
Periodika offenbaren haufig wesentlich starkerdidszentralen Fachzeitschriften, Uber
was in den Reihen der DDR-Wissenschaftler gedaunthigestritten wurde.

Die hier vorgenommen Wissenschaftsrevision hattéh sium Ziel gesetzt, die
wissenschatftliche Arbeitstechnik des Bibliograpbmesr anhand eines konkreten Bei-
spiels einschliel3lich einer fachdidaktischen Erwignaher vorzustellen. Es bleibt zu
hoffen, dass die Studenten das Beherrschen diedmmitétechnik als essenziell be-
greifen und ihren eigenen kreativen aber wisseffgicha korrekten Umgang damit
bereits wahrend des Studiums an passenden Themidreai

Anmerkungen

1 lhre totale Ahnungslosigkeit offenbaren vielad&gnten gerne mit der Angabe ,UTB-Verlag“, obwohl

es sich dabei nur um eine gemeinsame Reihe vedsrteée Verlage unter dem Namen ,Universitats-

taschenbuch® handelt. Zudem steht der Verlagsnasieifimer gut erkennbar rechts unten auf der

ersten Umschlagseite.

So kam es mir jedenfalls 2001 in der Univetsitébliothek im schwedischen Uppsala vor.

Vgl. http://www?2.hu-berlin.de/zfgerm/

4 Vgl. Universitatsarchiv Leipzig, Promotionsakieorg Paul Johannes Trimpelmann, Phil.Fak. 12327,
No. P 11, p. 5.

(SN \V)
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» Als Lektor(in) ins Ausland“ —

Ein Bericht tber das Regionaltreffen der DAAD-Lektorinnen und
Lektoren der Region Afrika-Subsahara in Windhoek, Namibia

JORG KLINNER
University of Namibia

Als Lektor(in) ins Ausland. Das Lektorenprogramrs @=utschen Akademischen Aus-
tauschdienste¢éDAAD) heil3t eine Publikation, die der DAAD mit Zwndungen des

Auswartigen Amtes herausgegeben hat (DAZID6) und in der der damalige General-
sekretér der deutschen Mittlerorganisation, Dr. i€tian Bode, im Vorwort die

~Forderung der deutschen Sprache und der germsshst Philologie im Ausland® zu

den ,prominenten Aufgaben“ des Deutschen Akademlsohustauschdlenstes zahlt.

Um sich diesem ehrenwerten Auftrag
stellen, hat der DAAD mit den Mitteln d = =
Auswartigen Amtes in der Region SubsaF’-
Afrika zurzeit 22 Lektorate eingerichtet, &
von vielfaltig ausgerichteten Germanis
bzw. far das Lektorat relevanten Fref i
sprachenphilologen fiir den Zeitraum von z&
bis funf Jahren geflllt werden. Alle zwei Ja
versammeln sich diese DAAD-Lektorinr,f \
und -Lektoren in verschiedenen Stadten .
dem Kontinent zu einem sog. Regionaltre
Vom 10. bis zum 14. Februar 2011 fand d
Tagung in der namibischen Haupts
Windhoek statt. Der folgende Bericht s
einerseits exemplarisch darlegen, welq
Zweck eine derartige Konferenz verfolgt b
welche Inhalte besprochen werg
andererseits soll in stark geraffter Form
traditionsreiche  Aufgabe eines DAA
Lektorats im Rahmen deutscher auswar
KU|turpOI|t|k dargeste"t Werden. Ouelle: Allaemeine Zeituna (AZ online) [18.02.20

Zurzeit sind die Standorte Khartoum im Sudan, fiéeth Nigeria sowie Maputo im
Mosambik unbesetzt; Ouagadougou (Burkina Faso) gmstade mitten im Neu-
besetzungsprozess, weswegen 16 Lekloteits iber komplizierte Streckenfiihrungen
im Februar 2011 nach Namibia flogen. Der aufmerlksdmser wird in der Rechnung
nun zwei Personen missen: Dem Lektor an der Mar&dvaiversitat in Kampala wurde
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die Ausreise erschwert, weil zeitgleich zum Regiwmaien auch Parlamentswahlen
stattfanden und deren (friedlicher) Verlauf (leidech) nicht immer ganz garantiert ist,
weshalb er seine Familie unter diesen Umsténddnt aitein lassen wollte. Die Orts-
lektorin in Harare wiederum war so sehr durch iAtggaben eingespannt, dass eine
Dienstreise undenkbar warDie letzten Anmerkungen deuten bereits an, dass z
Profil eines Lektors Flexibilitat, groRes Engagemesawie interkulturelle Offenheit
gehdren, die in Afrika — so mdchte ich bei allenwBisstsein um die enorme Diversitét
des Kontinents ein wenig salopp formulieren — aunit der nétigen Portion
,Abenteuerlust* gepaart sein misieBoch welche weiteren Eigenschaften sollte ein
Lektor mitbringen? Was genau ist ein Lektor des M®AAuf einen Nenner gebracht,
formuliert Dagmar Giersberg in oben genannter Brose:

Lektorinnen und Lektoren sind in diesem Zusammeghan Gegensatz etwa zu den Lektoren in
einem Verlag) jungere Nachwuchswissenschaftler,ddietsche Sprache, Literatur und Landes-
kunde an einer Hochschule im Ausland lehren. 3id damit gewissermaf3en Botschafter fir die
deutsche Sprache und Kultur sowie eine Art Kulturager. Zudem informieren sie Uber Studien-
und Forschungsmadglichkeiten in Deutschland sower Bvogramme des DAAD. (ebd.:5)

Schlusselt man diese Beschreibung auf und ergénzins einige weitere formale Be-
werbungsvoraussetzungen, so ergeben sich folgesutes zu erflllende Kriterien: 1)
ein Uberdurchschnittlicher Hochschulabschluss in Begel im Fach Germanistik
und/oder Deutsch als Fremdsprache bzw. einer Faacsenphilologie; 2) Er-
fahrungen in der Lehre an einer deutschen Hochschalv. im Bereich DaF; 3)
Deutsch als Muttersprache oder eine aquivalentemsthung dieser; 4) umfassendes
Wissen Uber den Kultur- und Hochschulstandort Deudd; 5) Staatsangehorigkeit
eines Mitgliedstaates der EU und 6) sollte das Miater bei der Bewerbung fur ein
Land in Afrika-Subsahara 40 Jahre nicht Ubersatmeftgl. ebd.:14). Wie gemeinhin
bekannt, sind seltenst die formalen EigenschaftEnaausreichend, um das Profil
eines so vielseitigen Berufes wie den eines DAARtbes auszufillen. Gerade in der
Region Afrika-Subsahara werden Anforderungen an Eetsandten gestellt, die teils
erheblich von den Lebensumstanden im Nord- und &espa abweichen konnen. Als
Konzepte, die stark von den gewohnten abweichemé@nwaren zu nennen eine un-
mittelbar erfahrbare Armut, eine unterschiedlichsgalebte bzw. nicht vorhandene
Gleichberechtigung von Frau und Mann oder poligssterhaltnisse und Menschen-
rechte, die den eigenen Wertvorstellungen nichépgathen. Aber auch eine schlecht
ausgestattete Hochschule, abweichende akademisobprighe in Verbindung mit
einem z. B. als sehr autoritar empfundenen Ausbhddaystem koénnen zu grof3en
Herausforderungen werden, die vielleicht nur dweicte als sehr umstandlich und/ oder
nicht einsehbare Burokratie Uberwunden werden k@nmgcht zuletzt besteht die
Mdglichkeit, dass die Grundvorsorgung von Lebentgimi Strom und Wasser ein-
geschrankt ist und hygienische Bedingungen bzw. Miotstande vom west-
europaischen Standard starker bis stark abweiclgingbd.:19f.). Eine interkulturelle
Kompetenz in Verbindung mit Empathie und Kulturofieit anderen Systemen
gegenuber ist somit unerlassliche VoraussetzundiéiBtelle eines Lektors.

Was man ferner Uber die Lektorate in Afrika bzwltweit wissen sollte, ist die Tat-
sache, dass sie in aller Regel an den Germanistiglingen einer gastgebenden
Hochschule angedockt sind, weswegen alle Lektovear zom DAAD entsandt sind,
aber nicht vom ihm angestellt — der Arbeitgebersaritt aller Rechten und Pflichten ist
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in der Regel die auslandische Tertiarinstitutios. Handelt sich im Wesentlichen um

sog. Regellektorate, bei denen die Vermittlung rtmmatur- bzw. sprachwissenschaft-

lichen Inhalten sowie von Deutsch als Fremdsprd€led) an erster Stelle steht und
erst dann allgemeine Beratung Uber den Studien: Bavéchungsstandort Deutschland,
und kulturpolitische Aufgaben folgen. Nicht kontr&ondern erganzend dazu, gibt es in
Subsahara-Afrika drei IC-Lektorate (Informationszen in Accra, Johannesburg und
Yaoundé), bei denen der Fokus durch Hilfe eineaziedten Lehrdeputats an der Gast-
hochschule auf Hochschulmarketing, Studien-, Stdmem sowie Forschungsberatung
liegt. Ein wenig anders gelagert ist der dritte Typmd in Subsahara-Afrika ist dies das
Fachlektorat Wirtschaftswissenschaften in Kapstdd, dem die Lehre in dieser

wissenschaftlichen Disziplin einen deutschlandbereg Schwerpunkt ausmacht; hier
werden ebenso wie beim Regellektorat Beratungs-. lReprasentationstatigkeiten

Ubernommen. Weitere Informationen zu Profil und éligprozessumschreibungen gibt
die Websitehttp://www.daad.de/ausland/lehren-im-ausland/lekit30664.de.html

Diese kurzen Ausfuihrungen machen deutlich, dasd eitor Teil der auswartigen
deutschen Kulturpolitik (AKP) ist, deren Richtlinielas Auswartige Amt im Einzelnen
definiert. Nach Ammon ist eine Kernaufgabe der AKIRR externe ,Sprachver-
breitungspolitik* (2009:120), die sich um Sprachférderung auRerfud eigenen
Staatsgebiets bemiht. Fir den DAAD ubernehmen rigaedten Lektoren zu einem
grol3en Anteil diese Aufgabe und férdern durch ibe@rtatigkeit an den Lehrstihlen
die Germanistik und die deutschen Sprache, diesdeetLiteratur und Landeskunde im
Ausland. Sie sind somit Instrument zur Erflllunges Ziels, das der Kulturmittler
DAAD - in Anlehnung an die sog. dritte Saule deutdehen AuRRenpolitik — zu einer
seiner funf Kernaufgaben gemacht hat: einersedsk@hg des Deutschen als wichtige
Wissenschafts- und Verkehrsspragtendererseits Verbreitung eines zeitgendssischen
Deutschlandbildes. Hierfir hat der DAAD im Jahr 288 Mio. EUR ausgegeben:; ein
Grofteil ist dabei fiir das Lektorenprogramm bestimigs ist an dieser Stelle positiv
hervorzuheben, dass die Bundesrepublik Deutscldan&prachférderung noch immer
im Fokus sieht und die Mittel fur die Entsendungivoektoren nicht gekirzt hat.
Konsequenterweise ist die Anzahl der Lektoren im d&lt (und auch in Afrika-
Subsahara) kontinuierlich gestiegen.

Neben der Forderung der Germanistik und der deeitscBprache gehdren die
Stipendienvergabe - sowohl fir Auslander als auth Deutsche -, die Inter-
nationalisierung der Hochschulen sowie die Bildmugammenarbeit mit Ent-
wicklungslandern zu den Aufgaben des DAAD (vgl. DBA009:18ff). In diesem
kurzen Bericht fehlt leider der Raum, ausfuhrlidireiiden DAAD, seine Geschichte,
seinen Werdegang und seine strategischen Zielezchken, weswegen hiermit neben
vielfaltigen Veroffentlichungen des bzw. lber de®AD auf die im Jahr 2000
erschienene PublikatioBpuren in die Zukunft. Der deutsche Akademischéadsish-
dienst 1925 — 20000n Peter Alter verwiesen sei, die in drei Bandehr ausfihrlich
informiert.

Nach diesen Bemerkungen zum Rahmen und HintergderdDAAD-Lektoren
mdchte ich wieder zurtckfihren zum Regionaltreffégas nach Zusammenkinften in
Johannesburg (2007) und Kampala (2009) vom 101id-ebruar 2011 in Windhoek
stattgefunden hat. Wie oben gesagt, treffen sitéh ladktoren der Region alle zwei
Jahre einerseits zu einem Erfahrungsaustauschreaseiés um sich tber aktuelle Ent-
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wicklungen in der Arbeit des DAAD zu informierendudrittens sich im Rahmen von
Vortragen und Diskussionen fachlich weiterzubildBe Tagung wird vom sich vor
Ort befindlichen Lektor in Zusammenarbeit mit deanBer DAAD-Arbeitseinheit 332
.Fachliche Lektorenbetreuung” von Frau Friederilkdh@naker und ihrem Team vor-
bereitet. Auf diese Weise werden lokale ExpertiseriDrganisatorisches, Struktur und
Logistik mit einem einordnenden sowie zusammentiidea Uberblick aus der Zentrale
verzahnt. Die Teilnehmer wirken wahrend der gesankenferenz gleichzeitig als
Vortragende sowie als kommentierende Zuhorer, sodaisht nur auf externe
Referenten verzichtet, sondern intensiv und ohnetdrechung an der Sache gearbeitet
werden kann.

Ein Lektorentreffen beginnt gewohnlich mit einer rstllungsrunde der Teil-
nehmenden, zum einen da der Turnus des TreffensJalee ist und zum anderen da
die Fluktuation der Lektoren bei einer Verbleibsgtaam Standort von zwei bis funf
Jahre relativ grol3 ist. Bei dem so genannten ,Véhaho?* geht es jedoch nicht allein
um das Vorstellen der Person, vielmehr werden botgner Kirze Stichworte genannt

* zu Profil und Status des Lektorats am Lehrstuhl

e zum Stand der Curricularreformen

» zu Berufsperspektiven der Germanistikabsolventen

* zu grol3eren Projektinitiativen

e zur Kommunikation der Lektoren mit dem DAAD und erginander.
Dabei wird relativ schnell ersichtlich, wie untemgadlich die Lektorate in Subsahara
Afrika sind, was in Anbetracht der Grél3e der Regiod der groben Einteilung in ein
franco-, anglo- sowie lusophones Afrika nicht weikerwunderlich ist. Dennoch ist
diese Form der Einleitung sehr gewinnbringend, wsidden eigenen Standort mitsamt
seinen Gegebenheiten und Bedingungen relativiefReidem macht die Tatsache, dass
die Redezeit des Einzelnen nie ausreicht, deutligh, sehr diese Aspekte geschatzt
werden.

Von gleichem hohen Wert ist der Programmpunkt , Akl Entwicklungen in der
Arbeit des DAAD", weil diese aufgrund der Entfergem zur Zentrale in Bonn nicht
ausreichend verfolgt werden konnen. Ferner sindkdiemmunikationswege per Post,
Internet oder E-Mail bekannterweise in Afrika eisgerénkt bzw. teils nur schwerlich
zuganglich. Bei dem Regionaltreffen im Februar 2@&ten wir Lektoren in der gluck-
lichen Lage, diese neuen Entwicklungen direkt asgee Hand durch die Leiterin der
Gruppe 41 ,Afrika Subsahara, Lateinamerika“ zu lea. So erlauterte Frau Dr.
Marina Schulze neue Forderstrukturen, gab einerridiibke tiber die Kooperation mit
dem afrikanischen Kontinent, nannte aktuelle Scpwekte in der Zusammenarbeit mit
diesem und skizzierte abschlieRend noch AufgabenDdeAD in der Region fir die
Zukunft. Erganzt wurde Frau Schulze dabei durch dest seit ein paar Tagen
operierenden Leiter des Referats 412 ,West- undrZkafrika“, Michael Horig. Ab
dem 01. Marz 2011 steht ihm Cay Etzold zur Seite,dim Referat 413 ,Ost- und sud-
liches Afrika“ vorsteht, sich aber leider nichtrssin Kollegenkreis in Afrika personlich
vorstellen konnte. Wichtig ist jedoch zu wissersgimit der Aufteilung des ehemaligen
Wirkungskreises von Dr. Roland Weil3 (ehemals 413ikAfSubsahara), der den
DAAD im August 2010 verlassen hatte, nun zwei Atsgebiete existieren; ein
Hinweis auf die wachsende Bedeutung der Regiorrivatie des DAAD.
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Dem Bericht aus der Bonner Zentrale folgen einz&oerage der teilnehmenden
Lektoren. Hier reicht das Spektrum der Themen vorhdchulpolitik bzw. -marketing
Uber Referate mit germanistischen Schwerpunktemg(listik und Literatur) bis hin zu
didaktisch-methodologischen Vortragen als Resutitgrkultureller Begegnungen in
der Hochschullehre. Alle Abhandlungen haben dalkehimoder weniger gemein, dass
sie von den Problemen und Chancen einer Auslanusgestik in West-, Zentral-, Ost-
sowie im sudlichen Afrika berichten. Insofern sisié die ausfuhrlichere und gleich-
zeitig wertvolle theoretische Erganzung zur obenageten Vorstellungsrunde, die
hilft, dass sich die einzelnen Lektorate trotz raléstanz stéarker vernetzen. Eine Ver-
netzung der einzelnen Lektoren untereinander kdmerdies als die Konferenz Uber-
greifendes Ziel genannt werden, einerseits zweckahEingsaustausch und anderseits
um die Kompetenzen des Einzelnen, z. B. bei Fadbigjen fir DaF-Dozenten, nutzbar
zu machen. Das Foérderinstrument des DAAD ist dafenigfaltig, und auf Auftrag
kénnen die unterschiedlichsten Projektinitiativearathgefiihrt werden. Tipps und
Hinweise von und fir Kollegen kdnnen aber auch gamaktischer Natur sein, wenn es
beispielsweise um die Bestellung von Blchern, Fiatenal oder Informations-
broschiren beim DAAD in Deutschland geht, weil \diebseiten bzw. Bestellformulare
zu undurchsichtig sind. Genauso geschatzt ist digeNalborse, bei der selbst
entwickelte, dem Kulturraum angepasste Lehr-, a@oeh Informationsmaterialien fur
Unterricht und Studienberatung ausgetauscht wetdenen.

Ein Lektorentreffen der Region wird begleitet vaneen anspruchsvollen Rahmen-
programm, das zu organisieren in der Hand des gjasiglen Lektors liegt. Ich hatte
mir hierfir etwas m. E. sehr Passendes ausgesudhimgine Kontakte, die ich nach
vier Jahren Dienstzeit geschaffen habe, genutzt: dém Kollegenkreis auch einen
kleinen Eindruck der Umgebung zu ermdglichen, oigarie ich mit Hilfe von
Bernhard Jaumann eine literarische Stadtrundfdfetr Jaumann ist ortsansassiger
Krimi-Autor und sein 2010 erschienener Roman ,Dianle des Schakals" basiert auf
einem 20 Jahre zurtickliegenden Verbrechen, nardiciErmordung des Anwalts und
Menschenrechtlers Anton Lubowski. Wir sind auf depuren der fiktiven jungen
Polizistin, die den Fall wieder aufgerollt hat, durdie Stadt gefahren und konnten
durch das Vorlesen an einschlagigen Orten die ®tuaachsptren, aber eben auch das
Stadtbild zumindest in Teilbeziigen erfahren. Um &iadt- um ein Landbild zu
erweitern, fihrte uns der weitere Verlauf der Exkam ins nahegelegene Hochland, wo
es auf einer Pirschfahrt Tiere zu entdecken gadtirdtz stereotypischem Glaubens gar
nicht tberall auf dem Kontinent zu finden sind. Aldge3end Iasst sich noch festhalten,
dass die Lektoren auch in der Praxis einer AKPrelm#hen Stellenwert geniel3en, weil
bei zwei Gelegenheiten die Botschaft durch den @ghale Affaires, Herrn Matthias
Hansen, vertreten war. Als Reflexion der Wertsalndgz seitens des DAAD flr
ausgezeichnete und Uber Jahre wahrende Zusammievarb®rt sollte aber ebenfalls
erwahnt werden, dass zum Erodffnungsessen nichtdieirAuslandsvertretung der
Bundesrepublik Deutschland zugegen war, sonderh digcgeschatzten Kollegen der
Germanistik vor Ort, Prof. Marianne Zappen-Thomsond Prof. Hans-Volker
Gretschel, sowie die Geschaftsfuhrerin der NamibBeutschen Stiftung fur kulturelle
Zusammenarbeit (NaDS)/ des Goethe-Zentrums in \eklfrrau Sabine Aquilini.

Synergien und Vernetzung, Austausch und Informisied die Schlagworte, die ein
Regionaltreffen der DAAD-Lektoren charakterisierBie gewonnenen (Er-)Kenntnisse
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werden dabei gleichzeitig wieder mit in das indiatle Gastland getragen, wo das
germanistische Kollegium nur davon profitieren kaBo gesehen ist es von Vortell,
wenn ein Lektorat an einer Deutschabteilung ande#iést, weil neben Finanziellem,
wie z. B. Einsparungen fur Personalkosten, auchedlkt Einblicke in deutsche Landes-
kunde und Methodik/ Didaktik des Deutschen als KEigmache gegeben sind. Ferner
gewahrt der geschultere Einblick in den Férderagipdes DAAD durch die Lektoren
sicherlich verstarkt Chancen, die andernfalls gielit ungenutzt verstreichen wirden.
Die direktere Anbindung an eine Inlandsgermanistils, deren Mittler wir ins Land
gekommen sind, bereichert eine (in unserem Fatigasmiische) Auslandsgermanistik
und wirkt gleichzeitig wieder positiv und bestarlezurtick — auf uns personlich, aber
auch auf unsere Téatigkeit als Lektor und daribeats. Ich muss sagen, dieser inter-
kulturelle Dialog macht mich nicht nur reicher, dem bereitet mir auch gro3e Freude.

Anmerkungen

1 Wenn im Folgenden von Lektor die Rede ist, igrso die weibliche Form gemeint.

2 Aufgrund der humanitdren Katastrophe in der Hl&nkiiste war die dortige Lektorin inzwischen auf
amtliche Anweisung aus dem Land ausgereist, weskab nicht aus Abidjan, sondern aus
Deutschland einflog.

3 Zur Beschreibung der Tatigkeiten eines Lektorsegsayistischer Form und mit Augenzwinkern
empfiehlt sich die LektiireKein Problem — Hakuna Matata. DAAD-Lektorinnen wiaktoren tiber
ihre Erfahrungen in Afrika Subsahara — mit Texteniknischer Studenten. Ein Lesebuch.

4 ausfuhrlicher und um weiterfiihrende Literaturéey siehe Ulrich Ammon 1991: 537ff.

5 Vgl. hierzu das Memorandum des DAAD zur Férderdag Deutschen als Wissenschaftssprache.

6 Die Zahl ist dem DAAD-Jahresbericht 2009 entnomme

7 Zum Vergleich: Die Suddeutsche Zeitung berichtet 18.11.2010, dass das Auswartige Amt ca. 25
Prozent seines Haushalts fur kulturelle Zwecke eadet. Die Hélfte dieses Kulturetats wiederum ist
fur die externe Sprachverbreitungspolitik vorgesehe

Anhang:

Am Regionaltreffen Afrika-Subsahara der DAAD-Leldorin Windhoek nahmen teil (alphabetische
Reihenfolge mit Institution):

Sabine Adelio (University of Ibadan, Ibadan, Nigeri

Julia Augart (University of Stellenbosch, Stellesblo, Siidafrika)

Uwe Birkel (Université d’Antananarivo, Antananarjldadagaskar)

Katja Buchecker (Université de Yaoundé, Youndé, Kam)

Heike Edelmann-Okinda (University of Ghana, Ac&aana)

Ralf Hermann (University of the Witwatersrand, Jom@sburg, Sidafrika)

Michael Horig (DAAD, Leiter Referat 412 (West- uddntralafrika), Bonn, Deutschland)

Jorg G. Klinner (University of Namibia, Windhoekahibia)

Annika Koehne (Université de Lomé, Lomé, Togo)

Petra Niefind (Université de Cocody, Abidjan, Ebemkiste)

Friederike Schomaker (DAAD, Leiter Referat 332 (faxde Lektorenbetreuung), Bonn, Deutschland)

Martina Schulze (DAAD, Leiter Gruppe 41 (Afrika Sahara, Lateinamerika), Bonn, Deutschland)

Cornelia Seck (Université de Bamako, Bamako, Mali)

Lilly Seidler-Fall (Université Cheikh Anta Diop, [Rar, Senegal)

Iris Vernekohl (University of the Western Cape, Kigult, Stidafrika)
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Georg M. Verweyen (Kenyatta University, Nairobi, &)
Marit Sabine Vissiennon (Université d’Abomey-Cala@btonou, Benin)
Jana Zehle (Addis Abeba University, Addis Abebahidpien)
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DaF im Kontext der sich wandelnden Rahmenbedingun-
gen fur Sprach- und Literaturstudien:

Lehrer- und Lernerperspektiven an der ,School of Literature and
Language Studies / University of the Witwatersrand*

KIRSTIN MBOHWA-PAGELS
Verbindungsbiro Goethe-Institut, Malawi.

Einleitung

Im Rahmen des von der ,School of Literature anddumge Studies” (SLLS) und der
,Wits Language School“ (WLS) an der Witwatersrandiversitat im Jahr 2008 initiierten

Projektes ,Teaching and Learning Foreign Languagesj es vor allem um die Frage, wie
Lehrer und Lerner die gegenwartige Situation desrigisprachenunterrichts in der jeweili-
gen Institution einschatzen und wo man ansetzdtesaim auch in Zukunft das Erlernen
einer Fremdsprache (und das Literaturstudium) kitrazu gestalten. Ubergreifend war
man sich einig: zwar gabe es auch regelméaRig Atimiserlebnisse, die mit einem ,friher
war alles besser” Geflhl die gegenwartigen Probleegleiten, doch viele positive An-

satze und Entwicklungen lassen die Vertreter déskoepers mit Motivation an die not-

wendigen Anpassungsprozesse herangehen. Dabearssich der Dringlichkeit bewusst,

das Angebot nicht nur hier und dort zu optimiergmmdern grundsatzlich zu reformieren,
um in der kurz- und langfristigen Zukunft im Gesggftige der Universitaten nicht weiter
marginalisiert zu werden.

Die folgende Analyse stiitzt sich auf Ergebnisse wmsgesamt 169 ausgewerteten Fra-
gebdgen, die an SLLS Studenten aller Semester pratisen (mit Ausnahme der afrikani-
schen Sprachen) verteilt wurden. Hinzu kamen Fraged, die von Vertretern des Lehr-
korpers ausgefiillt wurden, sowie Einzelinterviewslrehrern und Lernern. Weitere wich-
tige Hinweise bot die Unterrichtsbeobachtung ssitéar Projektkoordinatorin. DaF und
die Germanistik steht dabei nicht fur sich allesondern ist institutionell ein Teil der
,SLLS* und muss bei Anderungsbestrebungen den Wemeinsam mit den anderen
~Sprachen* gehen. Entsprechend wird im Folgenden @esamtkontext beschrieben,
wobei DaF als eine Art Fallbeispiel benutzt wird) bestimmte Dinge im Detail herauszu-
arbeiten.
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Uber die interne Analyse der zusammen getragengéenDand sich daraus ergebener
Handlungsempfehlungen speziell fur die SLLS konden Ergebnisse wichtige weitere
DenkanstoRe und Impulse fir die allgemeine Sitnaties Sprachunterrichts und im spe-
ziellen des DaF-Unterrichts an stdafrikanischenvesitéaten liefern. Viele der hier ange-
sprochenen Dinge sind in der universitaren Diskussler letzten Jahre, gerade was die
allgemeine Situation und die Lehrerperspektive iarika angeht, nicht mehr neu. Man
weild um die Probleme, aber findet sich in der mdarmen Problemlésungsphase im Uni-
versitatsalltag immer wieder auch frustriert undhdéviert. So zeigte sich im Feedback zu
den Einzelinterviews haufig nicht nur Gesprachshksreaft, sondern ein regelrechter Ge-
sprachsbedarf. Eine verstarkt mit einbezogene kpenspektive, die sich aus der Aus-
wertung der Fragebdgen ergibt, sowie positive E#liele im Rahmen der Unterrichts-
beobachtung kdnnen hier gegebenenfalls bestimnstegiefahrene Interpretationsweisen
aufbrechen und ganz praktische Wege zu einem nditemander aufzeigen. Im Rahmen
einer weiterfihrenden Beschaftigung mit diesem Tdewiren vergleichende Studien an
anderen Universitaten in Bezug auf die Frage, veelghiversitatsiibergreifende Heraus-
forderungen bestehen und wie darauf zu reagieteraugschlussreich. Das Ziel ist eine
gualitative akademische Ausbildung fur Sprach- uddteraturstudien, die in ihren
curricularen Inhalten und Strukturen ein attralgivengebot fiir die heutige Studenten-
schaft bieten und sich einen festen Platz im gesmatdhiversitatsangebot sichern.

Allgemeine Situation

Nicht nur an stdafrikanischen Universitdten misseh sogenannte ,Orchideen-Facher”
in den letzten Jahren flexibel und reformwilliggemn, um weiterhin einen Platz im univer-
sitaren Ausbildungssystem zu haben. Von der allgegneUniversitdtsadministration im
Zuge von Wirtschatftlichkeitskriterien oft als ,umtabel“ bedugt, missen Zugestandnisse
gemacht und Anstrengungen ernst genommen werdenAbeartstrend zu stoppen und
hoffentlich sogar umzukehren.

Die Aneignung von Sprachkenntnissen an sidafrikeis Universitaten diente in der
traditionell verstandenen LiteraturwissenschafgtaiZeit vornehmlich dazu, Literatur im
Original lesen und analysieren zu kénnen. Docheim le@tzten Jahren zeigen sinkende Ein-
schreibungszahlen, dass ein literaturwissensctiagtliAnsatz die Bedurfnisse und Interes-
sen der heutigen Studentenschaft nicht mehr béitieéinstelle eines ,Germanistik-“ oder
eines ,Romanistik- “Studiums tritt der Wunsch eiadlamfassenden Lander-Studiums, bei
dem z. B. die Wissensvermittlung der GeschichtditiRoWirtschaft, Gesellschaft und
Kultur der deutschsprachigen Lander im Vordergretehen. Die deutsche Sprache dient
dabei vor allem als Mittel zur Kommunikation in Bé&- und Alltagssituationen. Diesem
wird zum Teil auch schon Rechnung getragen: Nelggn gnodernisierten Angebot der
Literaturwissenschaft bietet man DaF und weiteenieéisprachen auch als Wabhlpflichtfach
fur allgemeine, facheribergreifende ,credits” igeoannten filler*-Kursen fir Erstse-
mester an. Nichtsdestotrotz konnte dies den Abwéng bei Studentenzahlen nicht stop-
pen. Wéahrend die Zahlen im ersten Studienjahr duwsmoch als zufriedenstellend einge-
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stuft und fur bestimmte Sprachen sogar zu grof3ss€la moniert wurden, da sie einen
kommunikativen Ansatz im Sprachunterricht erschwereigen die geringen Zahlen im 2.
Jahr einen alarmierenden Abwaértstrend. Nur wenigescbeiden sich fur Franzosisch,
Deutsch oder lItalienisch als Hauptfachajor) und wiederum noch weniger schaffen es
zum ,Honours" und dem Postgraduierten-Studium.

Lehrer-Perspektiven

Professoren und Mittelbau, die zum grof3ten Teié éilassische literaturwissenschaftliche
Ausbildung genossen haben, sehen sich vor dietitugestellt, von den Studenten nun
als ,allgemeine” Experten fur die entsprechendendefi gesehen zu werden. Zudem wird
von ihnen ein moderner Sprachenunterricht mit komkativem Ansatz erwartet, fir den
sie nicht spezifisch ausgebildet wurden. Mit metieroweniger gro3er Offenheit versucht
man sich auf diese noch relativ neuen Realitdtanusiellen und sich ggf. entsprechend
fortzubilden. Dies bleibt jedoch bisher der Eigétmtive der Lehrkraft Gberlassen und
wird nicht durch institutionalisierte Weiterschugsangebote geftérdert bzw. bewusst ein-
gefordert.

Die Notwendigkeit, das Lehrangebot und die Lehritghaeu zu strukturieren, wird all-
gemein konstatiert, doch tUber das Ausmal der Refaffnahmen und das ,wann‘ und
,wie' ist man geteilter Meinung. Diesem Diskussibadarf wurde in den letzten Jahren bei
der SLLS durch regelmaRiige Treffen, ArbeitsgrupeMail-Diskussionen und Initiativen
einzelner Lehrkrafte, die schriftiche Reformvorggye als Diskussionsgrundlage erarbei-
teten, verstarkt Rechnung getragen. Auch die Mitekrbung fur das Projekt ,Teaching
and Learning Foreign Languages” und die Unterstigaier Projektkoordinatorin ist Aus-
druck des Willens, seinen Teil zu diesem Reformgsezeizutragen. Als Ergebnis konnten
Teilerfolge wie die Einrichtung der Sprachen ubeifgnden ,Europa-Literatur-Studien®
verbucht werden. Andere intensive Reformbemuhurgped an administrativen und/oder
finanziellen Hiirden bisher gescheitefbie allgemeine starke Arbeitsbelastung wird zu-
meist als Grund genannt, warum es dann im Unissilitag doch oft auch wieder hinten
angestellt wird.

Ein Groliteil des Lehrkorpers sieht den akademis@ealitadtsanspruch in Forschung
und Lehre in den letzten Jahren gefahrdet, da ingleieh zu friheren Studentenjahrgan-
gen die ,Klientel* eine andere geworden sei. DidiBehtung steht im Raum, auf ,Volks-
hochschulniveau” zu sinken, wenn man sich zu sahd& von den Studenten eingefor-
derten allgemeinen Lander- und Sprachstudien anl&ser zeigt sich vielleicht die grofdte
Spannung zwischen Lehrer- und Lernerseite: Wahdend_ehrer eine solide akademische
Grundausbildung fur wichtig halt, die fur ihn undblgig von anderen Nutzlichkeitskrite-
rien an und fur sich seine Daseinsberechtigunguhdtvielleicht auch aufgrund ganz per-
sonlicher Neigungen das literaturwissenschaftli&edium flir besonders geeignet héalt
(,wir sind keine Sprachschule®), so nimmt der Sttddas Angebot vornehmlich anhand
ebensolcher Nutzlichkeitskriterien fur die spat&ariere aullerhalb einer universitaren
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Laufbahn unter die Lupe und kommt dabei zum logsckchluss: Ein literaturwissen-
schaftliches Studium ist ein akademischer Luxus, efesich, auch bei persdnlichem Inte-
resse, nicht leisten kann. Generell wurden Studegite, apathisch, ohne Disziplin und un-
reif* bezeichnet, auRerdem wirden sie in der Olbedscnicht mit dem nétigen Wissen
ausgestattet, um im akademischen Umfeld zu bestéligrdie Erstsemester seien deshalb
vor allem erst einmal ,,Studium Generale“-Kurse imgksch als Wissenschaftssprache und
einer Einfihrung in akademisches Arbeiten notwendig

Ganz offensichtlich wird dabei auch ein Problens dech an vielen sudafrikanischen
Universitaten mit Fremdsprachenangebot in dendetdahren auftut. Aufgrund der gerin-
gen Studentenzahlen wird sozusagen alles in eibetejrichtstopf* geworfen und nicht
getrennt, was getrennt werden musste. Am Beispaé#l Bedeutet dies: DaF-Unterricht ist
nicht gleich DaF-Unterricht. Eine SprachausbildumgRahmen eines Germanistik-Studi-
ums hat sich notwendigerweise an ganz anderenri€nteu orientieren als die Inhalte, die
im Rahmen einer 2. Wahlpflichtsprache sinnvoll sMiihrend fir Germanistik-Studenten
von Anfang an im Auge behalten werden muss, dass laitische literarische Auseinan-
dersetzung mit dem Original-Werk eine der wichegsGrundfertigkeiten fur solch ein
Studium ist, liegen die Interessen bei den WaldpfiStudenten auf einem ganz anderen
Schwerpunkt: Ihnen geht es hauptsachlich um eigerakine Einfihrung in die Sprache,
wobei die Kommunikationsfahigkeit im Hinblick aufedspatere Anwendbarkeit im ange-
strebten Beruf stark im Vordergrund steht, die admach von modernen Landeskunde-
Kenntnissen erganzt werden sollten. Wenn dieseeitad mit eben jenen unterschiedli-
chen Erwartungshaltungen im gleichen DaF-Unterrsitzen, stellen sich hohe Herausfor-
derungen an die Lehrkraft, diesen ,Spagat” im psakien Unterrichtsgeschehen zu meis-
tern. Zudem steht man vor der Schwierigkeit, Sttelemit unterschiedlichen Vorkennt-
nissen in einer Klasse unterrichten zu missen éated ohne Vorkenntnisse, die auf Stu-
denten treffen, die ihr ,Matrié“in Deutsch gemacht haben). So zielen viele Reformv
schlage auf die Trennung von Sprachangebot undatitevissenschaft und auf die Tren-
nung in Kleingruppen je nach Sprachniveau.

Zudem muss sich Germanistik/ DaF haufig neben andkonkurrierenden Fremdspra-
chen behaupten, und hier scheint sich ein doppélEechteil herauszukristallisieren:
Einerseits steige laut Vertreter des Lehrkorpees Niachfrage nach ,exotischen” Fremd-
sprachen wie Chinesisthzum anderen interessieren sich mehr und mehrested auch
fur die ,lokalen* Optionen wie Zulu, Xhosa oder Afmans. Die ,alten“ Sprachen haben
also neue Konkurrenz bekommen. Im Vergleich zu serdeuropaischen Sprachen wie
Franzodsisch und Spanisch hat Deutsch zudem imneér @ia ,Image“-Problem: Wahrend
Frankreich und Spanien/Lateinamerika als ,schiakd ysexy* gelten, bestimmt beztiglich
Deutschland bzw. deutschsprachiger Lander noclsedin traditionelles, angestaubtes Bild
die Assoziationskette: Oktoberfest, LederhosenpBaiinen, Automarken, Ordnungsliebe,
Pinktlichkeit, Nazis etc. Zudem gilt Deutsch albvger zu erlernende Sprache. Es halten
sich hartnackig die ,der-die-das/des/dem/den“-Belspeiner undurchsichtigen Gram-
matik. Doch dieses Deutschlandbild befindet sich \Mandel. Entsprechende Image-
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Kampagnefy die Vermittiung eines aktuellen Deutschlandbildestens der Goethe-
Institute im Ausland sowie ,Phanomene*“ wie die Wadtsterschaft 2006, Tokyo Hotel*,
weltweite Kinoerfolge wie ,Good Bye Lenin* und di¢orreiterrolle in Klima- und
Energiefragen tragen langsam Frichte. Das Interessk die positive Bindung an
Deutschland wéchytsodass die ,Rahmenbedingungen“ besser werdemnwaich ein
siidafrikanischer Student ausgerechnet fur DaF lesitken sollte, auch wenn die
Studentenzahlen im Vergleich zu denen, die sich iBSpanisch oder Franzdsisch ent-
scheiden, momentan noch deutlich niedriger ist.

Lernerperspektiven

Ziel der Fragebogen, Unterrichtsbesuche und Irderviauf studentischer Seite war es, ihre
Motivation hinter der Wahl einer Sprache und daengkwéhlten Sprache herauszufinden,
die Probleme, die ihnen bisher begegnet, sind michéen sowie positive und negative
Ruckmeldungen zu den Sprachklassen und der Begeden Abteilung generell zu be-
kommen. Daraus sollten sich dann entsprechende litagsgmpfehlungen ergeben. Im
Folgenden werden die Gesamtergebnisse von 169 litigge (Angaben in %) vorange-
stellt, wahrend die Ergebnisse der DaF-KlassenbRragebdgen als Vergleichsdaten in
Klammern hinten angestellt werden. Mehrfachnennowgaren méglich

PR / Erstkontakt

Der Erstkontakt zu Studenten verlief hauptsachiibbr das allgemeine Material fur Erst-
semesterstudenten (51%) / (41%), gefolgt von In&tiomen wahrend der Orientierungs-
tage (34%) / (35%) und durch Freunde/Studenten redrgemester (16%) / (29%). Die
Studenten kommen schon zum grof3en Teil mit dercBetdung, eine Sprache zu lernen
(74%) / (82%) und entscheiden sich dann eher naunat um, welche Sprache sie be-
legen. Dies zeigt eine hohe Ausgangsmotivatiore Ememdsprache lernen zu wollen. Man
hat wahrend des Erstkontakts also eigentlich dreip@en von Studenten vor sich:
Studenten, die sich schon vorab aus diversen Gnilfitteeine bestimmte Sprache ent-
schieden haben. Studenten, die auf jeden Fallfg@dsprache lernen wollen und sich je
nach Informationsangebot erst im Verlauf der Oregnhgsphase fir eine bestimmte
Sprache entscheiden, und Studenten, fir die dasnén einer Fremdsprache nicht im Vor-
feld schon Prioritdt hat und die man erst Uberzeugass, dies anstelle von zum Beispiel
den sehr beliebten Medien-Studien zu wahlen. Allgjanhatten die Studenten das Gefuhl,
das die Kommunikation Uber die Mdglichkeit, einer&me als ,major* oder als ,filler
course” zu nehmen, nicht gut genug kommuniziertdguund es schwierig war, an die
notwendigen Informationen zu kommen. Entsprechewndltes das Marketing und
Informationsangebot angepasst werden. Informatmyedaote in allgemeinen Erstsemester-
Broschuren sollten gut sichtbar und attraktiv gestaein, jede Moglichkeit, die Abteilung
bzw. die spezifische Sprache durch Prasentatiomeh lnofotische ins rechte Licht zu
ricken, sollte genutzt werden. Dabei sollte voerallauf Verstandlichkeit und schnelle
Informationsvermittlung geachtet werden. Formate ymdufig gestellte Fragen® sind hier-
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fur besonders geeignet. Studenten, die sich niakteechend beraten fihlten, nannten
haufig die Unwissenheit der beratenden Person ig&ilums-Berater, Sekretarinnen) und
die unzureichende Information (Inhalte, Kurswahlfighikeiten). Wéahrend des Kontakts
mit Erstsemesterstudenten sollten im verstarktefdeMalso Vertreter des Lehrkorpers
direkt zur Verfigung stehen, aber auch altere 3tietgahrgange sollten aktiv mit ein-
bezogen werden, da oft gerade noch fir ErstsemdsteKontakt zum Lehrkorper ein-
schichternd wirken kann. AufRerdem gab die Mehr(®&o) / (82%) der Studenten an,
dass sie ihren Kommilitonen empfehlen wiirden, &remdsprache zu lernen. Eine starke
Informationsrolle kommt auch den ,Curriculums-Berat zu, deren Ratschlag laut
Studentenaussagen haufig vollig Gber die berat@iddigkeit hinaus geht. Dieser fallt oft
wertend aus, sodass sich Studenten in bestimmtsekgedrangt sehen, weil der Berater
sich entsprechend geaul3ert hat. Im Umkehrschluss man sich dies zunutze machen und
mit genauer Information direkt bei diesen Beratmeetzen, da es dort wohl oft auch schon
zu Fehlberatung aufgrund mangelnden Wissens vorMéetichkeit der Sprachangebote
gekommen ist. Es wurden auch Falle geschildertdenen die Berater von einer be-
stimmten Sprache abgeraten und zu einer anderematag haben. Dies zeigt, wie wichtig
es ist, als Vertreter der Abteilung bzw. einer ipestten Sprache so oft wie moglich direkt
mit den Erstsemesterstudenten in Kontakt zu tretehsich nicht darauf zu verlassen, dass
allgemeine Beratungsangebote das eigene Angebetraasgen darstellen.

Eher Gberraschend war das Ergebnis, wie wenig Stedelas Angebot der Information
Uber die abteilungseigene Webseite genutzt hals8a:b6zw.65% gaben an, bisher noch nie
die Seite besucht zu haben. Da die regelméaRigeafsierung der Seiten und die damit
verbundene Arbeitszeit in keinem Verhéltnis zu Beeichbarkeit der Zielgruppe stehen,
sollte diese nur ganz allgemeine Informationen a@teh und andere Kandale genutzt
werden, um wichtige aktuelle Informationen zu veten.

Curriculum

Sowohl auf Lehrer- als auch auf Lernerseite wuitteemein das zu schaffende Pensum
des Curriculums als zu intensiv beschrieben. Stieteacheitern deshalb haufig an dem
von ihnen erwarteten Niveau. Unterrichtsinhalte wie Lektlire und Interpretation von

Originalliteratur ab dem dritten Studienjahr seSgrachkenntnisse auf B.2./C.1.-Niveau
nach dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmausvd®iese sind ohne sprach-
liche Vorkenntnisse in 2 Jahren jedoch nicht zeiehen. Man erwartet also etwas von den
Studenten, was man ihnen gar nicht beigebracht hat.

In den Anfangerklassen fanden Studenten den uhiediichen Sprachstand schwierig:
Viele Studenten kommen mit Vorkenntnissen, wahramdere totale Anfanger sind. Viele
Studenten zeigten wenig Interesse an der literadgenschaftlichen Auseinandersetzung,
ihre Sprachkenntnisse empfinden sie als nicht almed daflr und die zu erledigenden
Aufgaben werden im Vergleich zu anderen Facherawabrbeitsintensiv empfunden. Viele
trafen aufgrund der Einteilung im gesamtuniversidStundenplan auf Schwierigkeiten
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und nannten dies als einen der Hauptgriinde, waagh dem ersten Jahr nicht weiter ge-
macht wurde, da es mit anderen Kursen nicht zumneseen war. Immer wieder zeigten die
Antworten einen starken Karrierefokus der Studenfere Ausbildung wird nicht als
Selbstzweck einer generellen akademischen Auslgldigsehen, sondern von Anfang an
inhaltlich auf die Verwertbarkeit fir die spaterardere hin tUberprift und danach ausge-
wahlt. Entsprechend grol3es Interesse wurde aniedffemerkannten Prifungen gezeigt,
wie die Prufungen des Européaischen Referenzrahntiéasals Pluspunkt im Lebenslauf
angesehen werden.

Entsprechend wichtig ist die genaue Analyse, weléi# von Studenten man vor sich
hat, sowie die angemessenen Ausrichtung des Wtttesrdarauf. Fragebégen am Anfang
des Kurses sowie Klassendiskussionen zur Erwarattgsig, sowohl auf Lehrer- als auch
auf Lernerseite, sind deshalb notwendig, um sp&et&iuschungen zu vermeiden.

Unterricht

Waéhrend der Lehrkérper die Reduzierung von 7 Uidfeiseinheiten auf 5 diskutiert, wo-

bei 2 Einheiten dann im Selbststudium zu erfille@irea, waren 87% bzw. 94% der
Studenten mit der jetzigen Unterrichtseinteilundrizden. Generell gab es tUberwiegend
positive Rickmeldungen zum Unterricht. 84% resp¥ gezeichneten die Unterrichts-

atmosphare als positiv und motivierend. 75% bzwbs 82aren mit der Gruppengréi3e voll-

auf zufrieden und 73% bzw.71% fanden die Prograsgio.

Lehrer / Unterrichtsmaterial

Auch der Lehrkdrper erhielt Gberwiegend ,gute N6i1&6%/ 82% der Studenten gaben an,
dass der Lehrer immer gut vorbereitet in den Uidferkam und in einer leicht verstand-
lichen Weise erklarte. 84%/ 82% fuhlten sich vonmhiez willkommen geheil3en, 82%/
59% erlebten eine gute Mischung der vier Fertighetind 72%/ 53% fanden den Unter-
richt interessant und waren mit Spal3 dabei. 82%# 68statigten ihren Lehrern, dass sie
sie fur hoch qualifiziert haltén69%/ 58% finden es entweder sehr wichtig (3398629
oder bevorzugen (36%/ 29%) einen Muttersprach¥/465% fanden es gut, unterschied-
liche Lehrer zu haben. Ideal ware also ein Lehaentbestehend aus Muttersprachlern oder
einem Muttersprachler und einem Nicht-Muttersprachl

Die Lerner sind also uberdurchschnittlich zufriedeit der Unterrichtssituation. Ein
starker Optimierungsbedarf wird seitens der Lekosistatiert. Diverse Unterrichtsbesuche
bestatigten, dass im Bereich Methodik und Dida#ek Fremdsprachenunterrichts mit dem
Anspruch eines modernen, kommunikativen Ansatzelsmoderate Monolingualitat noch
viel zu verbessern ist. Aufgrund vorheriger Lerabrfingen mit alten Methoden sind die
Studenten jedoch schon von dieser fir sie meisemdut zu lernen positiv Gberrascht.
Lehrerfortbildungen im Bereich Methodik und Did&ktbei denen vorab identifizierte auf-
tretende Probleme herausgegriffen werden (zum ExiBdferenzierung im Unterricht bei
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unterschiedlichem Sprachniveau) konnen hier dieli@uades Unterrichts verbessern
helfen.

62%/ 41% gaben an, dass das benutzte Unterrictdealadas Lernen vereinfacht und
motivierend ist. Die Durchsicht der verwendeten riwedrke zeigte allerdings, dass die in-
konsistente Nutzung von verschiedenen Lehrwerkateimeinzelnen Jahrgéngen oft einen
Niveausprung zur Folge hat, der die Lerner, diehndem ersten Jahr weiter lernen,
frustriert. Teilweise wurden auch noch bilingualécBer benutzt oder Bucher, die nicht
nach dem kommunikativen Ansatz konzipiert wurdererosichlichtweg veraltet waren.
30%/ 35% der Studenten ziehen zwar ein bilinguBlesh monolingualen Buchern vor,
doch dies zeigt eigentlich nur eine Schwachstelldeér angemessenen Vermittlung. Der
Qualitatsoptimierung im Unterricht ware hier selehglfen, wenn man sich konsequent
Uber alle (vor allem europaische) Sprachen hinaums Bblognakriterien anpassen wiirde.
FUr den europdaischen Referenzrahmen konzipierteebdtLehrwerke haben den Vorteil,
dass sie durch ihre Einteilung in die Niveaustufgtann“-Stufeny eine Vereinheitlichung
in der Vermittlung ermoglichen. Aul3erdem ermdglictts Gesamtpaket bestehend aus
Lehrbuch, Arbeitsbuch, CD und Lehrerhandbuch diaskguente Ausrichtung auf die
kommunikative Methode als Grundlage der Sprachwdtmg. Daruber hinaus kann mit
Zusatzmaterial dem Einwand begegnet werden, damsaotwendiges Textverstandnis zu
kurz kommt.

91%/ 88% gaben an, bei Abschluss des Kurses amema den Kulturzentren ange-
botenen externen Tests teilnehmen zu wollen uné&mwéauch bereit, daflr extra Geld zu
zahlen.

Motivation

Antworten in diesem Bereich zeigten deutlich, dadess Giberwiegende Teil der Studenten
mit einer hohen Motivation eine Fremdsprache al&erfcourse® wahlt — aber eben nicht
mehr und nicht Uber das erste Jahr hinaus. 53%/ gHl8én an, eine Fremdsprache haupt-
sachlich als eine Art ,Hobby* zu lernen, 46%/ 41%bgn an, als Touristen in die entspre-
chenden Lander reisen zu wollen, wahrend 54%/ 58&rziéugt waren, dass es ihnen
spater beruflich von Nutzen sein wird. 89%/ 88% emavollstandig zufrieden mit ihrer
Wahl, auch wenn der Arbeitsaufwand im Vergleichanderen filler* Kursen als viel
intensiver beschrieben wurde. 67% gaben auch angdeniSprache weiter zu machen, bis
sie flieRend kommunizieren kdnnen — doch dies semedie meisten Studenten im ersten
Jahr aul3erhalb des Universitdtsangebotes als niitgelangfristiges Ziel zu verstehen und
nicht im Rahmen eines Hauptstudiums ab dem zw@dén In vielen Aussagen zeigte sich
eine emotionale Verbundenheit zur Sprache und Kullie im Vergleich zu anderen
Fachern viel starker empfunden wird. Die hohe Ag&motivation relativierte sich durch
das unterschiedliche Sprachniveau in den Klassen, liderarischen Ansatz, der als zu
schwer empfunden wurde und der allgemeinen Einsehgt das es zu viele Aufgaben und
Tests gab.
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Soziale Interaktion

Viele Studenten waren Uber den Unterricht hinausiaer starkeren Gesamtbetreuung inte-
ressiert: Man winscht sich, zur Abteilung dazuzégeh und mit extracurricularen sozia-
len und kulturellen Aktivitaten eine Gemeinschaiifzabauen. 51%/ 59% waren froh,
Kommilitonen mit den gleichen Interessen im Untdrtizu treffen und nutzten diese neu
gewonnenen Kontakte auch aul3erhalb des Unterric®%/ 47% wéaren fur ein Angebot
aul3erhalb des Unterrichtes dankbar und wirdenig@nataran teilnehmen. Exkursionen,
Treffen mit Muttersprachlern und Filmvorfihrungerurden am starksten nachgefragt.
Ideal ware solche Art von Aktivitdten schon im \&d des Semesters zu planen und es
zum Beispiel als ,PR"-Element in die Informationeédhrend der Orientierungswoche mit
einzubeziehen. An der SLLS wurde entsprechend egagnd u.a. ein extra Raum ein-
gerichtet, der Blucher, Magazine, CDs und DVDs (dller angebotenen Sprachen hinweg
anbietet. Hier kénnen sich die Sprachstudenterfetrefohne dass eine Bibliotheks-
atmosphare die Kommunikation behindert. Anstella Wmvorfiilhrungen in den einzel-
nen Sprachabteilungen gab es auch die Uberlegumggl®en iibergreifend eine Filmserie
zu planen, sodass sich die Organisation und z@tlRelastung fur die einzelnen Lehrer in
Grenzen héalt. Besuche des Goethe-Instituts fantsh svobei die Studenten eine Ein-
fuhrung in die Bibliothek erhielten. Informationggaiote tber Stipendienmdglichkeiten
seitens des DAAD, Firmenbesuche in Gauteng angissigutscher Firmen und eine
Studienreisen nach Europa rundeten das extraclaméecAngebot ab. Auch reine Freizeit-
aktivitaten wie ein Sprachen Ubergreifendes Spmittu wurden von den Studenten gut
angenommen. Viele weitere Ideen warten darauf, ividieht zu werden: ,Career Day",
Kochkurs, Theaterbesuche, Praktikavermittiung, Eamghrtnerprogramm mit aus-
landischen Studenten, etc.

Wie geht es weiter?

Entsprechend sehen die Vertreter des SLLS-Lehrkémgie Abteilung in den letzten Jah-
ren am Scheideweg. Jeder ist sich vollstandig bstwdass sich die Zeiten geandert haben
und darauf reagiert werden muss. Im Raum stehFidige, wie dies geschehen kann. Wie
kann ein solches neues Konzept aussehen? Ein Kiprdeepvon allen einzelnen Sprach-
abteilungen mitgetragen werden kann und man gesminen einem Strang zieht. Ein
Konzept, das die Aspekte Marketing, Unterrichtrastirriculare Aktivitaten und Berufs-
orientierung beinhaltet und zur Folge hat, dask sieder mehr Studenten, auch bis hin
zum Postgraduierten-Level, fir das Angebot intéeess. Ein Konzept, das trotzdem auch
in seinen Inhalten einem bestimmten akademisch&eadi Rechnung tragt und das sich
realistisch mit der jetzigen Personaldecke undnihsusbildungshintergrund realisieren
lasst. Ein Konzept, das vor allem auch die Zustimgnder Universitatsadministration fin-
det.

Aufgrund der Fragebogenergebnisse, Interviews umirdchtsbeobachtungen hat sich
ergeben, dass es viele kleine Dinge gibt, die kistzf und ohne grol3e burokratische Hur-
den oder Strukturénderungen angegangen werden kémuk hoffentlich eine Verbesse-



eDUSA 6, 2011: 1 Mbohwa-Pagels: DaF im Kontext -42 -

rung des Angebots zur Folge haben. Unabhéngig wwer dundamentalen Struktur- und
Curriculareform kann man damit schon wichtige Tréalge erzielen und in einem ,trial
and error“-Verfahren ausprobieren, was sich in gréfh Stil weiterverfolgen lasst. Dar-
Uber hinaus muss aber auf jeden Fall auch eindristige tiefer gehende ,Modernisie-
rungskur* des Angebotes in Bezug auf Strukturen lahdlte diskutiert werden. Dies kann
im Rahmen einer Sprachabteilung nattrlich nichjétde Sprache einzeln geschehen. Es ist
sinnvoll, sich abzustimmen und ein gemeinsames &anzu entwickeln. Studenten ver-
gleichen die verschiedenen Angebote: Wenn sichnhgpticht, dass es bei einer be-
stimmten Sprache besonders einfach oder besoralergssist, ,credits” zu erlangen, kann
man sicher sein, dass dies im darauf folgenden Sementsprechende Auswirkungen auf
die jeweiligen Einschreibungszahlen hat. Es trefédso verschiedene Ansichten und
Interessen aufeinander, da jede ,Sprache” ja duehdigenen spezifischen Probleme hat,
die nicht notwendigerweise so von allen anderema@abteilungen geteilt werden. Es gilt
also, sich auszutauschen und gemeinsam eine Qumestruktur zu entwickeln, die ein
tragfahiger Kompromiss fir alle Seiten ist (,Einhe Vielfalt*) und einen realistischen
Zeitraum zur Implementierung beriicksichtigt.

Hier kann es nicht darum gehen, aufgrund der Bufaden und Ergebnisse bei der SLLS
ein allgemeines ,ldealkonzept® zu propagieren. Bie8Veg jetzt konsequent weiter zu ge-
hen und strukturell und inhaltlich den besten Wigdie eigene Situation zu finden, ist
Aufgabe jeder einzelnen Abteilung fir Sprach- untératurstudien an den sidafrikani-
schen Universitaten. Sicherlich ist es winscherntswed sinnvoll, dartiber hinaus Platt-
formen zu schaffen, in denen sich die Universitétetereinander austauschen und vonein-
ander lernen kénnen und sich eventuell als Ergebniggemeinsamer ,sudafrikanischer”
Weg herauskristallisiert. Andererseits kann mah sit ,Kampf* um die Studenten, quan-
titativ und qualitativ, mit einem fortschrittlichelingebot ein Alleinstellungsmerkmal erar-
beiten, sodass ein gesundes universitatstuibergilegelonkurrenzdenken durchaus seine
Berechtigung hat, denn oft geben attraktive Zusaehote, wie z.B. Universitatspartner-
schaften und Studienreisen den Ausschlag fur discBeidung, sich fir eine bestimmte
Universitat beziehungsweise fur eine bestimmte @@au entscheiden.

Anmer kungen

1 So zum Beispiel die intensiven Bemuhungen, Bgtisch und Spanisch in ein gemeinsames Curriculum
einzubinden sowie die hohe Nachfrage nach Spaxigath weiterfiihrende Kurse im zweiten und dritten
Jahr zu befriedigen (Spanisch wird nur im erstdm daterrichtet).

2 “Matric” ist die Bezeichnung der Abschlusspriguan sidafrikanischen Sekundarschulen, mit der die
Hochschulreife erworben wird.

3 Chinesisch als weiteres Fremdsprachenangebalewamch in den Fragebdgen seitens der Studenten
mehrmals gewinscht.

4 Wie die Kampagne “Land der Ideemivw.land-der-ideen.de

5http://wm2006.deutschland.de/DE/Content/SharedPatdikationen/wm-bilanz-bundesregierung-
ausfuehrlich,property=publicationFile.pdf (Stand:(4.2011)
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6 http://www.bundesregierung.de/nn_914476/Contdetibchiv16/Artikel/2006/12/2006-12-12-tourismus-
fu_C3_9Fball.html (Stand: 17.04.2011)

7 Eine Gesamtubersicht der gestellten Fragemi#nhang aufgefihrt.

8 Die im Vergleich zu anderen Sprachen deutliobdrigeren Angaben der Studenten bezlglich einer
interessanten und methodisch-didaktisch abwechstaigpen Unterrichtsgestaltung fir DaF deuten auf
eine konservativere Herangehensweise hin. Spraohr@ifende gegenseitige Unterrichtsbesuche kénnten
hier wichtige neue Impulse geben.

9 http://www.goethe.de/z/50/commeuro/303.HiBtand: 17.04.2011)

Anhang

SLLS / Studentenfragebogen

A. Publicrelations
How did you learn about the possibility of learnimdpreign language at SLLS?
- Through a friend /student at SLLS
- Through posters
- Through their web-site
- Through their info during orientation
- Through info material or curriculum information first year students
- Other (please specify)
When you enquired about the details of the languagses, how was the response?
- | got aresponse quickly
Yes
No
- The information | received answered all my question
Yes
No
- My enquiry was handled in a friendly way
Yes
No
- My enquiry was handled in a professional way
Yes
No
If you answered with “no” to the above questiorlsape comment why you felt this way:
- | found information on the website of SLLS
Nicely structured and highly informative
Somewhat o.k.
Merely confusing
| did not look at it
Before you started with SLLS, did you make inqugrigith other departments / classes that you coale: h
chosen instead in order to get your credits?
yes
no
If yes, which departments did you contact and widyydu choose SLLS in the end?

B. Class structure
The class structure
- Suits me just fine
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| would prefer a set up whereby | have less clasesexample 5 hour classes and 2 hour self
studies instead of the current 7 hour classes

| feel that

The class atmosphere is positive and engaging

The class atmosphere is not stimulating

Everybody in the class is more or less at the damet

The levels of the classmates are too different feach other
There are too many students in the class

The class size is just fine

The class size is too small

| have difficulty following the content of the ckas

| am happy with the pace of the class

| would prefer a faster progress

C. Teacher / Material used
The teacher (if you have different teachers, pleafer to the teacher who is in class with you elhjibu are
filling out the questionnaire)

Makes me feel welcome

Gives a neutral feeling

Makes me feel unwelcome

Is always well prepared

Is mostly well prepared

Often seems rather unprepared

Explained about the outline and the curriculumhef tlass

Left us in the dark about the outline and the cuitm of the class

Explains in a way that is easy to understand

Explains in a way that is difficult to understand

Has a way of making class interesting and fun

Does not really know how to motivate me

Knows how to integrate everybody in class

Concentrates too much on only some of us

Incorporates a good mixture of all aspects of leayra language (reading, writing, speaking ,
listening)

Is too focused on only one or two aspects of laggua his / her teaching

Uses different teaching styles (e.g. partner wgr&up work)

Is not very versatile with teaching styles

Gives the class lots of opportunities to expresgidelves in the language

Talks too much

Gives enough opportunities for self study / homeéwaord offers to correct the outcome
Has a teaching style and a way of explaining thakeals to my learning needs and experiences
Has a teaching style and a way of explaining tatiter confuses me

Is one of the reasons why | improve nicely

Is one of the reasons why | do not feel making/agryough progress

Uses different material in an interesting way

Mainly sticks to the book

Seems highly qualified to me

Seems to me rather unqualified

Other comments on strengths and weaknesses ofgacher:
In case you have different teachers:

| enjoy having different teachers
I would prefer one teacher only
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How important is it for you that your teacher inative speaker of the language that you are legPnin
- Veryimportant
- If possible, | prefer a native speaker
- Not important, as long as the teacher is qualified
The material / book used is:
- Easy to learn with and motivates me
- Not good, but also not bad
- Is not attractive
- | prefer a book with English explanations
- | do not mind a book which has no additional Erglgplanations
Completing the course not only with the internaltdVcertificate, but also with an overall officially
recognized examination externally conducted byfdineign cultural centres (for an extra fee):
- Is very important to me and is a major motivatioiaakor for me
- Would be a nice way of finishing a course
- Is not something that | would like to do becauseninot good with tests
- Is not important for me at all and even if theréhis possibility, | would not take part

D. Motivation
My reasons of learning a foreign language and éalhethe language | chose are:
- Mainly business / work orientated (I think it wilhhance my chances of getting a job)
- Mainly for self-improvement (a hobby)
- Mainly due to private reasons (e.g. to learn tihglege of my spouse, friend, relative, etc.)
- Mainly because of a tourism interest in the coestiwhere the languages is spoken
- Mainly because of academic reasons (e.g. to studiié@ country, to be able to do research in the
language)
- Mainly to get the necessary credits
- Other: (please specify)
| chose this language because
-l really would like to study or work in the countoypie day and this is how | get ready for it
- I heard that it is an easy language to learn
- ltis relevant for my studies in order to be alblegad research material in the original language
- It fitted well into my time table
- | did not really care it just worked out that way
- Other (please specify):
Mastering the language:
-l want to continue classes until | am really fluenthe language
- | only want an introduction to the language andrashso interested in going beyond a beginner’s
level
- Compared to my other classes that | take, my |laggatass is
High on my priority list
Somewhere in the middle of my priority list
At the end of my priority list
Thinking of how much time | spend preparing for thess:
- | am happy with the effort that | put in and théamume | get
- | have the feeling that | put in a lot of effortthlam not happy with the outcome
- | get what | expect from no input: not outcome
Generally speaking:
- | think learning a foreign language is highly rediag and worth the effort
- Learning a language is much easier and much marthan | thought it would be when | started it
- Come 2010 — | am ready!
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- By learning a foreign language and about a foreiglture, | feel more comfortable interacting with
foreigners in general
- | feel that it is easy for me to learn a foreigndaage
- | feel that | am not the language type and nexétiather do other classes instead
- Beyond the classroom structure, | make use of asymassibilities as possible in order to speak,
hear, write or read the language
- | managed to attend class most of the time
- 1 did not manage to attend as often as | wantdst@use of other class commitments
- Sometimes I just did not feel like going and | eshd@ drinking coffee with friends instead
- | do not regret choosing to learn a language, tegtet that | chose that particular language. If |
could start all over again, | would choose instead
- | really regret choosing to learn a language, c@ma (or 3rd) year, | will be out of here and thgs i
mainly because of
- Generally I am interested in continuing also in 2ad3rd ) year, but | am just too busy with other
things
- | will be committed with other classes at the saeszhing time which have my priority
- | am determined to take it easy next year and diitkesas possible — so | will enrol only for theal
necessary classes next year
- | will definitely continue!!!
- Language skills is a good skill to have, but one @ammunicate in English anyway
- Language skills will put me ahead of competitorthia business field once | start working
- After all, is too much of an effort for what | perglly want to gain from it
- | enjoyed meeting people with the same interestlass and | will make use of this contacts also
beyond the classroom
Activities over and above the language classes f(ing evenings, introduction to certain aspectstiod
culture, free conversation over coffee)
- Would be highly appreciated and | would make ewdfgrt to participate
- Would be nice to have but most likely | will notgathe time to make it anyway
I would be especially interested in participatinghe following activities:
- Excursions locally
- Film screenings
- Meetings over coffee
- Cultural activities, especially youth culture
- Meeting with native speakers
Time wise, | would prefer these activities:
- In the afternoon
- Inthe early evening
- On a Saturday
- On a Sunday
- During class break
Which aspect needs the most improvement at the Mddenguages Department in SLLS? Which aspect are
you very happy with? (In other words, please comtmam strengths and weaknesses of the Modern
Languages Department)
Next semester, are you planning to continue wighdlass?
- Yes
- No
If no, please state the reasons behind this decisio
What can SLLS do to change your mind so that ydlualgo enrol in your 2nd (or 3rd) year?
Will you / do you recommend learning a modern laggito your fellow students?
- Yes
- No




eDUSA 6, 2011: 1 Mbohwa-Pagels: DaF im Kontext -47 -

If no, please state the reasons behind this decisio

Imagine you are in charge of marketing languagssela at the Modern Languages Department: what would
be on your agenda / to do list in order to boosolement numbers a) for 1st year students b) fodestits to
continue after 1st or 2nd year

Other comments that you would like to share:
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Das Fach Deutsch an der Universitat Pretoria

STEPHAN M UHR
Universitat Pretoria

1. Einleitung

In den letzten Ausgaben des eDUSA haben sich whiedliche Deutschabteilungen std-
afrikanischer Hochschulen vorgestellt. Anlassligdr @5. Tagung der SAGV, die dieses
Jahr in Pretoria stattfindet, mochte ich die Sektizeutsch der Universitat Pretoria vor-
stellen.

Nach einer Einbettung des Faches in die Geschigté&niversitat und einer Ubersicht
uber das aktuelle Facherangebot werden unter dersthrift ,Tendenzen* drei wichtige
Aspekte herausgestellt, die die Forschung und L.edirer auch strategische Uberlegungen
fur das Fach Deutsch in Pretoria beeinflussen. Dgbke ich bewusst auf die voran-
gegangen Darstellungen im eDUSA, auf ,Die Deutstdialng an der Universitat
Stellenbosch* (Maltzan 2009) und auf ,Das Fach Belutan der University of the Western
Cape” (Van Ryneveld/Mentzner, 2010) ein, um zurkDssion anzuregen. Dagegen rdume
ich statistischen Darstellungen einen sekundaratz Rin und hoffe, damit dem Interesse
der Leserschaft zu dienen.

2. Geschichte

Deutsch ist eines der altesten Facher an der Wii&erPretoria und wurde seit ihrer

Grindung im Jahr 1908 in dem damals kleinen Faetmenk fir die Gesamtstudentenzahl
von 32 von dem Professor fur Latein und HebraigcB, Paterson, angeboten; im zweiten
Semester tbernahm diese Arbeit dann ein SchulleBreBesselaar, bis 1910 ein Professor
fur Hollandisch, Deutsch und Franzdsisch, Prof..TiiHRoux angestellt werden konnte

(siehe Hesse 1994:12).

Waéhrend der Hochphase der Apartheid in den seahaiwk siebziger Jahren sollen bis
etwa 700 Studenten an der Deutschabteilung stutiéen (siehe Hesse 1994:12). Deutsch
war ein Pflichtfach in diversen Studiengdngen uall gls allgemeines Bildungsgut eines
sudafrikanischen Akademikers. Bis heute noch h@nm iese Stimmen von vielen alteren
Kollegen.

In der Zuspitzung der Apartheidskrise, die ja nichletzt auch ein sprachenpolitischer
Kampf war, sanken die Zahlen in der Abteilung uag dnsehen drastisch. Wie in vielen
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sudafrikanischen Universitdten kam es auch in Reetau einem Stellenabbau und einer
Neuorientierung des Faches in Richtung Deutschra@mdsprache, wodurch neue Unter-
richtsformen entstanden (fur eine Ubersicht tibes@iEntwicklung, siehe Kussler 2001).
Vor allem das zahlenméaRige Verhaltnis von Studaeenversus Lehrpersonal, die sog.
.FTE-rate” anderte sich stark (siehe Annas 20032)1

Im Jahr 1994 wurden die seit 1924 getrennten Abtgén Franzdsisch und Deutsch
zum ,Department of Modern European Languages” wiedsammengelegt, um weitere
Personalkosten zu sparen.

Als im Jahre 2001 ein weiterer Stellenabbau droértiesichte die School of Languages
mit der Universitatsverwaltung einen Art Minimalpallemzufolge ein Sprachangebot nur
dann sinnvoll aufrecht erhalten werden kann, weimdastens zwei ganze Planstellen pro
Sprache erhalten werden, wovon die eine Stelleligtigch und die andere literaturwissen-
schaftlich ausgerichtet sein soll. Soweit dies karklicken ist, gab es in dieser Zeit erheb-
lichen Personalwechsel. Im Allgemeinen muss eimarBting des fachlichen Uberlebens-
kampfes geherrscht haben (vgl. Horn 1992). Auchskug2001:1617) schreibt noch 2001
in seinem Ausblick Uber die Situation der Germakigt Sudafrika, dass aufgrund des
niedrigen Stellenwerts der Fremdsprachen im Tramsfonsprozess im neuen Sudafrika
diese ,alles daransetzen mussen, um ihre Positidralten®.

Seit 2006 ist die Personallage stabil; es gibt Zesti und vollzeitlich Angestellte, Frau
Angelika Weber (Lecturer) mit dem Schwerpunkt Lirsgik (Textgrammatik, Didaktik und
Methodik DaF) und Herr Dr. Stephan Muhr (Senior tueer) mit dem Schwerpunkt
Literaturwissenschaften (interkulturelle Hermenl@ytder seit 2007 auch als amtierender
Abteilungsleiter fungiert. Dartiber hinaus verfugt &ektion tber ausreichend Mittel, bei
Bedarf zuséatzlich Vertragslehrkrafte anzustellen.

Die Studentenzahlen kann man als stagnierend netezen (siehe Tabelle unten); die
jahrlichen Schwankungen unterliegen oft externekidfan wie Kurrikulumsanderungen.

3. Sprachstudien an der Universitat Pretoria

Grundsatzlich ist die Universitat mit ihren Gber@ Studenten zweisprachig (Afrikaans
und Englisch); d.h. jeder Studierende kann priefipauswéhlen, ob er/sie Lehrver-
anstaltungen auf Englisch oder auf Afrikaans besukls dritte Kommunikationssprache
ist 2008 Sepedi eingefuihrt worden.

Neben einer klassischen Abteilung, die sich vorrigman Theologen richtet, einer
traditionell gut ausgestatteten Afrikaansabteilgimgl. Niederlandistik), einer grof3en und
vielbesuchten Englischabteilung, die auch Jourmalsstudiengange anbietet, einer kleinen
Afrikanistik (Ubrgens die einzige, die Ndebele a@téi), die noch starker unter Studenten-
mangel leidet als wir, gibt es eine Uberaus graRat,for Academic Literacy”, ein ,Centre
for Language Policy” und seit 2009 ein ,Centre @weative Writing“. Eine ,,School of
Languages” galt zwar als Ubergeordnete Verwaltunsé und Interessenvertretung
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dieser ganzen Sprachabteilungen, sie wurde jeda@® 2ufgrund logistischer Erwagungen
abgeschafft; die Abteilungen unterstehen nun didekt Dekanat.

Die Universitat Pretoria besitzt eine grol3e erzmgswissenschaftliche Fakultat mit
eigenem Campus. Bis 2010 hielt diese sich fur mdsgaflr die Fachdidaktiken, was
wegen knapper Mittel und fehlenden Spezialkrafetogh oft unterlassen wurde. Durch
die Ruckfuhrung der Fachdidaktiken in die jeweitideisziplinen ab 2011 rechnen wir mit
einer verbesserten und vor allem besser orgamsidrehrerausbildung fir den Deutsch-
bereich.

Mit Unterstiitzung durch eine Lehrkraft aus Spaniad regelmafigen Materialspenden
wurde seit 2007 schrittweise Spanisch als Major@nundstudium eingefihrt, welches
heute im Anfangerbereich héhere StudentenzahlerDalgsch besitzt. Ein Antragsver-
fahren zu Einfihrung eines postgraduierten Sparfisatiengangs wird 2011 lanciert. Zu
den Initiativen der Volksrepublik China zur Einfislng von Chinesisch (Mandarin) verhalt
sich die Universitatsleitung zdgerlich. Starkestasse von der Portugiesischen Botschatft,
in Kooperation mit dem Instituto Camdes Portug@sianzubieten, wird derzeit auf seine
Finanzierbarkeit hin gepriift.

Obwohl die Einfuhrung weiterer sog. internationdbgarachen sich zweifelsohne nach-
teilig auf die Studentenzahlen in Deutsch auswirkémde, muss dies flur die Abteilung
nicht negativ sein. Die Einfihrung von Spanischrti@hdazu, dass sich nun alle drei
Sprachen auf eine Standardisierung ihrer Module &fferdes Europaischen Referenz-
rahmens geeinigt haben. Eine griindliche Uberanbgitler Qualitatsstandards und der
Lernerfolgskontrollen bewirkte also eine Modernigigg und Offnung der Abteilung. Seit
2011 bietet die Abteilung in Kollaboration mit dgweiligen Kulturinstituten international
akkreditierte Examen (DELF/DALF, DELE, ZD) an. AuBem sind durch die Einfuhrung
von Spanisch die Studentenzahlen in der Abteildregja auch eine Finanzeinheit darstellt,
gewachsen. So gelingt es, die Abteilung durch aitégkere Europa-Orientierung bei
gleichzeitiger Betonung des Sid-Sudaustauschse{miliateinamerika und der Franko-
phonie) zu profilieren. Spezialkurse fur Franzdsidar Jurastudenten soll ab 2012 auf
,Deutsch fur Theologen® Ubertragen werden. Daritbraus bietet die Abteilung Sprach-
kurse fiir die Offentlichkeit an und SpezialkurseFirmen und Regierungsorganisationen.

So sehen wir den Spagat zwischen der Notwendigigigchliche Grundkenntnisse zu
vermitteln und dem akademischen Anspruch, dies kaische Weise und in weiter-
fuhrenden sprach- und literaturwissenschaftlichenséhungen zu tun, als Méglichkeit,
Forschung und Lehre wieder einander anzunahern ebisprechend einigte sich die Ab-
teilung 2010 auf folgendes ,Vision and Mission 8taént* (Auszug):

On the one side we strive to cutting edgeesearch in and applications of intercultural
understanding, translation and interpreting, antergultural teaching and learning of foreign
languages and cultures, in clearly defined foceasrall of which are linked to South Africa’s Fibur
Grand Challenge of “human and social dynamics”:
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1. African-European intercultural understanding
2. Translation and interpretation
3. (European) foreign language teaching and legmiethodology

On the other side we act afacilitator for each and every student on the campus, foyémdividual

or corporate body in our society and on the Africantinent, in achieving skills in Modern European
Languages and Literatures, in translation and pnétation, and inter-cultural hermeneutics, on
international standards, with the aim of creatiogal and international career opportunities. (Quell
Internet)

Ubersicht Giber das Fachangebot

DTS 104 German for beginners 104

Contact time: Shpw

Period of presentation: Year

Language of tuition: Double medium Credits: 24

Module content:

*No previous knowledge of or experience in Germeguired for admission. Students who
passed grade 12 German are not allowed to redistéris module.

An intensive introductory study of the German laaggel focusing on the acquisition of ba-
sic communication skills, namely listening, readiegeaking and writing. It also offers a
brief introduction to the culture of German-speakaountries. This module complies with
the requirements for level A2 set by the “Commomdpean Framework of Reference for
Languages”.

DTS 211 German: Intermediate (1) 211

Prerequisite: DTS 104 or Grade 12 German

Contact time: S5hpw

Period of presentation: Semester 1

Language of tuition: Double medium Credits: 20

Module content:

This module focuses on the further developmentoofiraunication skills with special em-
phasis on the receptive activities of the languagejely listening and reading. Careful at-
tention is given to critical aspects of German graan Short fictional and non-fictional
texts are used for comprehension as well as forodstrating cultural aspects of the Ger-
man-speaking countries. This module complies withrequirements for level B1.1 set by
the “Common European Framework of Reference foguages”.

DTS 221 German: Intermediate (2) 221
Prerequisite: DTS 211
Contact time: S5hpw
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Period of presentation: Semester 2

Language of tuition: Double medium Credits: 20

Module content:

This module continues with the development of comicative skills of the language. Spe-
cial attention is given to the comprehension of-fiotional and literary written texts, spo-
ken and audio-visual inputs, as well as the apptinaof knowledge of German grammar in
oral and written production. This module compliaghwhe requirements for level B1.2 set
by the “Common European Framework of Referencéémguages”.

DTS 361 German: Cultural-professional (7) 361

Prerequisite: DTS 221

Contact time: 2 hpw

Period of presentation: Semester 1

Language of tuition: Double medium Credits: 15

Module content:

Introduction to German linguistics. This module qbes with the requirements for level
B2.1 set by the “Common European Framework of Reiee for Languages”.

DTS 362 German: Cultural-professional (8) 362

Prerequisite: DTS 221

Contact time: 3hpw

Period of presentation: Semester 1

Language of tuition: Double medium Credits: 15

Module content:

Analysis, interpretation and appropriation of reew/texts from different disciplines. This
module complies with the requirements for level B8et by the “Common European
Framework of Reference for Languages”.

DTS 363 German: Cultural-professional (9) 363

Prerequisite: DTS 221

Contact time: 2hpw

Period of presentation: Semester 2

Language of tuition: Double medium Credits: 15

Module content:

Principles of textual grammar of the German languddis module complies with the re-
quirements for level B2.2 set by the “Common EuespEramework of Reference for Lan-
guages”.

DTS 364 German: Cultural-professional (10) 364
Prerequisite: DTS 221
Contact time: 3hpw
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Period of presentation: Semester 2

Language of tuition: Double medium Credits: 15

Module content:

Analysis, interpretation and appropriation of ker texts in cultural-historical perspective.
This module complies with the requirements for |&&82.2 set by the “Common European
Framework of Reference for Languages”.

VDT 400 Subject didactics: German 400

Academic organisation: Modern European Languages
Contact time: 2hpw

Period of presentation: Year

Language of tuition: Double medium Credits: 15

BAHons in German (Code: 01240201)

Admission requirements:

BA with a minimum of 60 credits at yr-level 3 in G&an.

Additional requirement:

Students who register for TRL-modules, must wrilaraguage proficiency test at the De-

partment.

Minimum credits required: [120]

Core modules: [80]
Elective modules: [40]
Curriculum Credits Prerequisites
Core modules

DTS 751 German stylistics [20]

DTS 752 German linguistics [20]

DTS 753 German grammar [20]

DTS 754 Presentation in German [20]

Elective modules
Select 2 of the following:

DTS 755 German literature (1) [20]

DTS 756 German literature (2) [20]

DTS 757 Text interpretation (1) (German) [20]

DTS 758 Text interpretation (2) (German) [20]

TRL 710 Translation principles and techniques* [20]

TRL 711 HLT in translation practice (1) [20] TRULG/TRL 351
TRL 712 Foundations of Interpreting [20]

TRL 713 Audiovisual translation: Subtitling [20] RL 711

Note:
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*Only for students who have not done any transtatimdules at undergraduate level.

Elective modules are selected in cooperation vhen programme manager. (Yearbooks
2011www.up.ac.zagekurzt)

Seit 2010 ist deMA Coursework (German) abgeschafft. Im Rahmen der starkeren
Ausrichtung der Universitat als Forschungsinstitatibieten wir nur mehr eineMA
Research (German)an. Darlber hinaus bieten wir einBiitt (German) an sowie ein
PhD, der auch fir interdisziplindre Forschungsinterassifen steht.

Studentenzahlen in der Deutschsektion an der Univsitat Pretoria

Studienjahr 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
1. DTS 104 57 70 90 89 72 69 86 64 53 70 90
DTS 123 16 20 14 12 10 20 15 11 19
2. 9 14 10 12 10 8 9 8 10 11 36
3. 5 4 11 5 7 2 3 2 6 6 8
Fachdidaktik 2 2 6 0 2 1 1 1 2 3
Hons. 2 0 2 0 1 2 0 1 2 3
MA 1 4 2 0 1 2 2 1 1 1
DLitt 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1
Summe 77 111 | 136 | 131 | 102 924 125 94 84 112 | 142

4. Tendenzen

Betrachtet man die allgemein schwierige Lage deté@aDeutsch an Universitaten in Sud-
afrika (siehe Von Maltzan 2009: 42 und Van Ryneidihtzner 2010:43-44) und die Ver-
anderungen im letzten Jahrzehnt (siehe Annas 2))0&83mdchte ich die Strategie, wie

darauf an der Universitat Pretoria reagiert windten dem Motto zusammenfassen: aus den
Nachteilen Vorteile ziehen.

4.1 Kommerzialisierung

Uber die fortschreitende Kommerzialisierung der uénsitaten (weltweit) klagen be-
sonders gern die Geisteswissenschatftler, doch kemmdarauf auch proaktiv reagieren? -
Das ,Hauptklientel* in der Deutschsektion setzthsaus Studenten aus sehr unterschied-
lichen Fachrichtungen zusammen, die meist nur Geematnisse erwerben wollen, ohne
dass dies Teil ihres eigentlichen Studiums datstBlEmentsprechend niedrig ist die
Motivation und dementsprechend hoch die Abbrucissiat im ersten Studienjahr.
AuBRerdem konnten Anfanger ohne Vorkenntnisse nickien Ublicherweise drei Jahren in
Deutsch graduieren, da dafur DeutschkenntnissedausSekundarschule vorausgesetzt
wurden. Die Attraktivitat fur Anfanger soll ab 208iddurch gesteigert werden, dass sie nun
binnen drei Jahren, allerdings mit erhdhtem Aufwaghduieren kdnnen, wohingegen
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Studenten mit soliden Vorkenntnissen bereits diiakt zweite Studienjahr zugelassen
werden (siehe Tabelle). Dadurch wird eine wesdntiithere Wirtschaftlichkeit erreicht.

Der Leitspruch zu dieser neueren Kurrikulumsentiuicg ist ,entweder richtig oder gar
nicht." Der Studiengang ist zeitintensiv, er vegarine steile Progression (bis A2+ im
ersten und B2 im zweiten Studienjahr), aber erebi&bnkrete Ergebnisse an, die ein
Weiterstudium oder eine Spezialisierung erlauben.

Das teure Hons-Programm mit durchschnittlich 1 t&8nten pro Jahr soll ab 2013 in
Zusammenarbeit mit der North-West-Universitat aoged werden, wodurch beide Stand-
orte gestarkt und der finanzielle Aufwand halbieird.

4.2 Technisierung

Selbst die Geisteswissenschaften an der UniveRigibria, so scheint es mir, neigen dazu,
mittels erhéhtem technischen Aufwand die Problee® modernen akademischen Alltags
I6sen zu wollen. Dies bezieht sich vor allem au dis teuer erachteten Vorlesungen in
kleinen Gruppen (FTE-rates), bzw. die Notwendigkéforlesungen fir sehr grofe
Studentenzahlen anzubieten. Damit befasst sich ®iamzstarke Abteilung der Uni-
versitat, in dessen Namensgebung sich der Wandelnigang mit Technologie zeigt: Das
ehemalige ,Department for Telematics” heif3t seihiggn Jahren ,Department for
Education Innovation®. Es untersteht dem ,Vice-Bipal for Teaching and Learning“ und
dient campusweit als Dienstleistungs-, Konsultationnd Fortbildungsinstanz fir die
Professionalisierung und Innovation der Lehre.

Insbesondere einige Teile der Universitatsverwagltscheinen zu glauben, dass Sprach-
fertigkeiten mit entsprechender Computer-Softwarehaohne wesentliche Kontaktphasen
erlernt werden kénnen. Die Unterrichtszeit war msedm Zweck auf 3 h/Woche reduziert
worden.

Im Jahr 2007 schickte man mich in die USA, um magdrt an verschiedenen Uni-
versitdten nach Programmen umzuschauen und hefeuery inwieweit das veraltete
Sprachlabor in Pretoria mit neuster Sprachlerntelcigie saniert werden kann. Auch in
diesem Aktionsfeld galt fir mich die Devise, auchailen Vorteile zu ziehen: So kam ich
mit dem Fazit zuriick, dass IT kein Heilmittel anhsist, sondern (Sprach-) Lernen dann
unterstiitzen kann, wenn es methodisch in der Quuriasplanung bertcksichtigt wird.
Statt etwa zu fragen, wie ich Podcasting in deretight integriere, muss gefragt werden,
welche Herausforderungen im existierenden Unterrdtivch Podcasting geldst werden
kénnen. Es geht darum, konkrete Problemfelder lmifechnologie zu Iésen und gleich-
zeitig die Konsequenzen fir einen dementsprecherihderten Lehrplan umzusetzen.

In der Folge wurden etwa grammatische Ubungen ams tUnterricht auf eine
Lernplattfom ausgelagert (Pretoria benutzt einesMer von Blackboard unter dem uni-
versitatseigenen Pseudonym ,ClickUP*), mittels deBtudenten zeitflexibler arbeiten
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konnen und sofortige Ruckmeldung (Lernerfolgskdigjoerhalten. Im Anfangerbereich
wurde ein neues Lehrwerk aus den USA eingefiihrigches fur Studenten geschrieben ist
und Erklarungen auf Englisch enthdigutsch - Na klarbon MCGraw Hill Publishers).
Parallel dazu wurde aber die Unterrichtszeit aufi/®oche angehoben, mit weiteren
Tutoriaten versehen und vor allem so umstruktyraass wahrend der Kontaktphasen die
interaktiven Fahigkeiten sowie Textarbeit im Vogleind stehen. Weitere Experimente mit
kollaborativen Videokonferenzen gerade in hoheahirgangsstufen, die als wirtschaftlich
problematisch gelten, haben gezeigt, dass dad@rcBtdff authentischer vermittelbar wird
und der finanzielle Aufwand reduziert werden kasietfe Muhr 2009).

AulRerdem konnte die Fakultatsleitung davon Uberzevggden, dass man fur einen
dementsprechend veranderten Sprachunterricht aiRderme braucht. Seit 2011 sind fast
alle Lehrraume in der Abteilung mit leicht bewebgkn Stihlen und Tischen, Multimedia-
geraten und neuen Whiteboards ausgestattet; dastbgoor befindet sich in einer mehr-
stufigen Sanierungsphase; derzeit sind 25 Statioopputerisiert.

So ist es uns gelungen, die Bedrohung, sich dumthiologisierung selbst abzu-
schaffen, mittels Technologie nicht nur das Fachst&sken, sondern auch die Prasenz-
phasen zu erh6hen und effizienter zu nutzen (s.ri089) und schliel3lich sogar innerhalb
der Universitat den Ruf als ,zukunftsorientiert” etablieren. Wéahrend beispielsweise der
Widerstand gerade von geisteswissenschaftlicheteg@h zur Nutzung der universitaren
Lernplattform von der Leitung als konservativ ausgewird (als ob die Nutzung an sich
schon innovativ sei), werde ich inzwischen eingetadneine Erfahrungen mit ClickUP in
verschiedenen Universitatsgremien vorzutragen;rdaigs propagiere ich nicht die
Nutzung an sich, sondern weise gerade auf die Kpeseen hin, die sich daraus fur die
Lehre ergeben. Denn in der zweiten Generation dgs somputer assisted language
learning” (CALL) kommunizieren Studenten nicht mehit dem Computer (was zweifel-
los eine sehr begrenzte Anwendungsmoglichkeit btJasondern numnittels Computer,
Internet oder anderen elektronischen Gerdteteinander Diese Verschiebung eroffnet
tatsachlich neue und viele Mdglichkeiten fir dieaddémische Lehre. Und die
Konsequenzen, die sich aus dem entsprechend vet@m#e@mmunikationsverhalten unter
Studenten ergeben, sollten gerade philologisch esictgete Disziplinen aufgreifen und
kritische Medienkompetenz zu einem erklarten Lexinzmiachen.

4.3 Vernetzungen

Im Rahmen der Modularisierung der Studiengangedesdsidafrikanischen Subventions-
systems seit den 90er Jahren kam es intern wie amcchen Universitaten zu einer Wett-
kampfsituation um Studenten. Intern wurde mittelssprachen um die Aufnahme von
Wabhlpflichtfachern in angrenzenden Studiengangekameft. Dabei wurden Fremd-
sprachenmodule meistens aus Studiengangen wie MedHhilosophie, Theologie usw.
verdrangt. Die Aufnahme in neue, populdre Studieggawie Medienwissenschaften,
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Ubersetzungswissenschaften, Kulturwissenschaftemgthaft von der Flexibilitat der
Kollegen ab und ihrem Vernetzungsgrad innerhalbUteversitat.

Kollaborationen zwischen Deutschabteilungen aufionater Ebene, die gerade in
Studiengangen mit wenig Studenten ihre Uberlebemsehsichern konnten, existieren bis
heute leider selten, bzw. gehen kaum Uber infoereifahrungsaustausch-Initiativen oder
Forschungskolloquien hinaus (vgl. Von Maltzan 2609

Im Kontext dieser Situation kam es zu folgenden lémungen an der Universitéat
Pretoria:

» Durch das konzertierte Auftreten aller Sprachabitgjen wurde beschlossen, die
popularen Studiengange (siehe oben) erst als Sigemiangen im post-
graduierten Bereich anzubieten und damit wiederFdiedamente einer soliden
Sprachbildung im BA-Programm zu starken.

* Das teure Hons.-Programm mit durchschnittlich BSt@denten pro Jahr soll ab
2013 in Kollaboration mit der North-West-Universitéangeboten werden,
wodurch beide Standorte gestarkt und der finarzi®llfwand halbiert wird.

* Die Kollaboration mit europaischen Universitaten iis&zwischen soweit aus-
gebaut, dass allen Studenten (zumindest in derzéssth- und Deutsch-
sektion), die an einem postgraduierten Studiunréssert sind, ein Studienauf-
enthalt in Frankreich bzw. Deutschland nahezu vecten werden kann. Die
Deutschsektion arbeitet zu diesem Zweck vor allatder Universitat Konstanz
zusammen. Das Austauschprogramm wertet nicht nsirStadium an unserer
Abteilung auf, sondern fuihrt auch zu wesentlichsbesn Sprachfertigkeiten.

» Die Abteilung hat sich fur eine proaktive Starkudgs Europabezugs ent-
schieden, der, gerade weil er die afrikanischefeétsre auf Europa konstruktiv
anspricht, zu aktuellen Forschungsfragen fuhremkBafur setzt die Abteilung
Im postgraduierten Bereich zwei berufsorientiertenvrpunkte in enger
Kollaboration mit européaischen Partnern: erstensdém Translationswissen-
schaften (u.a. ITI-RI Strasbourg) und zweitens imee fir 2013 anvisierten,
kulturwissenschaftlich ausgerichteten Studiengal@\ ,Europe Studies” (u.a.
Universitat Konstanz).

5. Ausblick

In der 2009 durchgefiihrten externen EvaluationAlgeilung kommen die Gutachter zu
folgenden Schlissen:

.The panel applauds the efforts of the departmenespond to the linguistic needs of the regional,
public and private sectors. [...] UP would be theteiof excellence for German in the north along
with the University of Stellenbosch in the south.”

“MEL has a staff of dedicated, committed, highlyrquetent and willing teachers and researchers who
work beyond the call of duty so as to respond tdestits needs and to foster collegiality. They @eliv
quality teaching and are innovative in curriculuesign. “
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Das ,Department of Modern European Languages“ Isink die Deutschsektion ist

dennoch vermutlich die nach Stellenbosch zweitgréfit Sidafrika. Die Anfangerkurse

gelten als zeitaufwendig und haben dementsprechehd Abbrecherquoten, aber auch
eine hohe und solide Qualitat.

Trotz der Tatsache, wirtschaftlich nicht gewinnigend zu sein, genief3t die Abteilung
ein hohes Ansehen bei der Universitatsleitung.ethie Querfinanzierung ausdrticklich be-
furwortet. Dies héngt nicht zuletzt damit zusammeégss die Universitatsleitung sich fur
eine breitere Sprachenbildung und Foérderung ausgesgn hat, was wiederum mit der
geographischen Lage der Universitdt (als Landesktagi beherbergt Pretoria mehr
diplomatische Vertretungen als Washington) zusanméegt. Die kontinuierliche
Effizienzsteigerung und ein leichtes Wachstum im @®&udentenzahlen in den letzten
Jahren deuten auf eine weitere Stabilisierung demutdehsektion hin; allerdings hangen
solche Entwicklungen langfristig von einem erfoighen Marketing und der Entwicklung
eines guten Rufs ab. Besonders erfreulich ist aleh wiedererweckte Interesse von
muttersprachlichen Deutschstudenten.

Die Forschungsschwerpunkte der Deutschsektion @endAbteilung im Allgemeinen)
mochte die gesellschaftliche Relevanz hermenewrisditeraturkritischer Kompetenzen in
der modernen Informationsuberflutungsgesellschefalsarbeiten. Freude, Motivation und
Engagement beim Verstehen und Anwenden literanisale auch sprachlicher Tiefen-
dimensionen des Deutschen zu fordern, Literazitéterkulturellen Verstehensprozessen,
in auch scheinbar ,rein kommunikativen' Situatiorss asthetische Wahrnehmungsweisen
zu erforschen, indem ihre Bedeutung im Rahmen dinéur- und geisteswissenschaft-
lichen Arbeit an dem herausgestellt wird, was deen8then eigentlich ausmacht: das ist
unsere Zielrichtung, die wir intern gegentber winttlich erfolgreicheren Abteilungen
genauso vertreten, wie nach auRen in die Offek#iithDenn wir sind iberzeugt, dass die
sog.soft skillswie interkulturelle Kompetenz und kritische Lesé&fkeiten wertvoller sind
als eine nur ,harte’ Berufsqualifikation (vgl. V&yneveld/Mentzner 2010:44). Eine solche
Kehrtwende in der Wahrnehmung der Rolle der Geisssenschaften scheint sich auch in
der Hochschulpolitik abzuzeichnen; allerdings bedss der Einmischung in die be-
gruRenswerte Initiative des sitdafrikanischen Hduhisginisters Blade Nzimande, um
mittels einer Charta die Bedeutung der Sozial- Geisteswissenschaften fur die Ent-
wicklung der Region zu starken. Dazu gehoOren nmhietzt vielfaltige und vielseitig
orientierte Sprachkenntnisse sowie sprach- unden&dtisches Denken.
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SAGV-Forschungsforum (3. Folge)

Annotation relevanter Hochschulschriften

MICHAEL ECKARDT
Universiteit van Stellenbosch

Wie bereits in den ersten beiden Folgen des SAGMdhmngsforums wurden die
Deutschabteilungen der stdafrikanischen Univeesitdizw. der Universitat Namibia
angeschrieben und nach den Grunddaten der dortsetigesenen Qualifikations-
schriften gefragt. Ziel der Zusammenstellung istnavie vor, die Kenntnis und Er-
reichbarkeit der in den Abschlussarbeiten enthafidforschungsergebnisse einer mog-
lichst breiten Fachoffentlichkeit zugénglich zu inexa.

Allen einsendenden Kollegen danken wir fir ihre ibe#ten. Gleichzeitig geht er-
neut die Bitte an die Fachvertreter, das Forum ldweimen sich noch starker ver-
stetigenden Informationsfluss zu unterstitzen. §é&eohnt wurden die Meldungen fur
das ,SAGV-Forschungsforum® durch eine Abfrage dextddbank ,Nexus” erganzt.
Fur dieses Heft erfolgte zusatzlich ein Abgleicht dem National Electronic Theses
and Dissertations Portal (beide befinden sich imax®vortung der National Research
Foundation).1

Mit den Arbeiten von Amanda de Beer, Annette Bebnegyer, Rebecca French,
Alison E. Williams und Nadja Kaut ist die literatvissenschaftliche Germanistik wie-
der stark vertreten. Das Thema interkultureller aSperwerb im sudafrikanisch-
europaischen Kontext steht bei Petra Langa im \fgrded, der Ubersetzungsproble-
matik von Werbebotschaften widmet sich Olena Markos Studie, die dem Fach-
gebiet Angewandte Sprachwissenschaften zu zuordheHilma A. Reinhardt befasst
sich mit den Anforderungen an eine Benutzerobdéi&tir ein elektronisches Woarter-
buch deutscher Kollokationen, welches AfrikaanseSpern beim Erlernen der
deutschen Sprache helfen soll. Mit dieser Arbdilet die Lexikografie innerhalb der
sudafrikanischen Germanistik endlich wieder eirbates Mald an Aufmerksamkeit. Es
ware zu wiunschen, dass auf &hnlichen Arbeiten aefilh der Anfang zu der langst
falligen Uberarbeitung des Deutsch/Afrikaans-Stataarterbuchs , Trimpelmann/Er-
be* stattfindet.

Aus gegebenem Anlass wurde sich in dieser FolgeFdesms dazu entschieden,
mehrere Arbeiten aus dem Bereich Geschichte miamotieren. Die Studien von
Janine Froneman (2008) und Thorsten Kern (2010prdin zudem das gleiche
Thema, beleuchten sie doch beide die Rolle dersdkeh Freiwilligen im Burenkrieg
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von 1899-1902. Einer ganzlich anderen historisciieematik widmete sich Birgit
Brammer, sie wertete das Tagebuch der LehrerineA8&inwender aus, die von 1855
bis 1860 auf der Station Bethanie (Oranje Freistdat Berliner Mission tatig war.

Die genannten Arbeiten haben zwar im fachwisserfgichen Sinne allenfalls nur
nebensachlich etwas mit Germanistik zu tun, denm@tbgen sie gerade im stdafrika-
nischen Kontext, wie gewinnbringend Deutschkenstisind die Mdoglichkeit der
Nutzung von deutschsprachiger Forschungsliteragim kbnnen. Dies gilt selbstver-
standlich nicht nur fir das Fach Geschichte, mehfualifikationsschriften aus den
Bereichen Theologie und Rechtswissenschaften gemédie getroffene Aussage.2

Ausgewahlte Zusammenfassungen von Hochschulschrifte n

AMANDA DE BEER 2009.Fremde Schreiben. Zu llija Trojanows Roman “Der &fel
sammler” (2006)Stellenbosch: Universitat Stellenbosch, Fachgel@strmanistik
(MA).

Die vorliegende Arbeit untersucht die verschiedeserwendungsformen des Begriffs

der ,Fremde’ in llija Trojanows Roman Der Weltensalar (2006). In diesem Roman

wird der Begriff Fremde einerseits als bedrohlielber anderseits als faszinierend
wahrgenommen. Der Roman erzéahlt die Geschichte biswrischen Figur — des Ent-

deckungsreisenden, Imperialisten und Orientali@enRichard Francis Burton — der

eine Reise durch die Welt unternimmt: Britisch-krdi Arabien und Ostafrika. Statt die

britischen Sitten beizubehalten, lernt Burton wiesdssen die Sprachen der Ein-
heimischen, eignet sich die fremden Kulturen untigimen an und unternimmt nach

seinem Ubertritt zum Islam eine Pilgerreise nachkideund Medina. Durchgehend

versuchen Erzahler und Schreiber (der Lahiya) Burtatselhaftes Leben zu entziffern,
welcher dennoch ein Enigma bleibt. Burton, der rsieiées seinem Heimatland die Treue
halt, verwandelt sich anderseits derart, dassait mur von den Einheimischen nicht
mehr zu unterscheiden ist, sondern sich gleiclhizedn seiner eigenen Kultur und sich
selbst entfremdet.

Der Schwerpunkt der Arbeit besteht aus der Datstglder Fremde. Durch die An-
eignung der Fremde ergeben sich Fragen zum Verhatmischen Kolonisator und
Kolonisierten. Im Vordergrund des Romans steht d@gtions Verhaltnis zu den Ein-
heimischen und damit verbunden der Wechsel depBligen. Sein Gegenpol ist vor
allem im ersten Teil sein Diener Naukaram und imteir Teil der marginalisierte ehe-
malige Sklave Sidi Mubarak Bombay. Anders als ian&iys Reiseberichten, in dem
Bombay eher eine marginalisierte Figur dargestelitd ihm in Trojanows Welten-
sammler eine neue Bedeutung zugewiesen und dadurdbn Vordergrund gertickt.
Obgleich Burton Teil der Fremde wird, wird durctnd&echsel der Erzéhlperspektiven
zwischen Kolonisatoren und Kolonisierten deren Bleang zueinander in Frage ge-
stellt, was zur Auflésung der bindren Gegensathe fi

Die Studie beginnt mit einer allgemeinen Ubersimi Roman und seiner Bedeu-
tung in der deutschsprachigen postkolonialen LiterdBegriffe wie ,Fremde’ und vor
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allem der Begriff ,Mimikry* — verwendet im Sinne d&heorien Homi K. Bhabhas —
werden unter die Lupe genommen. Der grol3te TeilAdbeit widmet sich der Inter-
pretation des Romans. Der erste Teil der Interpogtasetzt sich mit dem Begriff der
Fremde auseinander. Aspekte die untersucht weridendse Darstellung der Fremde
als bedrohlich und/oder faszinierend, der Begréif Mimikry und letztendlich Burtons
Verwandlung.

Der zweite Teil untersucht die Schreibprozesse omé&n, wie der Roman ,fremd*
geschrieben wird und das daraus resultierende tregyridas nicht nur Autor, sondern
auch Erzahler und Schreiber vornehmen. Dadurch wirdallem die Beziehung zwi-
schen Autor, Schreiber und Erzahler zu einem wgetiAspekt des Romans. Indem
der Roman als ,fremdes Schreiben’ wahrgenommen, witgss nun auch die Frage ge-
stellt werden, inwiefern lIlija Trojanows Roman Défeltensammler als eine Kampf-
ansage — im Sinne einer Gegenschrift — zu Samuetihtjions Kampf der Kulturen.
Die Neugestaltung der Weltpolitik im 21. Jahrhund&®98) funktioniert. Gleichzeitig
soll in den Worten Stephen Slemons auch die Fragéelf werden, ob der Text nur
noch ein ,scramble for post-colonialism” ist. Anldathes Begriffs der Fremde bei Homi
K. Bhabha und dem polnischen Journalisten Ryszaulé€inski zeigt die Studie, dass
durch den Prozess des revision und des rewritimg ber Neuschreibung literarischer
Texte, z.B. Joseph Conrads Herz der Finsternis9)18%r Begriff der Fremde neu
definiert wird. Dadurch wird dem Roman nicht nunesipostkoloniale Stimme zuge-
wiesen, sondern auch gezeigt, wie durch die Dekakistn der Fremde nicht der
Konflikt der Kulturen hervorgehoben wird, sondenwieweit der Roman als exem-
plarisch fur die Koexistenz von Kulturen angeselverden kann.

ANNETTE BEHRENSMEYER2009.Women writing about women — a comparative study of
‘post-feminist’ female self-representation in sededcGerman and Afrikaans literary
texts/Frauen schreiben tber Frauen — eine vergkde Studie ,postfeministischer’,
weiblicher Selbstdarstellung in ausgewahlten déwac und afrikaansen
literarischen TextenKapstadt: Universitat Kapstadt, German literat(v&d), Be-
treuerin: Brigitte Selzer.

This dissertation deals with selected works of tigmale authors, South African
Rachelle Greeff and German Annette Pehnt. The rdatised is a comparative textual
analysis focusing on socio-historical issues.

Literary texts of the last 15 years (1993 — 200§8)above mentioned authors are
analysed and compared in order to establish howemampresent themselves and their
roles in society in a ‘post-feminist’ time. The yadifferent historical, social and politi-
cal bases, that these texts were produced onakea into consideration. Differences
and similarities of their female self-representatese emphasised and explanations are
offered.

Special attention is paid to patriarchally predeieed stereotypes that have been
imposed on women in the past centuries as wet) #setimpact they have on women in
today’s age. Women’s attempts and/or failures wakrfree from limitations forced
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upon them by socially predetermined structuresstudied in detail. Questions asked
for this purpose are amongst others: How do worepresent themselves? What possi-
ble roles can women occupy? Have these roles cHasigee the peaking of ‘femi-
nism'? Can women now ‘choose’ their roles withim thiven structure and if so, has
their perception and quality of life changed funeaually?

The two eldest roles assigned to women, the matilerand the daughter role, are
analysed in the third and fourth chapter. Importaistorical terminologies, such as
“volksmoeder”, are contextualised and used as backgl to compare the female char-
acters in the works at hand against. Both chapiesdeal with the differences and the
potential for conflict between the two generatioegresented by mother and daughter.
The fifth chapter deals with the possibility ofaatatives to stereotypical roles and the
consequences of choosing such an alternative. ritigtdbackground information is
given to show the severe consequences women hiatdan the past when straying
from traditional ways. Mutual support amongst wonasra potential way out of social
marginalisation is the focus of the sixth chapter.

These four main analytical chapters are framedrbinaoduction and a conclusion,
as well as the second chapter, which gives a ddtailimmary of female writers, their
social situation and their female characters bef@&s.

REBECCA SUZANNAH CHRISTINE FRENCH 2009. The devil in disguise — a comparative
study of Thomas Mann's “Dr Faustus” (1947) and KdaiMann's “Mephisto”
(1936), focusing on the role of art as an allegofythe rise and fall of Nazi Ger-
many. Grahamstown: Rhodes Universitat, Fachgebiet. GerBiadies (MA), Be-
treuerin: Undine S. Weber.

This thesis compares the novélsktor Faustus: das Leben des deutschen Tonsetzers
Adrian Leverkihn, erzéhlt von einem Freu{d@omas Mann) an#lephisto: Roman
einer Karriere(Klaus Mann), insofar as they are portrayals efghuation in Germany
during the Third Reich. Essentially a comparatittelg, | explore similarities and dif-
ferences — thematic and conceptual — by situatoty hovels in their socio-historical
moment (Chapter 1), exploring their conception&Gefman national identity (Chapter
2), tracing intertextual connections to other wof&sapter 3), and, finally, examining
their understanding of and reliance on art insefit provides the allegorical frame-
work for their respective portrayals of Nazi Germé&Ghapter 4).
http://eprints.ru.ac.za/1634/2/French-MA-TR09-73.pd

ALISON E. WiLLIAMS 2009.The evolving image of the German Democratic Repdi
reflected in the works of Jurek Becker and Christalf. Grahamstown: Rhodes Uni-
versitat, Fachgebiet: German Studies (MA), Betreué&indine S. Weber.

The primary objective of this thesis is to demaatstrthe direct relationship between
history and literature, with particular referenceliterature published in the German
Democratic Republic. It explores the period of drigtfrom 1945 to 1990 describing the
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collapse of National Socialist Germany after Waidr Two; the formation of the Fed-
eral Republic of Germany in the West and the GerBmocratic Republic in the East
in 1949; the historical, political and cultural éwtion of East Germany until the fall of
the Berlin Wall in November 1989, and finally thiesarption of the German Democ-
ratic Republic into the Federal Republic of Germam$990.

Focusing on the literary aspects of the German Reatic Republic’s cultural pro-
gression within this established historical framekydhis thesis examines the distinc-
tive evolution - in form and content - of literaguproduced in the German Democratic
Republic taking direction from the model of ‘liteyaphases’ in the history of East
German literature provided by Wolfgang Emmerich. @alysing eight selected texts
from the body of literature of two of the Germannixratic Republic’'s most promi-
nent authors, Jurek Becker and Christa Wolf, thesis illustrates the influence of his-
torical events on fictional texts written in ancbabEast Germany.

Extrapolating from historiographer Hayden Whitdigeary which infers the irrefuta-
ble influence ofliterary conventions and developments bistorical discourse, this
thesis espouses on inverse corollary: fhatary texts are necessarily influenced by
historical developments. Thus, to a significant degree, amérad the evolution of the
German Democratic Republic can be formed throudhatailed reading of the literature
of produced within this historical context, evidedcin this instance by the works of
Jurek Becker and Christa Wolf.
http://eprints.ru.ac.za/1565/1/Williams-MA-TR09-pdif

PETRA LANGA 2009. “Strange worlds" in German migration literature, dnntercul-
tural learning in the context of German studiesSauth Africa.Pietermaritzburg:
Universitdt Kwazulu-Natal, Fachgebiet: German S#adiPhD), Betreuerin: Regine
Fourie.

This study examines the relationships betweenduateral theory, German Studies (in
South Africa) and post-war migration literature ttemn in Germany. Migration literature
as intercultural literature, and German Studiegptidg an intercultural philosophy are
thus associated by an intercultural aspect thatlaiks both to a global network of in-
tercultural relations. The study places emphasigetationships rather than areas of
research. This means that areas of research d&eda in terms of how they relate to
other areas of research and other contexts. Therlyidy idea is that intercultural un-
derstanding can be taught at an academic leveh avenue towards building intercul-
tural competence. At the same time, theories oht@mcultural understanding should be
informed by experiences that helped build intetgalt competence. Intercultural under-
standing is based on the idea that assumptionsafybopposition are replaced by the
notion that strange worlds can merge and form neespeventually replacing the old
ones. The world is continually changing, and thake want to progress beyond what
is known and familiar need to adapt to new circamesgs, especially to those emanat-
ing from globalisation. This concept applies to Ban Studies, and led to the introduc-
tion of “Intercultural German Studies”, a new branethin the subject that is critically
discussed in chapter one. Chapter two looks ataulteiral understanding in terms of
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hermeneutic theory, and with regard to the Afrieamopean context, the South Afri-
can-German context, and the global context. Chayteee to six discuss migration
literature in the light of teaching interculturaiderstanding (through German Studies),
and with reference to intercultural theory in diffiet contexts as presented in chapter
two. Chapter three presents an overview of mignatiterature written in Germany
since the 1980s. Chapters four to six discuss iddal authors: guest worker poetry
(chapter four), the works of Necla Kelek (chaptee), and Feridun Zaimoglu (chapter
Six).
http://researchspace.ukzn.ac.za/xmlui/bitstreantfleat0413/943/thesis%20final.pdf?s
equence=1

OLENA MATVIYENKO 2009.The role of culture in the translation of advertisents: A
comparative investigation of selected texts withrn@@ as source language and
South African English as target languad®ort Elizabeth: Nelson Mandela Metro-
politan University, Fachgebiet: Applied Languagedss (MA), Betreuer: Ernst F.
Kotze.

The globalisation of economies and trade growthehamade it necessary for interna-
tional companies to communicate with consumersiftérént languages and cultures,
since a major objective is to sell a standardisedyct to consumers with linguistic and
cultural backgrounds which are different from thasewhich the manufacturers are
accustomed. Once brought to a foreign countrys#bes of a product must be promoted
by way of advertising.

To begin with, the method of advertising dependshenkind of product to be mar-
keted. In addition, persuasive texts, which areradtaristic of the language of adver-
tising, not only employ particular pragmatic stogaés, but are based on the values and
cultural traditions of the relevant society. Infeient cultures different signs, symbols,
names and customs will be used in different sitmati In the case of the translation or
localisation of advertisements, a translator mestdry sensitive to the loss and gain of
cultural elements. These could include objectdphisal references, customs and habits
that are unique to the source culture and not ptasehe target culture. The main fo-
cus of the research is on the culture-specific el@min advertising texts and their de-
piction in translation.

This treatise investigates certain aspects of l@fos theory (such as theories of
equivalence, Skopos theory and other similar tiesdrio form a basis for conducting
this study and then adapts them to the processwglation. In addition, two main op-
posite techniques known as standardisation or ikatain of the advertising message
are discussed. The number of source texts (origaral target texts (localised) are ex-
amined closely to reveal any misrepresentationstandentify the method of transla-
tion applicable in each case.
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THORSTENKERN 2010.The Role of German Volunteers in the South AfrM&m, 1899
- 1902.Kapstadt: Universitat Kapstadt, Fachgebiet: His@driStudies (MA), Be-
treuer: Nigel Penn.

The aim of this dissertation is to investigate ithie of German volunteers in the South
African War (1899 — 1902), their motives for becamiphysically involved, and the
extent to which their involvement actually had erpact on the war. Furthermore, the
dissertation also looks at the position of Germant® West Africa in the South Afri-
can War, which provides a previously unexploredgimsinto the South African War
from the perspective of a neighbouring country.

The thesis is based on a vast array of unusedegdriptimary source materials..
Although the South African War has been investigagxtensively from various
perspectives, the role of German volunteers irSinigth African War is an aspect of the
conflict that has, up until now, only received maggj attention.

The research project can be divided into two mastohical categories: cultural his-
tory and military history. Under cultural historthe thesis investigates the wider cul-
tural and political context in which the German wtkers’ sympathy for the Boers’
situation could evolve. This applies to both thdumteers who came directly from
Germany and those who had already immigrated t@ter Republics before the war.
Importantly, by elaborating the cultural backgrouhdt nurtured Germany’s enthusi-
asm for the Boer Republics, the German voluntesyservations and viewpoints can be
understood within the wider context of their cudluconditioning. On this basis, the
dissertation explores, under cultural history, ésssuch as the German volunteers’ rela-
tions with the Boers, basic everyday needs suchawy, clothing and provisions, and
day-to-day life in the volunteers’ military unitacat the front.

Under the category of military history, this digséion examines the volunteers’ in-
volvement in various battles and their impact oa same. To examine the set-piece
battle phase of the war from the German voluntegesipoint offers a valuable insight
into the course of the war from an outside perspecthat is, a group of people who
were emotionally less attached to the conflict tkantemporary Boer or British ob-
servers. Crucially, the thesis also investigatesnfthe perspective of German volun-
teers and the German military, the Boer Repubbt&irtcomings, with the intention of
answering the all-important question: why did treeB lose the war?

The study concludes with a short foray into thedmsof German South West Af-
rica, establishing an until-now unexplored insigitb the Anglo-Boer War’s wider re-
gional ramifications. The late twentieth-centuryghsrGerman rivalry for supremacy in
Southern Africa is of special interest here.

In the final analysis, the dissertation attemptariewer two crucial questions: did the
German volunteers’ involvement in the South Afris&ar have any impact on the main
aspects of the war? Also: to what extent was Geynaaiireat to British supremacy in
Southern Africa?
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HiLtmA ANKA REINHARDT 2011. Anforderungen fir eine Benutzeroberflache eines
elektronischen Worterbuches deutscher Kollokatiorién afrikaans-sprechende
Lerner des Faches Deutsch als Fremdspractgtellenbosch: Universitét
Stellenbosch, Fachgebiet: Hypermedia for Languaggming (MPhil), Betreuerin:
Renate du Toit.

Derzeit zur Verfiugung stehende Worterblcher mitik&Bns und Deutsch behandeln
Kollokationen auf ungenigende Weise. Daher wirddén vorliegenden Arbeit eine
theoretisch begrindete Gestaltung einer Benutzdtatiee eines elektronischen
Worterbuches deutscher Kollokationen fir afrikagpsechende Lerner des Faches
Deutsch als Fremdsprache vorgeschlagen. Hierzuewedie nétigen Anforderungen
erarbeitet, auf die das elektronische Kollokatiotwd@rbuch aufbauen soll. Die An-
forderungen werden einerseits aufgrund von lexikfigghen Faktoren ermittelt,
andererseits wird die theoretische Grundlage fiie giebrauchstaugliche Prasentation
des elektronischen Wérterbuches erortert.

Die lexikografischen Faktoren, welche die Konziprey eines Kollokationslerner-
worterbuches beeinflussen, schlieBen den Kollokabegriff ein, welcher dem
Worterbuch zugrunde liegen wird. Des weiteren $piel primare Benutzergruppe des
anvisierten Worterbuches bei der Konzipierung @nescheidende Rolle. Die Woérter-
buchfunktion und der Wérterbuchtyp werden daheraadhdes Bedarfs des afrikaans-
sprechenden Lerners des Faches Deutsch als Frexodspmittieren Sprachniveaus
ermittelt. Dieser Bedarf ist in der korrekten Vensleng von deutschen Kollokationen
in der Sprachproduktion und weniger in ihrem Verdtds wahrend der Sprach-
rezeption begrindet. Die Notwendigkeit, diesen Bera decken, ergibt sich aus dem
unbefriedigenden Umgang mit Kollokationen in demdbe Wérterbiichern, die dem
afrikaans-sprechenden Lerner des Faches Deutsdireisdsprache derzeit zur Ver-
fligung stehen.

Aufgrund des elektronischen Mediums des anvisievt&mterbuches, werden unter
anderem internationale Gestaltungsgrundsétze den ®dN EN ISO 9241 sowie prak-
tische Empfehlungen zur Gestaltung von Bildschi@spntationen von unter anderem
Jakob Nielsen diskutiert. Aufgrund dieser Diskussigird schlussendlich unter Be-
racksichtigung und Zusammenfihrung der erarbeitéigorderungen eine Gestaltung
einer Benutzeroberflache eines elektronischen Whirtdhes deutscher Kollokationen
fur afrikaans-sprechende Lerner des Faches Deatsdfremdsprache vorgeschlagen.

Nachtrage einschlagiger Hochschulschriften

NADJA KAUT 2007. Grenziberschreitungen: Eine Untersuchungeswigter Novellen
Hans Grimms im Zusammenhang mit der kolonialen @yeyblematik/Crossing
boundaries: an analysis of selected novellas bysHanmm in the context of
colonial liminality. Kapstadt: Universitat Kapstaéiachgebiet: German Language &
Literature (MA), Betreuerin: Brigitte Selzer.
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The focus of this dissertation is the concept mirnality within selected novellas of the
German colonial author Hans Grimm. Boundaries aontiers are an omnipresent key
issue within colonial literature. Within the podstmaial German literary studies field,

however, liminality has so far been given only vétye interest, although it is an es-
sential tool in elaborating our understanding nally @f the colonial ideology and the

colonial discourse, but also of society in general.

The methodology used in this dissertation is derifrem a postcolonial paradigm.
Within the globalization tendencies of the 21sttagnthe postcolonial discourse is
characterized by the fluidity and questioning ofibdaries. Postcolonial and post-mod-
ern theorists have designated the identity formmatidith expressions like “hybridity”
(Homi K. Bhabha) and “fragmentation” (Stuart Haljtudies have shown that every
human contact influences identity formation. Everchange, every dialectic interac-
tion between the heterogeneous “other” and “selfids to new, complex and hybrid
identities. Postcolonial and post-modern concef@saasignificant tool in understanding
the colonial obsession with boundaries. Besidesiraterstanding of the postcolonial
discourse, an overview of the particularly comptancept of the German word “die
Grenze”, the boundary, is vital with regard torktey analysis.

This literary study draws attention to gender, rasavell as geographical boundaries
within Grimm’s writings. In his novellas these balamies are explored, undermined and
underpinned at the same time. Any recognition ef‘ither,” any hybridisation jeop-
ardizes the colonial power, and calls for the camisteinforcement of the boundaries.
The novellas reveal that any repressive and tatalit boundary settings leave no space
for any other aspirations, apart from power. Thaathe dilemma Grimm’s fictional
characters have to deal with. The colonial entsepis not compatible with personal ful-
filment and the human condition itself, which i tteason why most of the characters
are doomed to failure in the colony.

BIRGIT BRAMMER 2007.Adele Steinwender: observations of a German wotrarglon
a Berlin mission station as recorded in her diaPyetoria: Universitat Pretoria, Fachge-
biet: Historical and Heritage Studies (MHCS), Be&en: Lize Kriel.

In 1885 Adele Steinwender arrived in South Africani Germany. Her vocation was
that of a teacher, but unlike the majority of whitemen who moved to the colonies to
teach, Steinwender taught the children of the misies, as opposed to the local chil-
dren. During her five years in Bethanie, a Berlims$ibn Station in the Orange Free
State, she kept a diary recording her observatbugay-to-day life. Steinwenders diary
reveals certain aspects that were often negleatekei diary of the male missionaries,
namely the domestic side of life. Her commentapesvide one with a unique per-
spective on missionary activities, not only becasise is writing as a woman, but be-
cause although she is in the employ of the BerlissMn Society, she herself, was not a
missionary. Thus her reflections are that of arsidet. She was an outsider in more
senses than one, considering she was an unmaraetany who was financially inde-
pendent, and this set her apart from the other wowtzo lived within this community
at the time. Another aspect that made her uniquethat she was the most recent arri-



eDUSA6, 2011: 1 Forschungsforum (3.Folge) - 69 -

val from Germany. Although the white residents ett&anie did attempt to uphold their
germanness during their time spent abroad, theysbatwhat adapted to a more colo-
nial lifestyle. Throughout her diary, Steinwenddes examples of such cultural adap-
tations amongst the people living there. That hgwieen said, however, the missionar-
ies and their families still held a feeling of stpdty over the local population and
there was a deeper sense of German nationalisnwtsiprevalent at all times. This
study examines the diary alongside nationalism gentler and provides one with an
image of what a community was perceived like thiotlge eyes of Steinwender. She
proved to be the exception more than the rulethese is a perpetual undertone of her
wanting to fit within the confines of what was catesed to be normal.
http://upetd.up.ac.za/thesis/available/etd-08202008054/unrestricted/dissertation.pdf

JANINE FRONEMAN 2008.Die ervarings van enkele Duitse vrywilligers by Bieerema-
gte tydens die Anglo-Boereoorlog 1899-1902 = Theeagnces of certain German
volunteers with the Boer forces during the Angl®BW@ar 1899-1902 (Afrikaans).
Pretoria: Universitat Pretoria, Fachgebidistorical and Heritage StudigdMHCS),
Betreuer: Fransjohan Pretorius.

This study focuses on the experiences of a few @emwolunteers who fought with the
Boer forces during the Anglo-Boer War of 1899-1902jives a brief description of the
political scene in Europe during the Anglo Boer Wespecially Germany and looks at
the relationship between the press and the stagecdmposition of the volunteers as a
group is investigated as well as the circumstaw¢dkeir journey to South Africa and
the motivation for their participation in the wakt the same time the forming of the
different volunteer corps for example the Dutch &wekdish corps are discussed, while
the origin and eventual disbanding of the Germapse studied in more detail.

The study also gives some background informatiomthenwriters of the diaries and
memoirs that were used and provides a full desoripgnd evaluation of each source
and its value. The relationship between the voknstand the Boers is also discussed
and focuses on the differences in their descentpaiidsophy of life. Given the differ-
ences between the two groups, the attitude of tersBtoward the volunteers and the
conflict that originated out of this is investigdtelhe study looks both at the positive
and the negative impressions that the two groufuk dfeone another and discussed the
characteristics associated with the Boers as destby the volunteers. Fighting beside
the Boers the military expertise of the Boers aseubssed, looking at their shortcom-
ings and what they excelled at as men of war. Aighothe volunteers fought on the
side of the Boers, they also came into contact wighBritish forces and their tales of
British captivity is touched on.

Overall the study aimed to provide an objectiveklab the experiences of the vol-
unteers during the Anglo Boer War of 1899-1902 &ngrovide a better insight into the
world of the Boer at the time of the war.
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Anmerkungen

1 Vgl. http/www.nrf.ac.za/nexus bzw. http://wwwtdec.za.

2 Z.B.: AD.W.O'ULLIVAN 2008.German convert initiatives and the allied resporisan, 1939-1945.
Pretoria: University of South Africa (DLitt et PhilD.C. SOMMER-MAUERHOFER 2008: Barbara
Juliane von Kridener (1764 - 1824): Studie zur &adler Frau in der Erweckung Europdtetoria:
University of South Africa (DTh); P.CRAMMUTLA PC 2009. Comparative study of collective
redundancies in South African and German labour. ld@hannesburg: University of Johannesburg
(LLM); T. PLUTSCHINSKI 2009. Politische Verantwortung der Christen. Kritische alyse der
Evangelikalen Position in DeutschlanBretoria: University of South Africa (MTh); CINDORFER
2010. Das Selbstverstandnis der Ostdeutschen Frau in Bdrderbewegung in Mission und
GesellschaftPretoria: University of South Africa (MTh).
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